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CAPITULO |
Resumen

Con este trabajo nos proponemos abordar la compleja didactica disciplinar, a partir
de la asignatura Diserio |, correspondiente al Taller Vertical de Disefio, de la orientacion
indumentaria de la carrera de Disefio Industrial de la Facultad de Arquitectura, Urbanismo y
Disefio (FAUD) de la Universidad Nacional de Mar del Plata (UNMdP), donde actualmente
ejercemos la docencia. Trabajaremos sobre las préctis:as docentes y el actual Plan de
Estudios (en adelante PTD), en la descripcion, analisis e interpretacion de una didactica
proyectual que tiene como caracteristica principal la modalidad Taller, el cual da cuenta de
un modo de aprendizaje que se produce a través de la practica proyectual misma de
“aprender haciendo” (J. Dewey, 2005) en la cual docentes y estudiantes estan involucrados
como sujetos activos. El trabajo en el Taller se estructura en una permanente dialéctica
docente/alumno, cuya dinamica es fundamental para la transmisién y construcciéon del
conocimiento, en tanto se ensefia y se aprende a través de una experiencia realizada
conjuntamente. Abordaremos la investigacion desde la triangulaciéon de fuentes e
instrumentos (PTD, encuestas estudiantiies y entrevistas docentes), e intentaremos
visualizar y documentar cuéles son las estrategias didacticas mas motivadoras para guiar al
estudiante por las distintas etapas del proceso proyectual, las practicas que se llevan
adelante para favorecer los procesos de construccion del conocimiento y la generacion de

procesos reflexivos y creativos.

Palabras clave: Disciplinas proyectuales — Ensefianza — Aprendizaje —Taller

Objetivos

Nuestra propuesta investigativa, reconoce un estado meta-cognitivo sobre las practicas,
pasible de sintetizarse en las siguientes cuestiones:

Preguntas:

¢ Cuales son las estrategias didacticas utilizadas en el Taller de Diserio 11?

¢ Qué relacion hay entre el Plan de Trabajo Docente (PTD) y las estrategias didacticas que
se ponen en juego y se desarrollan en las practicas?
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¢ Cual es el lugar del Taller en la definicion de las estrategias didacticas que promueven el

aprendizaje de lo proyectual?

Objetivos generales:
Interpretar la propuesta docente del Taller de Disefio Il en el contexto de la ensefianza

proyectual como didactica especifica.

Objetivos especificos:

Identificar las practicas docentes que remiten al logro de aprendizajes significativos?
Analizar los instrumentos de catedra en su relacién con la didactica disciplinar.

Comprender las vinculaciones entre la propuesta didactica y la complejidad de la ensefianza

proyectual.

Capitulo 2

Marco tedrico-conceptual
Es trabajo de los disefiadores hablar de disefio
Tomas Maldonado

El marco tedrico de esta investigacion reconoce dos vertientes: el de la nueva agenda
didéctica (Edith Litwin, 1997), la "buena ensefianza” (Gary Fenstermacher 1989) (Bain, 2014)
y los entornos para el aprendizaje critico natural (Ken Bain, 2007) y, por otro, la propia
historia de la ensefianza disciplinar, a partir de las Escuelas de Disefio del S XX junto a las
tendencias contemporaneas en la ensefianza proyectual. De ambas vertientes, abordaremos
en esta instancia los aportes de E. Litwin y una caracterizacion de las escuelas del SXX.

En primer término, los aportes de E. Litwin, en torno a las buenas practicas docentes,
que plasma en las configuraciones didacticas y sus concepciones en torno a la ensefianza
proyectual como complejidad. En este sentido, dicha complejidad en el campo de la didactica
especifica, estd dada por el caracter interpersonal de la ensefianza y el aprendizaje
proyectual, donde los docentes no pueden menos que brindar su impronta, ya sea de una

* Utilizamos aqui el término Aprendizaje significativo: en la perspectiva de D. Ausubel (1918-2008).
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manera explicita: en la seleccién del material, el recorte de contenido o el enfoque
seleccionado, entre ofras; 0 de una manera implicita: sus puntos de vista, la manera en que
desarrollan la practica, sus trayectorias de vida, los contextos en que se dan estas practicas
y las construcciones personales que los docentes les aportan. Siguiendo a Litwin (1997),
estas cuestiones constituyen una categoria que los integra en una sintesis, que denomina
configuraciones didacticas, y cuyo analisis construye una nueva agenda de la didactica:

... la manera particular que despliega el docente para favorecer los procesos de
construcciéon del conocimiento. Esto implica una elaboracion en la que se puede
reconocer los modos como el docente aborda los mditiples temas de su campo
disciplinario, y que se expresa en el tratamiento de los contenidos, su particular
recorte, los supuestos que maneja respecto del aprendizaje, la utilizacion de
practicas metacognitivas, los vinculos que establece en la clase con las practicas
profesionales involucradas en el campo de la disciplina de que se trata, el estilo de
negociacion de significados que genera, las relaciones entre la practica y la teoria

que involucran lo metddico y la particular relacién entre el saber y el ignorar
(Litwin, 1997:13-14).

La nueva agenda didéactica, surgida en la década de 1990 con una mirada fundamentalmente
critica hacia la didactica tradicional, aporta una nueva perspectiva en los constructos
centrales de la disciplina, especialmente en redefinicién de ciertas dimensiones centrales (la
ensefianza-aprendizaje como un Gnico proceso y sélo referido al alumno, los objetivos, el
curriculo, las actividades y la evaluacion). La produccion de conocimiento en este paradigma
es analizada a partir de tres nuevas dimensiones (la clase reflexiva, la comunicacion
didactica en la clase reflexiva y la perspectiva moral en la comunicacion didactica en la clase
reflexiva) que permitiran pensar estas configuraciones didacticas como las maneras en que
los docentes favorecen esa construccién en el aula. En nuestro trabajo abordaremos en
profundidad estas cuestiones desarrolladas por E. Litwin, especialmente aquellas que se
vinculan estrechamente con la ensefianza disciplinar: secuencias de progresion no lineal que
pueden darse con estructura de oposicion, con pares conceptuales antinémicos o0 con
descentraciones multiples por ejemplificacion y por invencion; el objeto paradigmatico en el
que reconoce a la obra, el experimento y la situacion o caso problema. Asimismo,
tomaremos sus aportes sobre las narrativas meta-analiticas o deconstruccion de la clase y
aquellas configuraciones que considera al borde de la agenda didactica.
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Contexto Institucional
Institucionalizacion académica de la carrera de disefio industrial en Argentina.

Las carreras ligadas al disefio en nuestro pais llevan mas de 50 afios. Durante estos
afos la carrera se ha insertado en diferentes Unidades Académicas tanto en el ambito
publico como en el privado. El desarrollo institucional en ciencia y tecnologia se orienté en
funcién del nuevo escenario de postguerra en este entorno, la investigacion y desarrollo en el
area del Disefio Industrial asisti6 a una fase de repentina expansion, y las iniciativas en tal
sentido se multiplicaron en niimero y origen.

En orden cronoldgico, la primera de esas iniciativas se verific6 en Mendoza, a partir
de 1958; que culminaria en la fundacion del Instituto de Disefio Industrial (IDI) para
propésitos de investigacion, donde si bien no se contemplaba la docencia como objetivo, en
los hechos contribuia a la formacién en Disefio de graduados en otras disciplinas.

Sobre la consolidaciéon de nuestra industria durante el periodo Justicialista y la
posterior ilusion Desarrollista, con un significativo consumo de productos (automéviles,
electrodomésticos, etc.), se crea el clima propicio para visualizar con perfiles mas definidos
la profesion. En un lapso de cinco afios se instalan en el pais las primeras experiencias
universitarias en el area de Disefio: Mendoza en 1958, Rosario en 1960, y La Plata, que
comienza a tramitarse en 1961 y se concreta en 1963, se crea el Departamento de Disefio
en la escuela de Bellas Artes de la Universidad Nacional de La Plata, el Instituto de Disefio
de la Escuela de Bellas Artes de la Universidad Nacional de Cuyo, Mendoza, el Instituto de
Disefio Industrial de la Facultad de Ciencias Exactas e Ingenieria de la Universidad Nacional
de Rosario, asi como cursos, exposiciones y seminarios organizados por el Centro de
Investigacion de Disefio Industrial. En 1985 se inserta como carrera dentro de la Facultad de
Arquitectura y Urbanismo de la Universidad de Buenos Aires, dentro de la que se enmarcé el
Centro de Investigacién en Disefio Industrial de Productos Complejos con lineas de
investigacion reconocidas por su contenido cientifico, sin embargo dirigido a la resolucién de
problemas de interés social. En 1988 se crea el departamento de Disefio Industrial en la
Facultad de Arquitectura de Mar del Plata para dar comienzo a la Carrera de Disefio
Industrial. En 1990 se crea la carrera en la Universidad Nacional de Cérdoba, 1996 en la
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Universidad Nacional de San Juan, 2007 en la Universidad Nacional de Lanus, 2010
Universidad Nacional del Noroeste de la Provincia de Buenos Aires y por ultimo 2010 en la

Universidad Nacional de Rio Negro.
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Grafico 2. Cronologia de la creacién de Carreras de Disefio Industrial en Argentina
La FAUD en Mar del Plata

El proceso de desindustrializacion iniciado en la década de 1980 y firmemente
consolidado en la década de 1990, afecté profundamente gran parte de los establecimientos
dedicados a la produccién en los rubros de indumentaria, accesorios y objetos de disefio. El
plan de convertibilidad, iniciado y sostenido durante las dos presidencias del Dr. Carlos Saul
Menem (1989-1999) coadyuvé a este proceso de apertura indiscriminada a las
importaciones. El establecimiento de un tipo de cambio fijo que equiparaba al peso con el
délar, contribuyé a que resultara mas barato ingresar productos provenientes de las
economias emergentes del sudeste asiatico que producir en la Argentina. Este proceso
impacté de manera negativa en las pequefias y medianas empresas textiles, de indumentaria
e industrias ligadas al disefio industrial. Su consecuencia mas devastadora fue, sin dudas, la

destruccion masiva de empleos. 2

2 Guerschman, Barbara G., Vargas, Patricia; Un abordaje etnografico de las narrativas de los disefiadores acerca de la crisis
argentina de fines de 2001. Actas de Disefio N°2 [ISSN: 1850-2032] Afio |, Vol. 2, Marzo 2007, Buenos Aires, Argentina.
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Mar del Plata que constituia el centro por excelencia en el pafs de la produccién de
prendas de lana, al igual que el resto del pais, fue decayendo en su actividad con el cierre de
un importante nimero de empresas por la saturacién de prendas importadas a bajo costo y
de calidad 6ptima. A esto se sumb la estrategia de deslocalizacion de la produccion llevada
adelante por algunas empresas como forma de adaptarse a la politica econémica vigente. El
resultado fue la perdida de la capacidad productiva existente y la insercion de los
trabajadores en otras industrias como fue el caso de la Pesca en nuestra ciudad. La renuncia
implicita del pais al desarrollo tecnolégico auténomo constituye otro elemento clave en el
refuerzo de la dependencia. Probablemente esto forme parte de un tema bastante mas
amplio, que es la renuncia a utilizar las capacidades intelectuales de la poblacién para
mejorar el funcionamiento material y cultural de la sociedad, por parte de quienes dirigen la
Argentina.

El deterioro de las capacidades intelectuales, técnicas y profesionales de las nuevas
camadas de egresados del sistema educativo encuentra su contrapartida en el perfil de la
demanda desde el mundo empresario: se generan pocos puestos laborales que requieran
perfiles sofisticados y muchos que requieran simplemente una formacién elemental.

No obstante, algo hay para agradecerle a la maldita importacién que arrasé con la
industria local y, desde mitad de los 70 a fines de los 90, relegd a la mayoria de los
disefiadores, en el mejor de los casos, a proyectar stands de ferias. Lo bueno que
dejé fue un limo de educacién entre los usuarios acerca de la calidad del disefio:

ergonomia, terminaciones, entre ofros estandares.
(Muzi, C. 2005).

El Disefio y la ensefianza del Disefio en la ciudad de Mar del Plata le deben su hito
fundacional en 1988 al Prof. Nicolds Jiménez y a la Facultad de Arquitectura (hoy
denominada FAUD), que durante la gestion como Decano del Arq. Roberto Fernandez,
deciden contratar para el proyecto en la FAU a un reconocido profesional y docente del area
del Disefio-el Arq. Ricardo Blanco.

Mas alla de los aspectos legales que se sucedieron, de las resoluciones de Consejo,
de los tramites que se realizaron, el Disefio en Mar del Plata existe porque Nicolas Jiménez
es un Disefiador de una generacién en donde la pasién por la profesién superaba cualquier
dificultad. Nicolas Jiménez, ya en ese entonces de una vasta trayectoria iniciada a fines de
los afios cincuenta estaba consolidado como un profesional del Disefio Grafico en la ciudad,

9
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habia sido docente en varias Universidades, miembro de ADG (Asociacion de Disefiadores
Gréficos), y Lapiz de Plata 1983, y compartia la profesidon con su otra pasion, el arte
moderno, del cual era un continuo creador. Segun contaba el propio Nicolas Jiménez, tanto
Roberto Fernandez como él por diferentes caminos habian intentado concretar esa idea.
Roberto Fernandez en los arios “70 dentro de la Facultad de Arquitectura, y Nicolas Jiménez
en 1963 en el Instituto Municipal de Estudios Superiores. Pero seguramente en esas dos
oportunidades no se dieron las condiciones ni la decisién que unos cuantos afios después
les permitié que la carrera de Disefio fuera una realidad.

Luego de una evaluacién del contexto regional y sus industrias se define
conveniente e indispensable la creacién de la carrera de Disefio Industrial en la Universidad
Nacional de Mar del Plata. Era determinante para la industria un cambio de mentalidad del
empresario para acceder a otros niveles de produccion y a otros mercados de exportacion
.No existfa politica de disefio en las empresas. Se impulsa la creaciéon de carreras nuevas
vinculadas a la produccién, a las nuevas necesidades sociales y productivas en el campo del
disefio, fortaleciendo la industria nacional y el desarrollo regional y local. Se decide reorientar
la oferta de la facultad debido a la crisis por la que atravesaba la disciplina de la arquitectura -
con respecto a la demanda de profesionales requerida, la cual podia satisfacerse con el 10%
de la matricula y promover carreras alternativas mas vinculadas con las demandas de la
sociedad, sus empresas y produccion. El disefio histéricamente se ha vinculado con la
arquitectura ya que ambas son disciplinas proyectuales, que tienen caracteristicas en
comun: '

- La creatividad como eje de su accionar

- El conocimiento técnico como soporte

- El compromiso social como participaciéon en la comunidad
Esto hace que sea la FAU un ambito propicio para la insercién y desarrollo de la carrera de
Disefio Industrial. Para la elaboracion de la propuesta se partié entonces de una hipétesis de
trabajo que suponia que todo intento de darle un marco de referencia adecuado a las
circunstancias sociohistéricas que nos tocaba vivir, deberia encontrar en la productividad su
base de sustentacién programatica y estratégica. Esto no significaba que no habia que

10
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desconfiar de los pregoneros de la realidad como Gnico camino para aceptar sin pestafiear
los fendmenos distorsionantes de la produccién y el mercado.

El camino elegido fue indagar en una primera etapa el contexto de la produccion
manufacturera de Mar del Plata y su regién con el propdsito de tener un diagnéstico ajustado
de esa realidad. Esos indicadores confirmaron y abonaron los supuestos del rol que deberia
tener el disefio en todo planeamiento moderno de la produccién y en nuestro caso en
especial en su relacion al proyecto de dotar a la regién de un sector industrial mas amplio
basado en la pequefia y mediana industria. Este proyecto impulsado por sectores de la
produccion, camaras e instituciones empresariales como UCIP y la Fundacién Tecnolégica
daria un marco adecuado a la definicion de metas comunés y pondrian en marcha sin duda
mecanismos de complementacion para lograrlo.

Si la radicacién y creacidn de nuevas industrias era un objetivo importante en esta
estrategia, también lo era el mejoramiento, modernizacién y expansién de las existentes,
como en el caso de la industria textil, que toma como eje de su desarrollo un aspecto parcial
entre sus muchas posibilidades; la lana como materia prima y el pullover dominantemente
como producto. La diversificacion de la oferta en el mercado local, regional y de exportacién
sin duda permitiria ampliar el horizonte de su actividad econémica abriendo nuevas opciones
a la actividad del disefio.

Para Nicolas Jiménez la insercion del disefiador en el medio tenia que ser como un
sujeto productor preparado para insertarse y participar en forma practica en el desarrollo
industrial de la ciudad y la regién. Si bien no se deberia desechar la posibilidad de la
prestacion de servicios profesionales a terceros, el objetivo fundamental seria el de fomentar
y facilitar la organizacién de pequefias industrias, Esta actividad industrial estarfa fundada en
la capacidad proyectual del sujeto y la viabilizacion inmediata de su produccion en el
mercado.

La proyectualidad es el acto por el cual el sujeto hace inteligible lo que constituye la
conciencia o interioridad del mismo. Esto indica que el acto de proyectar, de designar,
arrojar, lanzar, implica un proceso de produccion que va del sujeto al objeto, del interior al
exterior, de la conciencia al fenédmeno, del plano semiético al simbdlico. Por lo tanto
entendemos esta actividad proyectual como principio de todo enunciado programéatico

11
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pedagdgico. Es posible de esta manera hablar entonces de una presencia del sujeto en el
discurso, en el cual tiene reservado un lugar que no es meramente instrumental, y referido
s6lo al fenémeno fisico o funcional, sino al significado; es decir, a lo que se dice o0 como se
dice.

La productividad constituye entonces la manera de ser de lo proyectual; el recorrido
que se produce a través de las diferentes operaciones requeridas en la gestacion,
elaboracion y fabricacion del objeto. Esto encuentra en el sujeto productor, su motor y
exteriorizaciéon practica que acontece en el plano de lo real. Es este lugar social donde se
produce un equilibrio entre las tensiones econdmicas, técnicas e ideoldgicas que definen el
modo y condiciones de produccion del Disefio.

Se eligié el contexto de la productividad como ambito dentro del cual disefiar este
nuevo modelo, lo que condujo a establecer relaciones firmes con los sectores
comprometidos en ella. Esto no debia tomarse como dependencia, limitaciones o
justificaciones, sino como punto de partida de una politica de complementacién entre los
sectores privados y del estado en un proyecto comtn. En esta relacién a la Universidad le
puede corresponder no sélo una tarea formativa sino investigativa.

Un modelo abierto permitiria reelaborar enunciados que habian ido perdiendo
eficacia en el plano socioeconémico y académico presentando nuevas alternativas de
actuacion en estos contextos. El juego de enlace entre estas dos partes intentaria el cruce
de realidades distintas que impondrian seguramente reglas diferentes a la unitotalidad que
caracteriza a la esfera de la ensefianza universitaria

Serfa posible que el disefio ocupara un espacio propio que lo volveria valioso y
auténtico como modelo que deja de atender la dualidad por la pluralidad. Esta pluralidad esta
acordada en lo académico a través de una accion interdisciplinaria que facilite las relaciones
entre disefio, produccidon y comercializaciéon sobre lo cual se sostiene toda practica
profesional real. Por lo tanto esta carrera fue creada con la idea de proveer los
conocimientos imprescindibles al alumno, no solo en lo referente al lenguaje proyectual sino
también a los mecanismos de la produccion industrial (técnicas, materiales, procesos, efc.) y
a los juegos del mercado (oferta, demanda, circulacion, exportacion, etc). De esta manera

12
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este modelo interdisciplinario convocaria a socidlogos, economistas, técnicos, etc., que
actuaban dentro y fuera de la Universidad, dispuestos a participar en este proyecto.

La propuesta de carrera en Mar del Plata se establecié a partir de la realidad
regional, a nivel local, que implicaba también reconocer una importante capacidad
expansiva del cuadro productivo marplatense, la cual podia verificarse entre otros factores, a
mediano plazo, con la inyeccién de la creatividad emergente de estos nuevos profesionales
del disefio. Sectores industriales, productivos, comerciales o de servicios, como los
vinculados con la pesca, el turismo, la industria de la construccion, la industria textil, etc.,
podrian aumentar su preponderancia, sobre todo expandiendo su mercado, merced a mas
ventajas comparativas, (por ejemplo, respecto de Buenos Aires, Cérdoba, o atin Brasil) entre
otras cosas, asimilando la oferta de disefio implicita en una dotacién profesional que podria
proveer la Universidad local. En este sentido, se creyé que la instrumentacion de la carrera
de Diserio (con las modalidades y especializaciones que mas abajo detallaremos) significaria
sin duda uno de los aportes mas significativos a la consolidacién de los sectores de la
pequefia y mediana empresa, de los que era esperable en los préximos afios transicionales,
una importante participacion en la formacién del producto local y regional y en la generacién
de empleo. El establecer nexos de vinculacion estrecha con factores de la realidad regional,
supondria una de las claves de la implementacion de esta carrera.

Se creyd posible y conveniente formalizar una asociacién entre los sectores
productivos y la universidad. Convencionalmente, la universidad ofrece a la sociedad sus
emergentes profesionales, una suerte de productos terminados de cuya excelencia aparente
se hace cargo una estructura docente supuestamente parte de la realidad productiva y
conocedora de sus resortes. El estrechamiento realista de las relaciones entre Universidad y
produccién (a cargo de sus estructuras organizativas y de gestion) introduciria la posibilidad
de ajustes adaptativos permanentes en la curricula de la carrera, ofreciendo datos mas o
menos inmediatos sobre necesidades y recursos, permitiendo participar de la informacién
concreta sobre adelantos y transformaciones tecnoldgicas, asegurando una formacién
practica en el alumno y permitiendo, por ultimo, a través de especializaciones rotativas, ir
atendiendo gradualmente a las diferentes necesidades de recursos humanos capacitados en

13
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sectores especificos. Del analisis de los puntos anteriores, se extraen los fundamentos para
la creacién de la carrera.

Periodizacion

En 1986 se organizan las primeras reuniones entre el Arquitecto Roberto Fernandez
y Nicolas Jiménez para evaluar las posibilidades de organizar la Carrera de Disefio
Industrial.

De 1986 a 1988 se contactan empresas, Camaras, UCIP, Bolsa de Comercio,
Fundacién Tecnoldgica e instituciones de la produccion locales para detectar expectativas y
necesidades.

A principios de 1988 se requiere el concurso del Arg. Ricardo Blanco, Director de la
carrera de Disefio Industrial en la UBA para discutir estructuras y organizacién posibles.

Se arma el primer grupo docente con: Nicolds Jiménez (titular), Ricardo Blanco
(contratado), Alan Neumarkt (adjunto), Luis Restivo (JTP) y Pablo Teruggi (ayudante). Por
ordenanza del Consejo Académico N° 406/88 del 17 de noviembre de 1988, se crea la
Carrera de Disefio Industrial con tres orientaciones; Indumentaria, Textil y Producto, y por
ordenanza 407/88, del 17 de noviembre de 1988 se crea el Departamento de Disefio
Industrial. El Consejo Superior de la Universidad Nacional de Mar del Plata, ordenanza N°
679/89, aprueba dicho proyecto en su sesion del 9 de marzo de 1989, creando la carrera a
término. Una primera definicion que permitié orientar el desarrollo de este nuevo proyecto
fue:

El Disefio Industrial es la profesion destinada al proyecto, planificacion y desarrollo
de productos destinados a satisfacer las necesidades humanas, realizados por
medios industriales y/o artesano industrial respondiendo a los conceptos
tecnolégicos propios de la modalidad de produccién establecida, optimizando su
funcionalidad en relacién a sus condiciones de uso y determinando las cualidades
formales, estéticas y significativas del universo cultural de la sociedad.

Ordenanza de C.A. N° 406 (nov. 1988), anexo |.

Esta definicién sumada al perfil profesional que se adopté de “Disefiador productor”
determino que se definieran los siguientes talleres o especialidades:
a) Disefio de Comunicacion Visual, (mas o menos asimilable a Disefio Grafico).

14
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- Disefio Grafico.

- Disefio de envases y embalajes.

- Disefio para medios audiovisuales.

b) Disefio de Productos, (mas o menos asimilable a Disefio Industrial).
- Disefio Textil e indumentaria.

- Diserio de partes para la arquitectura y pre-fabricacion.

- Disefio de equipamiento urbano. y edilicio.

- Disefio naval.
La politica era disponer de unidades intercambiables que no permitieran la

saturacién y la proliferacién de Disefiadores productores unitematicos en el mercado.

A diferencia de otras carreras de Disefio en el pais los objetivos formativos que se
propusieron se orientaron a la preparacion de un Disefiador Productor. Por ese motivo la
ensefianza, enfatizaria las instancias técnicas y productivas de los procesos proyectuales,
los aspectos referidos a costos y comercializacién de los productos en el mercado y toda
perspectiva exportadora. Se contaria con fres instancias de produccion: a) los talleres
basicos de tecnologia del Departamento de disefio; b) la utilizacion de instalaciones,
maquinarias, mano de obra y asistencia técnica a alcanzar a partir de convenios con otras
facultades y escuelas industriales; ¢) la utilizacién de tecnologia industrial se lograria por
convenios con camaras e industrias especificas.

Asi, La FAUD seria la tnica Facultad en el pais que otorgaria un titulo de grado en
las orientaciones de Indumentaria y Texiil. Las incumbencias profesionales del titulo de
disefiador industrial serfan las siguientes:

A) Diseiiar y evaluar el ajuste al disefio de:

- Utensilios y equipamientos domésticos y comerciales.

- Artefactos, amueblamientos, elementos complementarios del equipamiento,
terminaciones de ambientes habitables en edificios, vehiculos o naves.

- Herramientas, carcazas o envolventes de maquinas y artefactos.

- Soportes de sefializaciones, envases, exhibidores, papelerias y embalajes, asi como
elementos complementarios para el transporte y manipulacién de productos

industrializados.

15
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Elementos constitutivos del vestuario, calzado y complementos de la indumentaria,

asi como indumentarias destinadas al trabajo y el deporte.

Elementos producidos por la industria textili en cuanto a tiejidos, ligotecnia y

estampado.

B) Asesorar en lo referente al disefio de productos industrializados e industrializables y

en los procesos tecnolégicos de produccion, en funcion del diserio.

C) Participar desde el punto de vista del disefio, en la formulacién de normas técnicas

referidas a la elaboracién de productos industrializables y semi industrializables.

D) Realizar arbitrajes y peritajes que impliquen determinaciones acerca del ajuste del

producto elaborado a las especificaciones del disefio.

La creacién de la carrera de Disefio tuvo como principales objetivos:

Encontrar un punto de contacto entre practicas proyectuales diferentes para el
abordaje de una problematica asociada a la produccion industrial. Este caracter
interdisciplinario del proyecto aportaria dentro de la Universidad, un modelo abierto
en el cual interactuarian distintas esferas del conocimiento con un objetivo social
comun: el desarrollo.

Bésicamente este modelo atenderia simultaneamente tres aspectos: el disefio, la
produccion y la comercializacion.

Entender el conocimiento como un lenguaje relacionado directamente con la accidn
como base pragmatica involucrada en los procesos de desarrollo socio/econdmicos.
En este sentido se considera la ensefianza del disefio como el conocimiento que se
adquiere para operar sobre el funcionamiento de las cosas Utiles, sin por ello excluir
lo que ese saber permite imaginar y crear.

Saber que sera producido, vendido, consumido, pero que mas alla de su “valor de
uso” deviene objeto especular de un saber transformador de la sociedad.

El saber es la principal fuerza de la produccién y el desarrollo, entendido como
aspiracion basica para lograr un equilibrio de las tensiones sociales y por lo tanto
salir del subdesarrollo. Un conocimiento activo que circule dentro de la sociedad,
movilizadora de las fuerzas técnicas y econémicas de que disponemos, superador

de viejos dogmatismos y antagonismos.
Jiménez, N. 1989. 3

Un lugar de este tipo le esperaba al disefiador en nuestra regién, ubicdndose en la
trama social como promotor y gestador de la produccién ejerciendo su saber para crear

nuevas y mejores condiciones sociales.

2 Fundamentos de la Carrera de Disefio Industrial. Revista Diseminar Afio 1/ N° 1.

16
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El caracter experimental que el Consejo Superior adjudica a la carrera, faculta a
éste para regular el ingreso del alumnado, dar cumplimiento a objetivos pedagdgicos, y
desarrollar un modelo de cogestion —alumnos/universidad- en lo atinente a la resolucion de
problemas econémicos coyunturales. El equipamiento de sus talleres, investigaciones y
propuestas concretas en la esfera de la produccién industrial, requieren de medios
econdémicos para hacerlo posible. Por este motivo, y partiendo de la reduccion que habia en
ese momento de los presupuestos en el area universitaria, se delined una estrategia
tendiente a resolver obstaculos que entorpecerian la formacion de un “disefiador productor”.
En ese sentido la organizacion cooperativa aparece como un modelo posible de respuestas
a nivel de los problemas que se presenten. Esto por ofra parte seria coincidente con el
espiritu que anima al proyecto: disefiador-productor, pequefia y mediana industria,
participacién en el desarrollo regional, potenciacién sobre la base de un saber que encuentra
su lugar en las practicas tecnoldgicas.

El compromiso de alumnos y profesores en torno a este emprendimiento, convocé a
una insercién distinta dentro de la universidad, haciendo de ella una parte de sus destinos.

Por ordenanza del Consejo Superior N° 431/93 se la crea en forma permanente.

Por Resolucion del Ministerio de Cultura y Educacion N° 1482 del 24 de junio de
1994, se le da validez nacional al titulo de Disefiador Industrial expedido por la Universidad

Nacional de Mar del Plata. .
Cambios en el Plan de estudios

El primer plan vigente de la carrera es el del afio 19894, que define a la misma con
una duracién de 4 afios y tesis de un cuatrimestre. El curriculo se desarrolla desde una
nocién sincrética en la organizacién de los contenidos académicos de las asignaturas. Se
intenta entrelazar especificidades propias de las orientaciones proyectuales (planteadas
desde el inicio de la carrera como caracteristica diferencial) con las generalidades propias de
la disciplina. No obstante y en medio de diferencias conceptuales de los docentes que se

4 Ordenanza de Consejo Superior 679/89.
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iban acoplando a la carrera se alcanza a definir una primera estructura curricular que
consistié en dos ciclos de dos afios cada uno y una tesis final de un cuatrimestre.

Esta etapa esté caracterizada por un altisimo grado experimentalidad, posible en el
marco de una reducida masa de estudiantes, cuyo ingreso restricto se daba en forma de
cupo (aproximadamente 80 alumnos) y bajo la consigna impuesta por la universidad como
carrera a término.

Los proyectos gque se realizaron en ambos ciclos, estaban vinculados directamente
a problematicas reales de nuestra ciudad o regién y pasibles de ser resueltos con la
tecnologia instalada. A este respecto el desarrollo de modelos y prototipos de las propuestas
de los talleres de disefio, contaban con tres instancias de produccién:

a) A través de los talleres basicos de tecnologia del Departamento de Disefio.

b) Con la utilizacién de instalaciones, maquinarias, mano de obra y asistencia técnica a
alcanzar a través de convenios con otras facultades y escuelas industriales.

¢) La utilizacion de tecnologia industrial se logra también por convenios con Camaras o
industrias especificas.

Las asignaturas fueron organizadas en dos grupos: las bésicas y las
complementarias. Las basicas eran las que definian la naturaleza de la ensefianza del
Disefio por tener un rol protagénico en la practica profesional. La relacién triadica lenguaje-
disefio-tecnologfa, podian ser vistas en sucesién o en simultaneidad segin convenia a los
requerimientos pedagdgicos o del accionar proyectual. El énfasis en cualquiera de estos
aspectos particulares, estaba determinado por metas preestablecidas, con el objeto de lograr
un conocimiento adecuado y equilibrado. La relacién entre asignaturas basicas vy
complementarias estaba determinada fundamentalmente por los requerimientos en el
abordaje proyectual de cada Taller de Disefio. La orientacién y especificidad de estos
determinara el juego de relacién y los tiempos adecuados. Las asignaturas complementarias
aportaban en cada caso una dimension cientifica y ontolégica indispensable dentro del
contexto de la cultura contemporanea.

La triada pensamiento contemporaneo — economia y marketing — fisica y
matematicas, en realidad constituyeron el soporte de un universo disciplinario mayor, que

podria ampliarse segtin conviniera a los enfoques que necesariamente se requirieran.

18
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Para los ingresantes en 1990, como puede observarse en los siguientes planes de
estudio, se realizaron algunas modificaciones con respecto a las correlatividades y también

en relacién a las materias.

Se separan matematica y fisica siendo de esta manera dos materias
independientes, se incorpora la materia Sociologia y se incorpora también la materia

Legislacién y Practica Profesional.

Estas materias se incorporan también en el plan de estudios de los alumnos que

habian ingresado en el afio 1989.

Es durante los primeros cinco afios, desde 1989 a 1995 donde se producen grandes

cambios con respecto a la curricula de materias ya que esta es una etapa de un alto grado

de experimentalidad.
PLAN DE ESTUDIOS 1989 e

Materias y correlatividades
Carrera de Diseiio Industrial

[P -

N° MATERIA

[P — — —— e m g rtermn o e

CICLO BASICCO

e v e = w mem

1 |1 Lenguaje Proyectual |

e - —

2 |2 Disefiol

" I [ SR S

3 13 Tecnologial

- e~ — - -~

4 |4 Pensamiento Contemporaneo |

b e e e e e ——m e e

5 Matematica-Fisica |

— e =~ T T

fm T P e -

6 |1 Lenguaje Proyectual li

EY

.7 |2 Disefoll

I3 — pre ek e o e mam ome o e -

8 |3 Tecnologiall

I3 -~ - — o — - . -_

g |4 Pensamiento Contemporaneo [i

' 4 - o - —

10 |5 Matematica-Fisica Il

DURACION

anual T/P
[{1

19

(11

14

T
CURSADA h APROBADA

Lo e e e —

g = e - mem gt o _m— — ————

.1 5
1.2
12.3.5
- \ . -
5_
L.
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En rojo se pueden observar las diferencias entre el plan de estudios original de la Carrera y las

CICLO DE DESARROLLO

Lenguaje Proyectual llI “
Disefio lll 17
Tecnologia [l “
Pensamiento Contemporaneo |l “
Economia y Marketing | 1
Lenguaje Proyectual IV 11
Diserio IV “«
Tecnologia IV “
Economia y Marketing Il | “
Trabajo Final

PLAN DE ESTUDIOS 1990
Materias y correlatividades
Carrera de Diseno Industrial

NO

MATERIA

CICLO BASICO
Lenguaje Proyectual | anual T/P
Disefio | 6
Pensamiento Contemporaneo | &
Matematica 17
Fisica 11

15

6.10
6.7

7.8.10

4.9

11

12

12.13

primeras modificaciones que se realizar con respecto al Plan del siguiente afio.

DURACION CURSADA APROBADA
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1

18

19

20

1

Lenguaje Proyectual Il

Diserio Il

Pensamiento Contemporaneoll
Tecnologia |

Sociologia

CICLO DE DESARROLLO

Lenguaje Proyectual Ill

Diseno Il

Pensamiento Contemporaneo Il
Tecnologia Il

Economia y Marketing

Lenguaje Proyectual IV
Disefio IV
Tecnologia Il

Legislacion y Practica Profesional

Trabajo Final

113

114

13

111

113

114

114

1.2

3 1.2

3 1
4

3 1.2

8.10 6.7
89.10 6.7

810 36

9 4.5

10 4

13 8.10.11.12
14 8.9.10.11.12
14 9
45

18.19  16.17

En 1993 el Departamento de Disefio produjo un documento en el cual planteaba la

problematica de la ensefianza del disefio. Este material tuvo la finalidad de abrir una

discusion sobre el modelo pedagdgico de la carrera de Disefio Industrial con el objeto de

encontrar un acuerdo sobre el perfil de la carrera. Desde su creacion la carrera se fundé en

un conjunto de principios ideol6gicos relacionados con la demanda del contexto de accién

disponible de sus practicas. De ahi surge la nocion de “Disefiador productor”, el abordaje a

las problematicas regionales, las practicas mediatizadas por la tecnologia, la consideracion

del proyecto inserto en los proceso de produccion, etc.
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En el periodo que va desde la puesta en marcha de la carrera el egreso de los
primeros alumnos, se han ido definiendo las pautas basicas de un marco pedagdgico que
pueden viabilizar y potenciar los enunciados que dan sentido al proyecto.

Ante el andlisis de las actuaciones de este ciclo experimental y la reformulacién de
la estructura de la carrera, se consideré pertinente poner en marcha un modelo pedagégico
gue permitiria a todos los docentes contar con un marco de referencia como medio de
mejorar las performances educativas en su conjunto. Por otra parte este modelo, intenta
servir de fundamento para la creacién de un curso de formacion docente para apuntalar,
nivelar y actualizar los conocimientos en gjercicio de la actividad académica.

El segundo plan de la carrera es el que se desarrolla en 1995° donde la
Universidad, a través del consejo Superior, y a pesar de las criticas formuladas en relacién a
la carencia de contenidos cientifico-técnicos, finaliza el monitoreo de la carrera, eliminando la
condicién a término, como consecuencia de esto se agregan 6 asignaturas, llevando el
nimero de materias a 26 y desarrolla una estructura de tres ciclos de 1 afio (basico), 3 afios
(desarrollo) y 1 afio (extension e investigacion), llevando la carrera a 5 afios de duracion. El
proyecto de Adecuacién curricular del plan 95 es la modificacion necesaria, para volver al
mismo viable, en términos de carga horaria por afio y por ciclo y el consecuente disefio de

los recorridos de correlatividades directas e indirectas.

Ciclo Afio N° Asignatura Cursada Aprobada
1 Disefio |
2 Lenguaje Proyectual |
3 Pensamiento
Basico 1° Contemporaneo |
4 Tecnologia Gral.
5 Matemética
6 Fisica

5 Ordenanza de Consejo Superior 1770/95
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Legislacién y Practica
Profesional

7 Informatica Industrial |
8 Disefio Il 3.4 1,2
2° 9 Lenguaje Proyectual Il 3.4 1,2
10 Pensamiento 3 1,2
Contemporaneo |l
1 Tecnologia 1 4,5 1,2
12 Sociologia 3 1,2
13 Ingenieria Humana 4,56 1,2
14 Informatica Industrial 11 7 1,2
15 Diserio il 7 8,9
3° 16 Lenguaje Proyectual Il 7 9
de Desarrollo 17 Pensamiento 10,12 3
Contemporaneo lli
18 Tecnologia ll 11,6 45
19 Organizacién de la 11,13 4,56
Produccion
20 Economia y marketing 10,12 3
21 Disefio IV 14 7,15,16
4° 22 Lenguaje Proyectual IV 14 7,16
23 Pensamiento 17,20 10,12
Contemporaneo |V
24 Tecnologia lll 18,13 11,6
25 17,20 10,12

23
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de

Investigacion
-Extension

50

26

Proyecto de graduacion

13,14,19,21,22,23,24,25

Por dltimo el Plan actual de la Carrera de Disefio Industrial es el de 2007 en él se

realizaron cambios importantes con respecto a la distribuciébn de las materias y a las

correlatividades. La carrera se estructura en tres ciclos pedagégicos consecutivos,

entendidos éstos como unidades de conocimiento netamente definibles desde sus objetivos

y propdsitos de logro en un tiempo curricularmente pautado.

En los dos Ultimos ciclos se da la division por orientaciones, Productos, Textil e

Indumentaria, en las asignaturas Disefio ll, lll, IV y Tecnologia Ii, lll y IV, para el ciclo de

Desarrollo y Proyecto de Graduacion para el ciclo de Investigacion - Extension. En dichos

ciclos es donde se realizan trabajos vinculados a la problematica especifica de cada

orientacion.

La asignatura Disefio correspondiente al Ciclo de Desarrollo tendra las siguientes

caracteristicas:

Existiran tres (Catedras de Disefio) TALLERES VERTICALES que se extenderan
cada uno de 2° a 4° afio inclusive, uno por cada una de las orientaciones
proyectuales que ofrece la carrera (Textil, Indumentaria y Productos)..

Este modelo se repetira en los Talleres de Tecnologia del Ciclo de Desarrollo,
teniendo un Taller Vertical de Tecnologia, por cada orientacién proyectual, con las
articulaciones que se consideren pertinentes en funcién de la movilidad curricular y
apertura tedrica, que fundamentan los principios formativos de la carrera.

La asignatura Proyecto de Graduacién correspondiente al ciclo de investigacion y/o
extension, sera una por cada una de las orientaciones proyectuales que ofrece la
carrera (Textil, Indumentaria y Productos).

OCA 2092/96, y la OCS 2160/96.
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Ciclo Ario N° Asignatura Cursada Aprobada
1° 1 Disefio |
Ciclo 2 | Lenguaje Proyectual |
Basico 3 Pensamiento Contemporéneo |
4 | Tecnologia Gral.
5 | Matematica
2° 6 | Disefioll 4 1,2
7 | Lenguaje Proyectual Il 4 1,2
Ciclo de 8 | Pensamiento Contemporaneo 3 1,2
Desarrollo I
9 | Tecnologial 45 1.2
10 | Fisica 5
11 | Informatica | 5 1,2
3° 12 | Disefio Il 9 46,7
13 | Lenguaje Proyectual Il 11 7
Ciclo de 14 | Pensamiento Contemporaneo 8 3
Desarrollo I
15 | Tecnologia ll 9 4.5
16 | Ingenieria Humana 10 4,5
17 | Informatica Il 11 6,7
4° 18 | Disefio IV 15 9,12,13
19 | Lenguaje Proyectual IV 17 11,13
Ciclo de 20 | Pensamiento Contemporaneo 14 8
Desarrollo v
21 | Tecnologia lll 15 10,9
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22 | Economiay Marketing 14 3
23 | Sociologia 14
5° 24 | Organizacion de la Produccién 20,21 15,17,18,19

Ciclo de 25 | Legislacion y Practica 22 15,18,19
Investigacion - Profesional.
Extensién

26 | Proyecto de Graduacion 16,18,19,20,2

1,22 23,24,25

Contexto Disciplinar
Las Escuelas de Disefio del Siglo XX.

El disefio, como actividad especifica, ha estado histéricamente muy vinculado al
desarrollo de la arquitectura. Experiencias, en tal sentido fundacionales de la llamada
“arquitectura moderna”, como las “Arts and Crafts” inglesas, el “Deustche Werkbund” aleman
o los talleres austriacos de la “Werkstatten” y atin el célebre “Bauhaus”, por citar algunos
ejemplos, son testimonio de una verdadera integracion entre diferentes practicas de la
produccion proyectual, tal cual quedé expresado en uno de los “slogans” del instituto aleman,
el Bauhaus: “De la cuchara a la ciudad”, como quedé definido en el campo global del disefio
de objetos, desde los utensilios cotidianos a las maquinas, casas, barrios, ciudades y

regiones territoriales.

En la definicién de la formacion disciplinar contemporanea, dos escuelas alemanas
constituyen hitos refundacionales y referentes obligados en un rastreo de las actuales
concepciones metodoldgicas en la ensefianza proyectual: la Bauhaus® y la Hochschule? Fir

Gestaltung.

La escuela alemana Bauhaus fue la primera escuela de disefio que profesionalizé la
ensefianza y sentd las bases de lo que hoy se conoce como Disefio Industrial y Grafico.

S En alemén, “casa de obra”.

7 Palabra alemana utilizada para denominar las escuelas de artes y oficios.
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Ejercié también gran influencia en las estructuras curriculares de escuelas posteriores en
Europa, Estados Unidos y Latinoamérica. Fue fundada en 1919 en Weimar por el arquitecto
Walter Gropius. Esta escuela fundamentd su estructura curricular en el desarrollo de las
habilidades artisticas y artesanales de los estudiantes, principalmente en los cursos de
disefio basico y talleres donde se aprendian oficios con un sentido patrimonial, rescaté los
oficios artesanales y la importancia de la honestidad en la actividad creativa, todo dentro del
marco de las teorias socialistas. Si bien la Bauhaus se parecia a otras escuelas de arte
reformadas ya antes de la guerra la novedad de Gropius era el subordinar la escuela a una
meta: el edificio levantado colectivamente, al que todos los oficios debfan contribuir.

Walter Gropius convoco profesores para la Bauhaus entre ellos, el pintor y docente
Johannes ltten quién fue el mas influyente en esta primera etapa de la Bauhaus su principio
pedagégico era “intuicion y método” o “capacidad de vivencia subjetiva y capacidad de
reconocimiento objetivo”. El aprendizaje desarrollado por liten, buscaba llegar al interior de la
persona: el alumno debia encontrar su propio ritmo y desarrollar una personalidad arménica.
El sistema de ensefianza de Walter Gropius, consistia en que cada taller se organizaba con
dos profesores uno que realizaba la parte teérica y el otro la parte practica; de este modo el
alumno contaba con ambas formaciones para el mismo tema.

El modelo de ensefianza planteado por Gropius, se esquematiza en una
circunferencia de tres anillos, el anillo central representa el curso preparatorio, el cual
construia el comienzo de la formacion. Los tres anillos siguientes abarcaban los 3 afios de
taller con su correspondiente curso de forma y especializacion.

La Bauhaus adelanté innovadores lineamientos educativos en su estructura
curricular:

“El juego sera fiesta — la fiesta sera trabajo — el frabajo sera juego” (Johannes ltten,
1919) Gropius no dejdé de considerar esta ligazoén entre trabajo y juego interrumpiendo la
cotidianeidad de la Bauhaus con distintos tipos de celebraciones alrededor del teatro, la
poesia, la musica, fiestas de disfraces.

La Bauhaus se traslada a la ciudad de Dessau por motivos econdmico alli su
director sigue siendo Walter Gropius, cabe destacar que en esta segunda etapa la Bauhaus
se enfocaba en la produccion industrial ajustandose a la cambiante realidad de la época. W.
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Gropius deja la Bauhaus y en su reemplazo asumié Hannes Meyer, arquitecto suizo quien,
sigue con la linea educativa de la Bauhaus. La escuela se traslada esta vez a la ciudad de
Berlin donde asume su direccion Mies van der Rohe, arquitecto aleman quién decide
transformar a la Bauhaus en una escuela de Arquitectura, criticando la metodologia
educacional planteada por W. Gropius y H. Meyer. Se producen huelgas y manifestaciones
por esta decision y estos antecedentes sumados al ambiente politico de la época vy, por
orden del gobierno aleman, la Bauhaus fue clausurada el afio 1933.

La Hochschule Fiir Gestaltung (HFG) -palabra del aleman utilizada para denominar
las escuelas de artes y oficios- en Ulm, fue fundada en 1953 en la ciudad alemana de Ulm,
con la idea de participar en el proceso de reconstruccion de una nacién completamente
desmoralizada y destruida después de la Segunda Guerra Mundial. Su primer rector fue Max
Bill, un artista, arquitecto y disefiador, ex alumno de la Bauhaus, quien pretende conciliar,
dentro de su modelo pedagdgico, el mundo del arte con el de las artes aplicadas y el disefio.
Asimismo este modelo incluia clases de arte combinados con la realizacién de talleres
artesanales, siguiendo con el lineamiento de la Bauhaus.

En 1956 llega a la rectoria Tomas Maldonado® quien modificoé por completo la
estructura original de Max Bill y abolié los talleres artesanales para reorientar la educacion
hacia procesos cientificos y tecnolégicos para la produccién en masa. Maldonado fue uno de
los primeras en reconocer claramente que los rapidisimos cambios técnicos y econémicos
planteaban nuevas exigencias en la ensefianza del disefio industrial entendiendo que en la
combinacién de disefio e industria, se encuentra el motor productivo que permitiria elevar a
Alemania al nivel de potencia deseado. Trajo consigo una reestructuracién del concepto
pedagdgico, incluyé la ergonomia como una ciencia de estudio inherente al disefio, las
ciencias sociales (fundamentales para la comprensién del entorno social y productivo
contemporaneo), la investigaciéon operacional y la tecnologia industrial como apoyo para el

desarrollo de proyectos.

8 Tomas Maldonado, es un pintor, Disefiador Industrial y teérico del Disefio Argentino. Su reputacién se establecié durante sus
afios en la Hochschule Fir Gestaltung (HFG) en Ulm, Alemania, donde su influencia se sentia cada vez mas, tras su
nombramiento como director en 1954. Alli Maldonado consideré al proceso de disefio como una metodologia sistematica,

cientifica, y de base tedrica.
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Tomas Maldonado entendia que era central para la formacion de disefiadores la
introduccion del disefio funcionalista®, basado en estudios analiticos pretendiendo darle un
sustento cientificista al proyecto moderno; en términos de Tomas Maldonado: pensamiento
cientifico operacional (Maldonado, 1958, 31). Alli se desarrollaron las primeras metodologias
de disefio y se concibié la disciplina como una labor interdisciplinar destinada a prestar
apoyo a la industria que conllevaba en consecuencia una metodologia objetivista-
experimental. En este contexto, Maldonado hizo referencia al filésofo norteamericano
Charles Sanders Peirce, uno de los protagonistas del denominado pragmatismo*°, formulado
ya en 1882 del siguiente modo: “esta es la época de los métodos y una universidad que debe
ser el exponente de las condiciones de vida del espiritu humano, debe ser una universidad
de los métodos.”t! Maldonado vio la oportunidad de una nueva filosofia de la educacién a
partir de este pensamiento cientifico operacional, racionalizé el campo del disefio, siendo la
metodologia y la planeacién los elementos que determinaron el resultado de esta disciplina:
el producto.

Como resultado de su cambio radical al Plan de estudios, la HfG Ulm reformo
fundamentalmente la educacion de los disefiadores de productos. Este modelo tuvo como
punto de partida un curso basico que compartian los estudiantes de todas las carreras. Este
curso tenia el propdsito de proveer una introduccidon a los métodos proyectuales lo que
fundamentd la exigencia de racionalizar el disefio. Ademas de compartir este curso, los
docentes conformaban “Grupos de desarrollo” con el fin de crear vinculos con la industria.

9 El Funcionalismo fue un movimiento basado en el racionalismo de la forma que se aplicé tanto para el disefio grafico, como en
el &mbito del disefio industrial.

0 El pragmatismo, como corriente filos6fica idealista subjetiva que considera la verdad desde el punto de vista de la utilidad
social.

" Citado a partir de Maldonado 1959 (ver nota 20), p. 833.
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Grafico 1. Esquema del Plan de estudios en la ULM.

Max Bense, Horst Rittel y Abraham A. Moles participaron con T. Maldonado en la
elaboracion del programa. Junto a las disciplinas précticas, el plan de estudios incluia
asignaturas como Semidtica, Teoria de la organizacion y Andlisis de operaciones
matematicas. Las materias tedricas ensefiadas en todos los departamentos entre 1958 y
1968 incluian: Filosofia, Teoria de la Ciencia, Semiottica, Matematicas, Metodologia, Fisica,
Quimica, Teoria del color, Fisica técnica, Mecanica, Técnicas matematicas, Analisis
matematico, Métodos de programacion, Cibernética, Estructuras y Teoria de la Informacion.

Como practica de la ensefianza para llegar al producto final dividian al proceso de
disefio en las siguientes siete fases. En este caso esta aplicado al area del disefio de
productos:

1- Formulacién de la tarea:
El profesor entrega el tema por escrito incluyendo las condiciones de trabajo, marcos
temporales y adjudicacion de la tarea a un grupo de trabajo o individualmente.

2- Plan de trabajo:
Los estudiantes establecen un proyecto de actividades y planifican el tiempo.

3- Fase de informacion:
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Se recolecta y evalla sistematicamente informacién sobre el producto en general, las
necesidades del consumidor, la situacién del mercado, etc. Luego, se examina criticamente y
se redefine la formulacion preliminar del problema. Se establece un catélogo de parametros
de disefio.

4- Investigacion detallada:
Investigacién preliminar general de problemas constructivos y ergonémicos. Construccion de
modelos funcionales.

5- Desarrollo del producto:
Construccion de soluciones alternativas y puesta a prueba.

6- Fase de decisién y realizacion:
El estudiante elige la solucién mas apropiada. Se construyen modelos y se deciden colores y
superficies.

7- Documentacion:
Justificacion y descripcion del proyecto por medio de fotos, dibujos técnicos y textos.

La actividad de T. Maldonado en Ulm llevé a una definicién de la disciplina en los

siguientes términos:

Se denomina disefio industrial a la creacién de productos industriales. El disefiador
industrial debe tener el conocimiento, las habilidades y la experiencia para captar
los factores determinantes de los productos, elaborar el concepto de disefio y
conducir todo esto hasta el articulo final en cooperacién con aquellas personas
involucradas en la planificacion, el desarrollo y la manufactura del objeto. La base
de esta actividad coordinadora son sus conocimientos cientificos y técnicos. El
objetivo de su actividad son productos industriales que sirvan a la sociedad en un

sentido cultural y social.
(Marquart, 1994: 34-46).

En términos generales, las tendencias contemporaneas en la ensefianza disciplinar
reconocen su origen en las escuelas referidas, pero también han ido incorporando enfoques
complementarios en la construccion de la didactica especifica: la investigacion compartida, la
relacién entre el disefio y el arte, la formacién en competencias, y el trabajo colaborativo,
cuestiones que abordaremos como parte del andlisis. Dichos enfoques, si bien alimentan las
practicas del Taller, no siempre se encuentran explicitados en los PTD, cuestién que
sostiene nuestro interés en la convergencia de fuentes para el trabajo investigativo.
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Tendencias actuales en la ensefianza de las disciplinas proyectuales

En términos generales, las tendencias contemporaneas en la ensefianza disciplinar,
apuntan a reforzar dos cuestiones que encuentran su origen en las escuelas referidas. A
modo de apretada sintesis, desarrollamos tres enfoques complementarios.

Investigacion compartida como eje didactico disciplinar.

El trabajo realizado por la Disefiadora Industrial Guadalupe R. Nogueira Ruiz,
docente de la Universidad auténoma de San Luis de Potosi, propone la investigacion
compartida como metodologia de aprendizaje en el Taller de Disefio. La investigacion
compartida en el aula busca tener un enfoque investigativo constante, que potencie en el
alumno y en el profesor la capacidad de reconocer todos los sucesos enriquecedores que se
dan en los momentos creativos dentro del aula.

Requiere de una postura epistemolégica directamente vinculada al constructivismo?2
una apertura al descubrimiento y a la construccién de nuevos conocimientos. Concibe al
conocimiento como algo que se construye, algo que cada individuo elabora a través de un
proceso de disefio, conduce a la creacion de estructuras de conocimiento mediante la
relacién sustantiva entre la nueva informacién y las ideas previas de los estudiantes

Desde un enfoque pedagégico, reline las caracteristicas que promueven el
aprendizaje significativo, ya que la reflexion ante el huevo conocimiento se socializa para
reafirmar desde lo cotidiano y desde diferentes perspectivas. El Aprendizaje significativo es
el mecanismo humano, para adquirir y almacenar la inmensa cantidad de ideas e
informaciones representadas en cualquier campo de conocimiento. Plantea que el
aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la

12 E constructivismo plantea que "cada alumno estructura su conocimiento del mundo a través de un patrén tnico, conectando
cada nuevo hecho, experiencia o entendimiento en una estructura que crece de manera subjetiva y que lleva al aprendiz a
establecer relaciones racionales y significativas con el mundo". (John Abbott y Terence Ryan, 1999, "Constructing Knowledge

and Shaping Brains" en http://www.21learn.orq).
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nueva informacién, debe entenderse por estructura cognitiva, al conjunto de conceptos,
ideas que un individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asi como

su organizacion (Ausubel, 1983:58).

Postura
Epistemolégica

Constructivismo

Investigacion
compartida
enelaula

Postura Postura
Pedagogica Didactica

Aprendizaje Trabajo
significativo Colaborativo

Gréfico 3. Investigacion compartida.

La investigacion compartida en el aula, entre profesores y alumnos, propone una
postura didactica del trabajo colaborativo, entendiendo que aprendemos con la ayuda de los
demas en el ambito de la interaccién social, se concibe el aprendizaje como resultado de un
proceso de construccién personal-colectiva de los nuevos conocimientos a partir de los ya
existentes y en cooperacién con los comparieros y el docente.

En sintesis, la investigaciéon compartida se entiende a partir de los siguientes
aspectos:

Promueve:

Que los alumnos exploren desde una posicion diferente, y especialmente que vean
reflejada su propia personalidad y circunstancias individuales, tanto en la deteccién de
problemas de disefio como en las propuestas de solucién. Participantes activos y analiticos,
que visualicen desde la totalidad los problemas y las diferentes posibilidades de solucién,
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todo esto con disposicion al trabajo colaborativo. Pretende eliminar la separacion entre la
teoria y la praxis, y entre investigacién tedrica y aplicada.

Su planeacioén:
El ejercicio esta dividido en actividades o etapas del proceso de disefio, debe estar

planeado con anterioridad, considerando la modalidad a emplear. Independientemente de
cada planificacion, cada actividad debe contar con sus objetivos, actividades, recursos
necesarios, actividades extra-clase, y criterios de evaluacion.

El aprendizaje grupal es fundamental durante el proceso de disefio, para socializar,
comunicar y explorar las diferentes representaciones de la realidad. Las etapas del proceso
de disefio transitan de un conocimiento abstracto (situacién problematica) a un conocimiento
concreto (solucién materializada), de aqui que el intercambio de ideas con el grupo,
comunicadas a través de algun escrito, del lenguaje hablado o bien en dibujos 0 modelos,
propicia que la necesidad de comunicacion sea mayor. Ademas, el alumno no se siente sélo
ante la necesidad de solucionar un problema. Comparte sus ideas pero también sus dudas y

temores.
Relacion entre el disefio y el arte para su ensefianza y aprendizaje

Ratl Horacio Lamas, arquitecto, especialista en Gestion Estratégica de Disefio y
Gerenciamiento de Proyectos. Propone una estrecha relacion entre el Disefio y el Arte para
la ensefianza y su aprendizaje. Entiende que dados sus requisitos simbdlicos estéticos y de
representacion, el disefio debe estar en situacién de reflejar las condiciones histéricas,
culturales, sociales y tecnolégicas del contexto en el cual se desarrolla, en tanto su ambito es
el de la representacién simbdlica y desde él promueve el goce estético, la aceptacion o
rechazo hacia lo que nos rodea.

R. H. Lamas vincula disefio y arte, desde un enfoque humanistico especificamente
desde la filosofia por su caracter de saber integral. La Facultad de Arquitectura y Disefio de
la Universidad Catélica de La Plata incorporé este campo del saber como materia curricular
al espacio de ensefianza en el primer afio de Disefio de Interiores y Arquitectura, en el cual
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se desarrollaron los contenidos desde la mirada de la filosofia del arte como disparador para
potenciar la formacion disciplinar.

Segtin Horacio Lamas nos enfrentamos al riesgo de .alejarnos del fundamento y del
objeto comiin en el campo del Disefio desarrollando una ensefianza como mero juego
creativo formal sin base tedrica, con multiplicidad de estudios inconexos y faltos de sintesis.
Debemos concebir la ensefianza del Disefio partiendo de su objeto, dice N. Chavez®® que
“su objeto esta en los intangibles”, él es un configurador de ideas en objetos con base
funcional y tecnolégica, que debe insertar en el contexto en el que se desarrolla atendiendo a
la influencia cultural.

Desde esta perspectiva se utiliza la ensefianza para mostrar el producto del
pensamiento humano reflejado en el arte con la intensiéon de que los alumnos conozcan,
sientan, perciban y activen su imaginacion. Los pensamientos e imagenes que se revelen en
el arte son un factor insustituible de estimulo de la imaginacién y la creatividad, en tanto
niicleo generador de la ensefianza y el aprendizaje para las disciplinas proyectuales como el
Disefio.

Raudl Horacio Lamas revaloriza las posibilidades didacticas y pedagégicas en la
ensefianza del Disefio a partir del lenguaje artistico, en tanto se articulan las imagenes y
conceptos, la construccién sintactica y las referencias semanticas de las proposiciones que
enriquecen nuestra actividad pensante y dan amplitud a nuestros razonamientos vy
reflexiones. Y estas dependen en gran medida de la imaginacion, que por sus caracteristicas
formales y subjetivas realizan una buena integracion, fijaciébn y conservacién, condicién

necesaria para su posesion y reproduccion.
Formacion en competencias para el trabajo interdisciplinario del disefiador.

Miguel Uribe Becerra D.l, docente asistente de la Universidad del Valle, Cali,
Colombia. Propone reorientar la formacion en disefio abriendo espacios de reflexibn que

13 Norberto Chaves, nacido en Buenos Aires, Argentina, en 1942 y radicado en Barcelona, Espafia, desde 1977, ha sido
profesor de Semiologia, Teoria de la Comunicacion y Teorfa del Disefio en la Facultad de Arquitectura y Urbanismo de la

Universidad de Buenos Aires y en la escuela de disefio EINA, de Barcelona.
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aborden propuestas practicas sobre estrategias para incorporar nuevas competencias y
conocimientos en los estudiantes. Desde esta perspectiva establece los lineamientos que
aborden temas como la innovacion, el trabajo interdisciplinario o la concepcién del disefio
hacia “la gente” y se propone de manera clara métodos de trabajo con el objetivo de
permitirles enfoques diferentes en la formacion: del objeto y del proceso como centro del
disefio a aspectos mucho mas humanisticos y complejos. En este sentido advierte la
necesidad de un cambio en la ensefianza, practica e investigacion en disefio debido
principalmente a la influencia que otras areas del conocimiento y la misma practica actual de
la disciplina han tenido en la concepcién de la labor del disefiador. Sin duda alguna, el
disefio industrial es una practica ligada al concepto del desarrollo de la cultura material, pero
sus intereses estan avanzando e incorporando nuevos conocimientos en la técnica, el arte,
las ciencias humanisticas, la ingenierfa; por lo cual cada vez mas requeriremos formacion en
competencias muy especificas, abarcando no sélo lo referente al objeto, sino a su ambiente
social, politico, econdmico. Los objetos de produccién masiva deben proporcionar una critica
sobre nuestra situacion actual y' entregar valores alternativos sociales, culturales,
econdmicos, politicos, ambientales y tecnolégicos para permitir la exploracion de numerosas
realidades alternativas a las propuestas frecuentemente desarrolladas por el disefio
convencional. Para esto y ante la imposibilidad de abarcar todas las areas de conocimiento
con las cuales la practica del disefio enfrentara al profesional, el disefiador tendra que ser
formado con destrezas como el trabajo interdisciplinario.

El trabajo interdisciplinario en el Taller de Disefio tiene como objetivo exponer al
estudiante de disefio desde sus primeros acercamientos al proyecto a dinamicas de trabajo
interdisciplinar. La interdisciplina supone el establecimiento de interrelaciones efectivas entre
diferentes campos disciplinares, relaciones que permiten intercambios en diferentes vias y
procesos interactivos de aprendizaje conjunto con la intencién de lograr una cooperacion.
Desde esta perspectiva, el autor sostiene la “inutilidad de un “método de disefio”, pues las
disciplinas relacionadas crean dependencias mutuas, modifican y enriquecen sus
metodologias, conceptos y lenguaje. De modo que no se establecen métodos de trabajo sino
la propuesta es de reestructurar al taller en uno de los elementos de la didactica: los acfores,
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docentes y alumnos, cuyo papel tendran consecuencias en los métodos flexibles de
participacién en la adquisicion conjunta del conocimiento.

Los actores varian y modifican su participacion en el proceso. La dinamica actual de
enfrentar proyectos y el enfoque hacia la interdisciplina, han sido implementadas en algunos
talleres de disefio industrial-en el Departamenio de Disefio de la Universidad del Valle—
alcanzando resultados significativos en los proyectos. Estos resultados positivos se reflejan
en un alto nivel de desarrollo de las respuestas objetuales, aprendizaje de diferentes
métodos de trabajo, adaptandolos y reestructurandolos desde la interaccidon con otras
disciplinas (estableciendo interrelaciones efectivas entre diferentes campos disciplinares),
enriqueciendo metodologias, conceptos y lenguaje de los estudiantes.

Los resultados de estos talleres de disefio se muestran mas homogéneos y
acertados en los trabajos de los estudiantes, al permitir una cooperacion abierta y
enriquecedora de los involucrados en el proceso de disefio, se les forma en su capacidad de
concretar proyectos complejos desde reflexiones profundas y sustentadas: desde el
conocimiento y no desde el “talento”. En el campo laboral orientado hacia la innovacion el
proyecto es el resultado de un esfuerzo conjunto y prevaleciendo sobre las individualidades.
El disefiador efectivo en la interdisciplina abandona sus egos y se forma con una visién
abarcadora, incluyente y totalizadora que nutre los procesos de configuracién responsable
de la cultura material.

El taller de disefio debe motivar el trabajo interdisciplinario ya que es en él donde se
ponen en juego todos los contenidos que se dan tanto en forma horizontal como en forma
vertical a lo largo de la carrera dado que por lo general los temas planteados para las
ejercitaciones que se realizan superan el conocimiento del disefiador en cuanto a la
respuesta que se debe dar a determinada problematica. Esto permitira una formacion rica y
mas ajustada a las necesidades de la actual sociedad.

La interdisciplina mas que la transversalidad como mecanismo de mayor flexibilidad
curricular, estimula resultados 6ptimos en el desarrollo del proyecto y logra mayor eficacia en
la labor de los docentes al permitir también para ellos un entendimiento holistico de los

objetos de estudio.
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Transposicion didactica

Cecilia Mazzeo, doctora en Disefio y disefiadora Gréfica, actualmente es Profesora
Titular Regular de Disefio I-II-lll y Morfologia I-Il de la Carrera de Disefio Grafico, FADU-
UBA; la doctora arquitecta Ana Maria Romano, Profesora Adjunta de las materias: Medios
Expresivos I-ll, profesora titular de Medios Expresivos I-Il y Morfologia, Carrera de Disefio de
Indumentaria y Disefio Textil FADU- UBA. Profesora titular de Morfologia, materia electiva de
la Carrera de Disefio de Indumentaria y Disefio Textil FADU-UBA. Profesora titular de Dibujo,
C.B.C. UBAy Profesora adjunta regular de la materia Arquitectura | a IV, PU, PA, Carrera de
Arquitectura. FADU. UBA. En su libro La ensefianza de las disciplinas proyectuales. Hacia la
consfruccion de una didactica para la ensefianza superior, trabajan el concepto de
“transposicion didactica” de Yves Chevallard4 (1997), transforma de un objeto de saber a
ensefiar en un objeto de ensefianza. El saber en el contexto de las disciplinas proyectuales
se refiere a dos campos de conocimiento:

1- El saber acerca del disefio en cada una de sus especialidades.

2- El saber acerca del proceso proyectual (que es comtin a todas ellas).

Elegir qué ensefiar, cémo, cuanto y con qué ensefarlo requiere planificacion,
metodologias de transmisién y estrategias de evaluacion del aprendizaje y de la ensefianza
que conduzcan a obtener los mejores resultados posibles. Exige comprender que el alumno
tiene su bagaje de experiencias y conocimientos anteriores en los cuéles anclara el nuevo
conocimiento, que tiene expectativas y sufre frustraciones que, muchas veces, esta en

nuestras manos.

Capitulo 3
Metodologia

Para nuestra investigacion proponemos un enfoque cualitativo de corte
interpretarivo, donde las practicas en el Taller de Disefio y los PTD, constituiran el objeto de
estudio. La investigacion cualitativa segtin Mufioz, Quintero y Munévar (2001), retinen ciertas

* Licenciado en Matematicas e investigador de la Université d'Aix-Marseille 1I. Ha sido Director de I"REM de Aix-Marseille II;
desde esa fecha se desempefia como Catedrético Universidad IUFM d'Aix-Marseille.
38



9000000000000 0 (

C000C0COGOO S00COGOCOOIOCDIOIOOGPOIESSTOO

|

. FACULYAD DE HUMANIDADLS
Univresinan Racionas oo dakor Prata

condiciones: el investigador permanece en el terreno, hace observacion participante, elabora
diarios de campo y registro de sus observaciones, interactia con las personas y actGa en un
contexto natural. La respuesta a las preguntas emergeran de la propia practica y el taller se
convertira entonces en un escenario propicio para comprenderla y transformarla.

Es por ello que por medio la descripcién, el analisis y la interpretacion de las
estrategias didacticas utilizadas en las practicas de los docentes en la asignatura de disefio
Il a lo largo de las clases, pretendemos entender, revisar y enriquecer las actuales
propuestas didacticas y nuestra propia accién docente conducentes a la generacion de
nuevas alternativas de ensefianza del disefio.

Un enfoque critico interpretativo para el analisis de las practicas docentes, nos
permitira visualizar el significado de las préacticas, las interacciones que se producen entre
los sujetos involucrados, las herramientas que se utilizan y los resultados en el contexto del
Taller. Nuestro trabajo se focalizara en el registro, analisis e interpretacion de las préacticas,
de las perspectivas y puntos de vista de los participantes (sus emociones, experiencias,
significados) como el andlisis de los instrumentos, con el objetivo captar el potencial y la
dinamica de aquellas practicas que favorezcan un aprendizaje significativo en el Taller de
Diserio II's, Esta investigacion se desarrollara en una institucion universitaria de caracter
publico, la Universidad Nacional de Mar del Plata, Facultad de Arquitectura, Urbanismo y
Disefio, carrera de Disefio Industrial.

Con esta investigacion nos proponemos entonces describir, analizar e interpretar la practica
proyectual, desde una perspectiva cualitativa interpretativa, durante el ciclo lectivo 2014.

Instrumentos y recoleccion de datos
1- Plan de Trabajo Docente (PTD del Nivel Il del Taller Vertical de Diserio Il a VI)

2- Encuestas semi-estructuradas a estudiantes avanzados del Taller y del proyecto de
graduacion: diez por cada nivel. Total 30 encuestas sobre un total de 100 alumnos.

15 | a asignatura Disefio [l perteneciente al Taller Vertical de Disefio 1l a IV tiene un régimen de cursada anual y recibe
aproximadamente 40 alumnos por ario.
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3- Entrevista semi-estructurada a la profesora adjunta del Nivel Il (el Taller Vertical de

Diserio Il a IV no cuenta con profesor titular
4- Observaciones y registro de campo (un cuatrimestre).

Capitulo 4
Andlisis

Para pensar con mayor profundidad en las practicas docentes en el Taller e Disefio
Il, planteamos un recorrido reflexivo por los siguientes tépicos:

- Las estrategias de ensefianza que se utilizan en el Taller de Disefio Il y los
recursos utilizados en las diferentes actividades, los intereses que estos despiertan y las
rutinas, con el aporte del Plan de Trabajo Docente, encuestas a alumnos que ya habian
transitado el Taller de Disefio Il y observacién de clases durante el ciclo lectivo para poder
observar a partir de estos instrumentos aspectos vinculados a los contenidos, recursos,
estrategias y evaluacion que propone la materia, con el objetivo de ver qué valoracién se
tienen sobre los mismos.

- Las buenas practicas de ensefianza a través de una entrevista a la Profesora

Adjunta de Disefio Il Arquitecta Marina Porrda.
Plan de Trabajo Docente.

A continuacién se analizaron diferentes aspectos del Plan de Trabajo Docente de la
materia, entendiendo que este instrumento contiene los objetivos, el tipo de contenido que se
ha de ensefiar, su grado de profundidad y secuencia de presentacién; los momentos de la
ensefianza de dicho contenido; el uso de los recursos; la organizacion y distribucién del
tiempo; las actividades que los alumnos habran de realizar y el tipo de evaluacion prevista.

Para definir el Taller desde un punto de vista pedagégico:

Taller es una palabra que sirve para indicar un lugar donde se trabaja, se elabora
y se transforma algo para ser utilizado. Aplicado a la pedagogia, el alcance es el
mismo: se trata de una forma de ensefiar y, sobre todo de aprender, mediante la
realizacion de algo que se lleva a cabo conjuntamente. Es un aprender haciendo
en grupo.

(Ander Egg, op.cit: 10).
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Asi como también es un ambito de reflexion y de accién en el que se pretende
superar la separacion que existe entre la teoria y la préactica, entre el conocimiento y el
trabajo y entre la educacion y la vida, que se da en todos los niveles de la educacion desde
la ensefianza primaria hasta la universitaria teniendo en cuenta las diversas experienciqs

que esto implica.

Disefio ll
Disefio 1l se concibe como “UN TALLER CON LENGUAJE PROPIOQ", al respecto de

esta premisa el PTD dice:

El taller de Disefio de Indumentaria ha funcionado siempre como un espacio libre de
modelos que guien los resultados. Esto fue posible porque las practicas que se
desarrollan poseen modalidad de laboratorio para la experimentacién (...). Se parte
de consignas que no pueden ser asociadas a referentes. Esto no quiere decir que no
los haya, pues la catedra alimenta estos procesos con imagenes todo el tiempo Yy,
ademads, cada alumno trae consigo una gran cantidad de informacién, asi como trae su
propia identidad que, sumada a la de otros, se va incorporando, sin restricciones, a los
trabajos que se realizan.

En este sentido, Ken Bain -refiriéndose a los mejores profesores universitarios-

afirma:

...estos creen que los estudiantes deben aprender los hechos a la vez que
aprenden a utilizarlos para tomar decisiones sobre lo que entienden y lo que no.
Para ellos, «aprender» tiene poco sentido si no ejerce una influencia permanente
en la forma en que posteriormente piensa, actia o siente el estudiante.
Consecuentemente, ensefian los «hechos» en un contexto rico en problemas,

cuestiones y pregunta.
(Bain, 2007:40).

Desde el afio 2004 el Taller Vertical de Disefio de Indumentaria Il, Ilf y IV hace
constar en su propuesta pedagégica que el aprendizaje del Disefio de Indumentaria debe
contener y analizar [a moda como un sistema regulatorio, del que no escapa la produccion

de objetos para el consumo:
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Debe hacerlo desde una postura critica que permita
definir, desde la reflexion colectiva, no sélo qué es el disefio argentino,
sino, también, qué posicion debe ocupar en el sistema de la moda. Este
debate debera incluir todas las variantes de practica profesional que hoy la
realidad nos muestra y que exceden al mero ejercicio liberal.
La propia légica de una disciplina proyectual, su esencia creativa, su anclaje en una
realidad siempre cambiante, no solo por estar ligada a la moda, sino también a los medios de
produccion, obliga a un permanente ajuste didactico para que lo académico no quede

rezagado de la practica real.
Nuevamente recurrimos a Bain en relacién con estos ajustes, cuando advierte:

...mientras algunos profesores parecen considerar que su tarea docente consiste
en ensefar los hechos, conceptos y procedimientos de su asignatura (...) otros
ponian énfasis en la busqueda de respuestas a preguntas importantes, y a
menudo animaban a los estudiantes a utilizar las metodologias, los supuestos y
los conceptos de varios campos para resolver problemas complejos. (..)Hablaban
del valor de una educacion integral en comparacién con otra fragmentada en
asignaturas sueltas. (...) hablaban de ensefiar a los estudiantes a comprender,
aplicar, analizar, sintetizar y evaluar evidencias y conclusiones. Ponian énfasis en
la capacidad de enjuiciar, sopesar evidencias y pensar sobre el propio
razonamiento. Muchos de ellos hablaban de la importancia de desarrollar habitos
intelectuales, de formular las preguntas adecuadas, de examinar los valores
propios, los gustos estéticos, de reconocer una decisién moral, y de contemplar el

mundo de manera diferente.
(Bain, op.cit.:57).

La experiencia desarrollada en el Taller durante los altimos afios, permite aseverar
que el alumno que ingresa a la carrera, y luego, a la orientacién, responde sin
cuestionamientos a la légica del sistema de la moda -sostenido desde los paises centrales-
reproduciendo modelos.

Es parte de la funcién pedagégica quebrar el habito de la reproduccién para

permitir la creacién, que es el nticleo gestor del proceso de disefio o

proceso de generacién de formas, entendiendo a éstas como la

manifestacion y sintesis de los aspectos tecnolégicos, funcionales, formales

y significativos, pero, también de los aspectos culturales y sociales,
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parametros fundamentales a tener en cuenta para abordar la problemética

de la identidad a fravés de los objetos.

En este fragmento seleccionado de la Propuesta Pedagdgica del Taller pueden
verse expresados deseos de una propuesta de ensefianza que promueve el aprendizaje en
términos de lo que Bain interpreta en su estudio:

¢ Qué preguntas importantes ayudaran mis cursos a responder a los estudiantes, o
qué destrezas, capacidades o calidades les ayudara a desarrollar, y cémo podré
alentar el interés de mis estudiantes en estas cuestiones y capacidades? (...) Los
mejores profesores planifican hacia atras; comienzan con los resultados que
esperan fomentar. Se preguntan si quieren que los estudiantes recuerden,
comprendan, apliquen, analicen, sinteticen o evallien. A veces se centran en la
clase de conversaciones que los estudiantes deberfan poder entablar, y con quién
(...); en la clase de preguntas que deberian aprender a responder sin recurrir a

recitarlas de memoria...
(Bain, op.cit.:63).

Segin Ander Egg (1999) el docente puede desarrollar actividades grupales,
individuales, cooperativas o competencias. Pero se debe tener claro que el éxito del Taller y
el logro de los objetivos es el trabajo conjunto y cooperativo.

Los objetivos generales del Taller se comprenden en el marco de los
fundamentos que dan sustento y perfil a la Carrera de Disefio Industrial; en
general al Taller Vertical de Disefio de Indumentaria II a IV, y en

particular, Disefio II.
Objetivos generales del Taller Vertical
En relacion con las demds materias:
1. Propiciar la integracion del conocimiento, adquirido en otras dreas, asi como

la coordinacion de estrategias y contenidos, con las demds materias de la

carrera.
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En relacion con las demds orientaciones:

2. Reconocer el marco disciplinar de la orientacion y entenderlo como parte de
un marco mds amplio constituido por el sistema de orientaciones que
conforma la carrera.

3. Propender al establecimiento de relaciones e interacciones tedrico- prdcticas

entre las orientaciones.

En relacion con la orientacion especifica:

1. Entender la Actividad Proyectual y los procesos de disefio como' un
conocimiento de privilegio y estratégico para afrontar problemas en un
mundo cada vez mds complejo.

2. Lograr un nivel de experticia en el desarrollo de procesos de disefio,
entrenando a los estudiantes en un grado de complejidad creciente.

3. Desarrollar las variables de disefio (forma, funcion, tecnologia, produccion,
significado, etc) y su interrelacion, como factores de delimitacion y
definicion del objeto.

4. Tender a la formacion de umn profesional con compromiso social y
pensamiento auténomo, que pueda insertarse eficientemente en el sistema
Diserio / Produccion / Mercado, y colabore a su innovacion y crecimiento.

5. Hacer interactuar estratégicamente los procesos de disefio -0 de generacion
de formas- con los procesos de produccion de las mismas.

6. Comunicar investigaciones, ideas, propuestas y productos desarrollados en

una relacion acorde a los objetivos del nivel.

Objetivos generales del nivel Disefio IT:
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1. Introducir al alumno en los contenidos propios de disefio de la
indumentaria.
2. Profundizar la relacién sujeto-objeto-contexto, especialmente es

aspectos determinantes de la forma y funcién de los vestidos.
3. Desarrollar procesos de disefio de complejidad creciente,
profundizando las relaciones anélisis- sintesis.

4. Profundizar las variables de disefio, forma, funcion de la indumentaria

y su interrelacién.

5. Introducir en la variable tecnolégica- productiva y de significado de la
indumentaria.
6. Reconocer al usuario, como centro de accién del disefio, en sus

aspectos morfolégicos, fisiolégicos, psicoldgicos, fisicos, etc.

7. Reconocer la relacién entre la morfologia de los vestidos, cuerpo
humano y las piezas planas que componen un sistema de moldes.

8. Introducir y reconocer las diferencias entre los conceptos de tipologia
basica, coleccién, mddulo, serie, linea, familia, sistema en relacién a la
indumentaria y aplicarlos en ejercicios experimentales.

9. Propender a articular los cédigos gréficos de bocetado de ideas sobre

figura humana, con los geometrales y la molderia esquematica conceptual.

Las actividades practicas y tedrico - practicas que se proponen para el Taller
Vertical de Disefio de Indumentaria I, se desarrollan como “gjercicios de disefio”, dentro de
la modalidad Taller. “...Estos ejercicios constituyen simulacros planificados pedagdgicamente
para desarrollar procesos de disefio y teniendo en cuenta que, un procedimiento es aquello que
el alumno tiene que hacer, desde el punto de vista cognitivo, para aprender a disefiar”, segtin

consta en el PTD. Siguiendo a Bain crear

... lo que podriamos llamar un entorno para el aprendizaje critico natural, en el que
incluyen las destrezas y la informacién que ellos quieren ensefiar mediante
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trabajos (preguntas y tareas) que los estudiantes encontraran fascinantes -
auténticas tareas que les provocaran curiosidad, que les motivaran a repensar sus
supuestos y a examinar sus modelos mentales de la realidad-. Estos profesores
crean un entorno seguro en el que los estudiantes pueden probar, quedarse
cortos, realimentarse y volver a intentarlo (...) Ensefiar es atraer a los estudiantes,

disefiando cuidadosamente un entorno en el que ellos aprendan.
(Bain, op.cit.:73).

Breve sintesis de procedimientos especificos de Disefio Il

DISENO Il constituye el 1° nivel de la orientacién, pero el 2° nivel de Disefio, por lo
que el alumno tiene ya una experiencia real en el desarrollo de procedimientos para resolver
problemas de disefio. Los procedimientos se desarrollan a continuaciéon y pertenecen a la

' Propuesta Pedagégica del Taller:

. Los procesos de investigacion tienden a reconocer en profundidad un problema de
disefio y desentrafiar sus componentes, a estudiar la relacion morfolégica y funcional del
cuerpo y del vestido y la incidencia que el material tiene en esta relacion.

o Los procesos de experimentacion, desarrollados desde el uso de técnicas
creativas, especialmente la Matriz Morfolégica, tienden a generar en el alumno una
conducta productiva y propositiva, tendiente a la variedad de alternativas. Mediante estos
procedimientos se intenta romper la conducta de reproduccion de modelos conocidos y/o
impuestos por la moda.

. Los procesos de seleccion se realizan en colaboracion con el docente,
promoviendo el desarrollo de criterios pertinentes que permitan leer las propuestas mas
eficientes en relacién con los objetivos planteados por el alumno y la catedra.

o Los procesos de disefio se abordan en sus etapas de analisis, sintesis y desarrollo
de manera sistematica, introduciendo en la etapa de ejecucion. Los procedimientos de
sintesis morfolégica del vestido y de sistemas simples de vestidos, como las series y sub
series, para lograr la unidad de la forma, constituyen un eje central en este nivel. Para
ello se abordan procedimientos de coordinacién de elementos en el todo y de sintesis
para su coherencia formal, funcional y material, etc. La correcta elaboracién de un
programa de disefio se propone desde el estudio minucioso de los elementos del
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problema, el reconocimiento de los requerimientos y condicionantes de disefio y su
jerarquizacion desde la valoracion critica.

) Los procesos de comunicacion se desarrollan al nivel requerido para que el
alumno pueda desarrollar un conocimiento y una visién simultanea del objeto desde
diferentes codigos (bocetos sobre cuerpo humano, geometrales, molderia esquematica y

maquetas de estudio en escala).

Procesos de intervencion pedagdgica. Aprender a disefiar

El Departamento de Disefio Industrial ha tenido, desde sus inicios, la voluntad de
generar un espacio de aprendizaje comun a las tres orientaciones, centrando el interés
pedagdgico en el sujeto / productor de los procesos proyectuales y no en el objeto /
producto. Los docentes hemos participado en la elaboracion de este proyecto, ajustando las
estrategias pedagdgicas para lograr el objetivo de aprender las formas de los procedimientos
-de las acciones- que son propias de toda practica proyectual; asi como también de articular
y coordinar en esta accién una serie de factores condicionantes, derivados del contexto y del
sujeto / usuario, y que participan del proceso de constitucion de la forma / signo.

Proponer como objeto de estudio los procesos de disefio implica, segtin consta en el PTD:

e Hacer hincapié en la produccién misma y en el sujeto / productor del
aprendizaje en relacion con esta produccion.

e Priorizar el “hacer / produccién” como fuente de experiencia, y por lo tanto,
de conocimiento intelectual, del “saber”, que retroalimenta el hacer.
Sin negar el valor que los productos tienen, ya que son el fin de toda practica
Proyectual, es importante internalizar en el estudiante que “producto y
produccién” o “forma y proceso conformador” son solidarios, y que la escala
del problema a resolver es la adecuada al nivel correspondiente; y que el
proceso que ha generado su solucién pudo ser dominado, eliminando los

conflictos que se le presenten, entonces, a este buen proceso le
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corresponderd indefectiblemente un “buen producto”, y ademas un producto

enteramente suyo, y no un modelo propuesto por el docente, la moda, etc.

Construir el conocimiento

Al respecto la Propuesta Pedagoégica desarrollada en el Taller estd basada en la
construccién del conocimiento a partir de la ejecucién de operaciones que implican pensar
una estrategia heuristica o del aprendizaje que haga de la simulacién de la praxis del
proyecto su leitmotiv, y del escenario para esta accién un taller para la experimentacién e
interaccién individual y colectiva, entre estudiantes y docentes.

El Taller es el tiempo / espacio para pensar, el hacer y el sentir. El “lugar”

para la participacion, el aprendizaje y el desarrollo de la creatividad.

En el Taller de Disefio de Indumentaria Il a IV, aprender Disefio implica

desarrollar y ejecutar una serie de acciones / operaciones parciales,

propias de todo disefiador, de complejidad creciente, sin perder de vista

que cada una de ellas se articula y organiza dentro de un sistema

operatorio general, que es el Disefio.

Existe entre el modo de ensefiar y el modo de aprender el Disefio una

simbiosis, ambos procesos se solidarizan y confluyen en un tnico proceso

de “ensefiar / aprender”’. (Propuesta Pedagodgica Taller Vertical de Disefio

de Indumentaria [l a IV, 2004)

Cabe agregar algunos aspectos de una planificacién pedagoégica que garanticen los
resultados esperados:

e Porun lado, se requiere que docentes y estudiantes tengan claros los objetivos.

e Los objetivos estén dimensionados y coordinados con los contenidos.

¢ Haya una sincronizacion entre los tiempos asignados y las tareas previstas.

o Teoriay practica se complementen.

¢ Nunca perder de vista los objetivos generales.

e La planificacion debe permitir el cambio cada vez que sea necesario.

¢ Respetar y estimular la diversidad de enfoques y propuestas.
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¢ Los modos de evaluacion sean comprendidos por docentes y estudiantes.
. Los docentes deben actuar como coordinadores de las acciones de los estudiantes,
promoviendo, conteniendo, estimulando, facilitando, realimentando, siempre a partir de una
valoracion de la produccién del estudiante, tenga ésta el nivel que sea. De esta manera se
trabaja sobre las posibilidades reales del estudiante y no sobre las expectativas del docente.

En el proceso de ensefianza - aprendizaje los procesos de disefio, se complementan con

£

clases tedricas, estas, segtin el PTD son “...De cardcter general y especifico. Los temas
tedricos de disefio, en general, se recorren a través de objetos paradigmdticos o que

representan aproximaciones al tema en tratamiento”.

Dentro de los contenidos del PTD Disefio Il
Se concentra en el desarrollo de las variables formal y funcional, desde los

cuatro propositos fundamentales de la indumentaria: decoracicn, pudor,
protecciény comunicacion. El reconocimiento del usuario como centro de la
accion de disefio se plantea desde diversos aspectos: el cuerpo humano
como soma y psique, las necesidades del confort corporal, la antropometria
y el cuerpo en movimiento. Se introduce la variable tecnolégica
desarrollando conceptualmente la materialidad del vestido, demandada por
la forma y la funcion, y la molderia como sistema de piezas bidimensionales
que, articuladas espacialmente en el cuerpo, configuran una prenda o un
sistema sencillo de prendas -comjuntos, series y subseries de baja
complejidad-, traducidas en maguetas de estudio. Se aborda la Innovacién a
partir de la reestructuracion y mestizaje de tipologias y lenguaje formal del

calzado.
El Taller de Disefio Il busca provocar en los estudiantes una busqueda contante, una
curiosidad que les permita comprobar sus propios razonamientos, quedarse cortos,
realimentarse y volver a probar, siguiendo a Bain los profesores:
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Proporcionan a los estudiantes un lugar seguro en el que construir ideas (...) crear
una especie de andamio que ayude a los estudiantes a ponerse a la tarea de
hacer esa construccién (lo que es diferente de la nocién popular de «cubriry la
materia, pero que a veces resulta dificil de comprender). (...) tratan de poner a los
estudiantes en situaciones en las que sus modelos mentales no funcionaran,
intentan entender esos modelos y la carga emocional unida a ellos. Escuchan las
suposiciones de los estudiantes antes de desafiarlas. En lugar de decirles a los
estudiantes que estan equivocados y de proporcionarles las respuestas
«correctas», a menudo hacen preguntas para ayudar a los estudiantes a ver sus

propios errores.
(Bain, op. cit.: 39-40).

Con respecto a las clases, los alumnos se distribuyen por nivel ya que Disefio |l es
parte de un Taller Vertical donde conviven a su vez Disefio Il y IV, compartiendo un espacio
comun pero con docentes a cargo de los diferentes niveles; esta distribucion constituye el
desarrollo de la practica cotidiana del disefio en el taller con modalidades de laboratorio o
seminario. El PTD describe las diferencias entre estas dos modalidades “...La modalidad de
seminario aporta el intercambio de propuestas y la critica colectiva de los resultados, mientras
que, la modalidad laboratorio, pone a la experimentacioén formal y material, con estrategias de
interacci6én grupal y colectiva, en el 1° plano™. En palabras de Bain los desafios intelectuales
-incluso los que inducen a la perplejidad y la confusién propician el interés por los asuntos

propios de sus asignaturas:

...descubrir lo innovador, lo incongruente y lo paraddjico. Con analogias
cuidadosamente escogidas, llegaban incluso a conseguir que lo familiar pareciera
raro e intrigante y que lo extrafio resultara familiar. Nos encontramos con personas
que salpicaban constantemente sus clases con anécdotas personales, e incluso
con relatos emotivos, para ilustrar lo que de otro modo no serfan mas que asuntos
y procedimientos puramente intelectuales. Muchos de ellos hablaban de comenzar
por lo que parece mas familiar y fascinante a los estudiantes y luego ir hilando lo
nuevo y lo diferente en el tejido del curso. Un profesor lo explicaba asi: «Es una
especie de didlogo socratico... comienzas con un enigma y dejas a alguien
perplejo, bastante liado y confuso. Esos enigmas y lios generan preguntas en los
estudiantes, y es entonces cuando ti comienzas a ayudarlos a deshacer los lios»
(Bain, op.cit.:51).

Una definicién explicita en el PTD de la catedra da cuenta de la articulacién teoria-
practica en relacién con una concepcién tedrico-conceptual en torno al proceso de disefio:
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Los procesos de disefio implican el desarrollo de habilidades para analizar,
estudiar casos y realizar trabajos de acordes al problema de disefio a
resolver. La correccion individual y grupal, a cargo de los auxiliares de cada
nivel es la practica o intervencion pedagdgica més apta para cumplimentar el
aprendizaje. A través de la correccidn, ademads, el docente debe controlar que

los aspectos tedricos y los précticos se fusionen y globalicen en el tiempo.

Porrtda tiene de la didactica cuando nos dice:

Creo en la didactica como parte de la pedagogia que estudia y plasma métodos y
técnicas para el desarrollo de procesos de ensefianza/ aprendizaje,
concretamente en disefio, de procesos de disefio para la configuracion (mental /
imaginativa y material) de ideas, conceptos, objetos contextuados. La guia debe
plasmar la posibilidad de transcurrir este proceso, de la manera mas abierta,
proponiendo un recorrido complejo y articulatorio, en donde cada estudiante
encuentre su espacio para hacer y para construir conocimiento desde su hacer.

Asimismo, la entrevista nos permiti6 descubrir las concepciones que la Profesora Marina

Al respecto la Prof. Marina Porria de manera espontanea durante la observacion de

clases comenta esta idea general del Taller:

...Es un proceso de articulacion, la clave es qué y cémo articular. Esto va
directamente de la mano de la didactica propuesta para construir un conocimiento:
los contenidos y los procedimientos de articulacion/ ensamble, vinculacién/ etc., de
los contenidos que puede desplegar el alumno... pero para ello deben estar en la
mesa como acciones...

Un ejemplo: aprender las operaciones de simetria se logra poniéndolas en
practica... pero, para que de esta practica se consiruya el conocimiento
“operaciones de simetria” debe haber contenidos en juego y formas posibles de
articularlos para que se hagan conocimiento... jse entiende?...

Hay aqui un paralelo entre la praxis como forma de conocimiento y la articulacion
de contenidos... lo pongo como dos procesos porque uno no garantiza al otro y
viceversa, deben darse ambos y deben ser solidarios, arménicos, ajustados, efc...
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Estrategias docentes

En este trabajo, entendemos las esfrafegias de ensefianza en términos de ‘el
conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza con el fin de
promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones generales acerca de
cémo ensefiar un contenido disciplinar considerando qué queremos que nuestros alumnos
comprendan, por qué y para qué” (Anijovich y Mora, 2010: 4)

En este sentido, Alicia Camilloni (1998:186, como se cita en Anijovich y Mora, 2009)

plantea que:

(...) es indispensable, para el docente, poner atencidon no sélo en los temas
que han de integrar los programas y que deben ser tratados en clase sino también
y, simultdneamente, en la manera en que se puede considerar mas conveniente
gue dichos temas sean trabajados por los alumnos. La relacién entre temas y
forma de abordarlos es tan fuerte que se puede sostener que ambos, temas y
estrategias de tratamiento didactico, son inescindibles.

A partir de esta consideracion, podemos afirmar que las estrategias de ensefianza que un
docente elige y utiliza inciden en: los contenidos que transmite a los alumnos; el trabajo
intelectual que estos realizan y los habitos de trabajo, los valores que se ponen en juego en
la situacién de clase.
En este sentido el PTD nos describe al disefio como un “proceso de creacion” y sittia a la
catedra en la busqueda constante de una “didactica para la creatividad”:
Nos proponemos formar un alumno con una mirada amplia y abierta a
considerar cualquier tipo de tema/ problema como una oportunidad para
desarrollar disefio. Nuestra propuesta se concentra en los procesos de disefio
como objeto de estudio tedrico/ practico, asociados, siempre, al desarrollo,
configuracién y/o organizacién de la forma (objeto). El proceso de
generacion del objeto (y no el objeto en si mismo) es la cuestién central y,
por ello, la céitedra no sigue el camino clasico de ensefiar disefio desde
objetos clave, sino desde el enunciado de problemas pedagdgicamente
pensados para que permitan soluciones en multiples direcciones. El
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reconocimiento del problema, de las variables que intervienen, su ajuste
armoénico en una forma es nuestro eje pedagdgico y no los “productos”. En
el enunciado del problema, tenemos, ademas, especial cuidado en abrir un
proceso que permita un alto grado de innovacién y por lo tanto, un
sentimiento de propiedad, de autorfa original, por parte del alumno. Este
enfoque; tiene un correlato con la manera en que ensefiamos. Consideramos a
los procesos de disefio como procesos de creacién (produccién de algo
nuevo) y sabemos, por nuestra extensisima experiencia en la ensefianza del
disefio, que este es “el problema pedagdgico™ de las materias de disefio. En
la busqueda permanente de caminos didécticos para resolver este problema
es que hemos desarrollado una propuesta teérica en la que la exploracién

miiltiple, desprejuiciada e inagotable, y la creatividad, se constituyen en sus

claves.
El ambiente de Taller, indispensable para el aprendizaje del disefio.

A partir del analisis de las encuestas y de los registros de clase se observa la

relacion directa con el ambiente del aula, propiciado por actitudes y competencias tanto del
profesor como de los alumnos, que puedan corresponder al buen trabajo colaborativo.
Desde esta perspectiva, el grupo se convierte en una comunidad de aprendizaje compartido
en donde el profesor debe promoverla, debe estar sensible a cualquier manifestacién que en
ella se dé y reconocer las causas de las actitudes de sus alumnos, sus propias actitudes y
estimular y motivar para que el aula se convierta en un espacio apropiado para el
aprendizaje. En palabras de Marina Porria, Profesora Adjunta del Taller de Disefio II:

La catedra tiene una camiseta que hay que ponerse cada dia del afio y a través de
los afios, la camiseta del docente... que transpira para que los alumnos aprendan
felices y se rian y gocen del disefio (lo digo muy en serio)... docente que habla de
disefio y los tiene a todos extasiados, del docente que disfruta y hace disfrutar, del
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docente que logra por las buenas que se entiendan las ventajas de estar en el

taller, etc., etc., etc.
Observacién de clase, Abril de 2014.

En este ambiente, las competencias tanto del profesor como de los alumnos promueven el
aprendizaje mutuo. El profesor aprende de sus alumnos y estos de sus compafieros y del

mismo profesor.

Escenas de ensefianza de disefio en aula taller (2014)

Los momentos en el ambiente del Taller corresponden a las etapas mismas del proceso
de disefio, a cada uno, el profesor debera atender, con estrategias especificas, las actitudes
esperadas en los alumnos, los ritmos que se lleva en el aprendizaje y las posibilidades de
evaluacion. Durante la observacion de clase la Profesora Marina Porrta explicé como el PTD

cobra vida a partir de estrategias desplegadas por el equipo docente Marina Porrtia explica:

Mi rol dentro de la materia fue elaborar la idea de la materia que queriamos, sus
contenidos, objetivos, y fundamentalmente una estrategia pedagégica, que creo es
la esencia de la catedra a nuestro cargo. El camino elegido fue de no reiterar
sistematicamente las mismas ejercitaciones todos los afios, sino ir buscando la
manera mas eficaz de llevar adelante los objetivos adecuando la estrategia a cada
grupo de alumnos en particular. Para ello nuestro rol fundamental es la

observacién permanente de lo que sucede diariamente en el taller, en cuanto a los
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logros y la actitud tanto de alumnos como de los docentes. Esto permite corregir
rumbos en el mismo lapso del horario de clase (o proyectando para la préxima),
reuniendo a los docentes y reenfocando la actividad o reforzando algtin criterio,
siempre sobre la idea fundamental de que el alumno se apasione por la disciplina
a través del aprendizaje de la misma, alentando la pluralidad de alternativas
individuales y colectivas, y a la conceptualizacién y a los procesos que, si son

ricos, tendran resultados coherentes.

Asimismo, en las observaciones de clase pudimos registrar que se le otorga a las
preguntas de los estudiantes un lugar de privilegio, cuestién que nuevamente nos acerca a

Bain cuando sefiala:

...las preguntas son cruciales (...) desempefian un papel esencial en el proceso de
aprendizaje y en la modificacién de los modelos mentales. Las preguntas nos
ayudan a construir conocimiento. Apuntan a los huecos de nuestras estructuras de
memoria y son criticas para indexar la informacién que retenemos cuando
desarrollamos una respuesta para esa pregunta. Algunos cientificos de la
cognicién piensan que las preguntas son tan importantes que no podemos
aprender hasta que la adecuada ha sido formulada: si [a memoria no hace la
pregunta, no sabra dénde indexar la respuesta. Cuantas mas preguntas hacemos,
de mas maneras podemos indexar un pensamiento en la memoria. Un proceso de
indexacion mejor produce una mayor flexibilidad, un recuerdo mas facil y una
comprensién mas rica.

> (Bain, op.cit.: 42).

En la siguiente imagen puede observarse a la Profesora Marina Porria propiciando
una ensefianza para un aprendizaje desde la libertad, colectividad y diversidad donde el
Taller y las preguntas se convierten en un espacio fructifero para una didactica de
articulacion y estimulo para la creatividad.
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Escenas de taller (2014).

Una reflexién acerca del Taller, desde el punto de vista pedagégico, la plantea

Caricote, quien destaca que el taller permite aprender haciendo, y agrega lo siguiente:

Los conocimientos se adquieren en la practica; no se abordan como algo ya dado,
sino por construir. Y es que el taller se organiza en torno a proyectos concretos,
con gran responsabilidad para los participantes. De alli que la primera sesién del
taller esté dedicada a la construccion de la propuesta, intentando constituir un solo
equipo de trabajo integrado entre el profesor del taller y sus participantes,

activando la colaboracién como estrategia de aprendizaje.
(Caricote, 2008:53).

En cuanto a la organizacion del Taller y las practicas educativas que se pueden

desarrollar desde este espacio académico, esta autora sefiala lo siguiente:

Desde el mismo inicio, el taller aprovecha las primeras ideas de tema para
establecer el didlogo y la comunicacién de experiencias para crear un ambiente
propicio para la concepcién de los proyectos de trabajo individuales, con lo cual el
contexto de ensefianza-aprendizaje adquiere una triple funcién: docencia,
investigacion y servicio.

(Caricote op.cit.:53).
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El Taller es asi el ambito donde se llega al criterio de “lo verdadero” mediante la
produccioén activa/colectiva, en contraposicién a la autoridad de textos y docentes. Ademas
del conocimiento curricular, el Taller aporta experiencias de vida que exigen la relacién de lo
intelectual con lo emocional. En el Taller se fusiona el potencial individual y colectivo al

momento de intentar solucionar problemas reales.
El apoyo del grupo en el aprendizaje del Disefio

Estas técnicas grupales proponen correr el lugar del auxiliar docente a un rol de
moderador, coordinador, “ayudante” en el sentido mas literal del término, y activar el lugar
participativo del alumno. Por lo observado podemos decir que en este sentido los objetivos
interpretados del PTD fueron: ’

Promover la participacién y el compromiso activo de los alumnos en una correccién
inevitablemente colectiva.

Re posicionar el rol del profesor de “corrector’ a coordinador, generando con esto,
habitos de buenas practicas que perduren en la actitud de los alumnos.

Incentivar la reflexion sobre la accién, no solo en forma oral sino también escrita. La
escritura obliga a la argumentacion y a desarrollar el pensamiento reflexivo, y es una préctica
generalmente abandonada en los procesos de disefio.

Comprender el disefio como una practica en la que es posible hablar de errores y
aciertos.

Favorecer el aprendizaje a partir de la observacién, andlisis y critica colectiva como
ntcleo de la formacién proyectual.

Respecto de la complejidad del proceso de disefio, Schén sefiala:

“En un buen proceso de diserio, esta conversacién con la situacién es reflexiva.
En la respuesta a las réplicas de la situacion, el disefiador reflexiona sobre la
accioén a propdsito de la construccion del problema, las estrategias para la accion o

el paradigma de fenémenos que han estado implicitos en cada uno de sus pasos”.
(Schoén 1988:81).
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En esta perspectiva, resulta muy ilustrativo el relato de un estudiante respecto de

No venia mal. O tan mal, digamos. Pero asi como resolvia el modelo “flotante”, se
me empezé a complicar el “ajustado”. Es que se me queman las neuronas
buscando “algo” que sea ajustado y proteja los brazos, pero que NO sea una
manga. Lo pienso y lo pienso, y corto y pruebo, y corto y pruebo... y paro de cortar
para llorar un ratito, y vuelvo a cortar y a pensar...

Mis consultas con Lorena y Cris son un frontonazo. Como voy, vuelvo. Ya estoy
enojado con la tela, con el cuerpo, con el trabajo practico... Pero bueno. Creo que
la palabra clave de este TP para mi sera Frustracion, salvo que me ilumine y
saque un conejo de la galera antes de la entrega.

Segui laburando con el circulo, pero el estado ajustado no eran mas que teorias
que morian en la practica. A pesar de todo, terminé la clase con alguna que otra
idea interesante, pero ahora estaba obligado a tener el modelo en 1:1 para la
siguiente visita al taller.

Reflexiéon perteneciente al proceso de un alumno, observacion de clase, Mayo de
2014.

Proceso de experimentacién formal. Taller Disefio 1l (2014)

sus vivencias, dejando de manera clara la complejidad del proceso creativo, sus dificultades y

particularidades, dando cuenta de la especificidad de la didactica disciplinar:

A partir de esta narracién realizada por un alumno se observa que en el Taller se

construye la confianza necesaria que deriva en un ambiente que se puede caracterizar como

“entorno critico de aprendizaje”. Este concepto, perteneciente a Bain, define al clima creado

en clase de la siguiente manera:
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...en ese entorno las personas aprenden enfrentandose a problemas importantes,
atractivos o intrigantes, a tareas auténticas que les plantearan un desafio a la hora
de tratar con ideas nuevas, recapacitar sus supuestos y examinar sus modelos
mentales de la realidad, en condiciones exigentes, pero Utiles, en las que los
estudiantes experimenten una condicién de control sobre su propia educacion;
trabajan en colaboracion con ofros; creen que su trabajo sera considerado
imparcial y honestamente, y prueban y yerran y se realimentan gracias a
estudiantes con mas experiencia, antes e independientemente de que medie
cualquier juicio que intente calificar su intento.

(Bain, op.cit.:29).

Estrategias didacticas

Respecto de las estrategias didacticas, un andlisis derivado de la triangulacion de
instrumentos, nos permite afirmar la presencia de concepciones implicitas en torno a la
buena ensefianza (Fenstermarcher, 1989) y que podriamos definir desde las siguientes
premisas:

- Que estimulan el trabajo grupal, el didlogo reflexivo, el intercambio
- Que instalan la critica del disefio como parte ineludible de la préctica.

Que aportan fundamentacién al analisis en disefio.
- Que promueven la escritura como estimulo para el pensamiento reflexivo.

Que reformulen el rol del docente a cargo del grupo.

Conocer las caracteristicas del grupo aparece, entonces, como una necesidad
insoslayable. Los alumnos conforman, junto con los docentes, un grupo en el que comparten
intereses, expectativas, objetivos, tiempos, espacios. Entre ellos surgen redes, conexiones,
inter-espacios que nos ayudan a entender que lo grupal implica la complejidad, implica una
mirada que debe ir mas allad de una mera forma de organizar los talleres para pensar en una
ensefianza que pueda trabajar desde lo grupal.

Es interesante para el docente proponer actividades en las que él pueda tomar
distancia del grupo y observar su modo de funcionar a fin de capitalizar los buenos
funcionamientos, es decir, aquellos que impulsan al grupo a avanzar en sus objetivos y
desarticular aquellos que aparecen como un obstaculo. Se observa en este Taller la
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