Universidad Nacioﬁal de Mar del Plata

Facultad de Humanidades

Licenciatura en Bibliotecologia y Ciencias de la
Documentacion

Desarrollo de habilidades en informacioén en escolares que
finalizan la EGB

Presentacion Lopez, Marta Susana

Director/Tutor Lic. Ana Sanllorenti

Servicio de Informacion Documenta
Dra. Liliana B. De Boschi
Facultad de Humanidades
U.N.M.D.P.

®




Agradecimientos

A la Tutora Lic. Ana Sanllorenti

por su generosa dedicacién, acompaiiamiento

y valiosas observaciones




Tabla de contenidos




) 0000000000000 C000000000000000000000000O0C0COCFCOCRCGOCCS

Picha técnica de Ia tesina......

I Y Ty T P T P Y Y VYT PR PPy

seescscrcssverretereesavererdtnes

Resumen.............

“seserrne

trecorvensrreane

LT Y R P T P TS TR ssesraser

Palabras claves.

sreeasacedtee ......».-»8

ETTYYS sssssvre

Introduccién.........

XYY T S YT P T RNY

LYYy Y T N Y T T YT I I

AheenessRaLIVICEIRIPrOTEIEEIREIIOI RS

10

eosanssances

Beesasagansacaseadscaioncearnaissacsocasinerinrassseanes

avesssasesane

Focalizacién del objeto.......

Preguntas................ ceverereenenns12

“resaresseras

asrrssere asssonass

Hipétesis...........

13

sryesen sensasa

sesepnurses

serassrees

Objetivos

¢ Generales..............
@ Especificos.........

arsssepranreny

tseasareonay

arsavensseronase

ssssrnes

evesnnany

sessasae

secencecrsecen seessnsescacnecsatraty

Variables: definicién conceptual e indicadores

Mareo tebrico.

teerssiscersne

cesarsesasens

[ TR TY PN

assessorrrsnaensaneae

PORPRRNRRRRRRIN: i

« Alfabetizacién informacional.
® Revisi6n histérica conceptual de Alfin..................
¢ Modelos para AN 31
¢ Multialfabetismo y Alfin critica.. 47

déarartatens -.....nv.....lg

L Y R Ty Ty Y Y T PPy TS Y

earesisninnesiartatieistcnseresssnersrassrensnrean 1D

trvescrersnei

*rersscectrancne

..
DeSarroll0. .....c.cevcrnmevceriniicesssraessossasassne

Avrerurinnens

Precaseiececy

sesenvnevveaneaseve

serxeverIvenne

taesicrsbrsrescs eronsatea

srvatsioensestn

D S T Y YY)

Metodologia............... SO

BEUESEEA. .o cvveevevie i ensenesncsese e tseesensesessseaseressssestestsmnesentsssenssessnsssesnsresnones

Recolecci6n y registros de datos.............cveureensonne.

evessriacsacvas

Avascanrsassen

reereirasanernn 00

svesren

Tabulacién y anilisis de los datos................. cerrerenencercens03

saressvere

arsesussen

La presencia del bibliotecario y del maestro en el DHI....... reerecrennB0

sesenccnsay

PRy Y Y TR P YA YT

Alfinenla ela ;
enlaescuela.......covnitrceeennne. rreressseresessraraness esereeerer e85

=

Conclusiones...........

AEEPEPOARANAEAPRPIINAPIAANGONITRRASETIRIAISISIOILOIOISOIRIIARRITTYE ."llOy.‘t‘.!b".llht!.l".ilool!l\‘l"!'lt'!lll.!.loo

ORI & V. 1

S ———————
Pagina 4

Glosari
OSATIO st eirrenrrenriverirsnstataesserssriasssatentbetsasssensrssansssasesesrsssssatossassssatssantasesssssroncs




0CO000 000000000000 0000000000000000000000000000F0CS°

ADTEVILUTAS. ... ecvs e nmsres vt amsen sessmsrasarassrssassssarnsrssarasssasssr srosrasearssassssrssassasarasensmercssntascansessss LHG
Bibliografia.........cu. e ceevensrones wrereeser st aies peevenseestsreresesaenmataens s benssresananarras 321
Anexos:
e Anexo I: Cuestionario de aplicacion a escolares.........coceumimcncmrennsinsinisinnsnens 181
e Anexo II Cuestionario de aplicacion a agentes educativos........c.couu i cnsenr e I35

¢ Anexo III Desarrollo de blog..........ccvenivcracens reveseinttraneasane retvernenianaensereren: R 138
& Anexo IV desarrollo de propuesta pedagigica......c..ccumisiriensicmmsrismie s 145

Pagina &



)10 0000000000000 000000000000000000000000000000008

Ficha técnica de la tesina

Universidad Nacional de Mar del Plata
Facultad de Humanidades
Licenciatura en Bibliotecologia y Ciencias de la Documentacién

Tesina p‘ara acceder al grado de Licenciado en Bibliotecologia'y Documentacién
Denominacion

Desarrollo de habilidades en informacién en escolares que finalizan la EGB
“Tipo cie investigacion: no ‘»experimental' ‘ desmpﬁva ‘

Tema: Alfabetizacién en informacién

Areas desarrolladas besarféllo. de habﬂidades’ en informacién. Alﬁn :

Metodologia de la investigacion:
» Elaboracién del protocolo de investigacion
» Definicion de los objetivos y variables a observar
« Formulacién de las hipoétesis
» Acopio y anilisis de la bibliografia pertinente
« Elaboracion del marco teérico
o Disefio de la investigacién
» Disefio y elaboracién del instrumento de recoleccion y volcado de datos
» Conformacién de la muestra de anélisis y de la matriz de datos
» Observacion, recoleccion, registro, tabulado, graficado y anlisis de los datos
» Elaboracion de las conclusiones

» Confeccién del informe correspondiente

Unidad de anélisis
Seleccmn de 15 escuelas pubhcas de ensefianza pnmana de la localidad que cuentan
con blbhotecas desarro]]adas y cargo de bibliotecario
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Instrumentos recoleccién de datos

Los datos se recolectan a partir de la aplicacién de un cuestionario estructurado a los
escolares del Gltimo afio de educacién primaria en las escuelas seleccionadas y la
realizacion de entrevistas con preguntas abiertas a los bibliotecarios y maestros a cargo
de los cursos. Los resultados se vuelcan en matrices de datos y el procedimiento se
ajusta a los métodos estadisticos.

Lugar de realizacién: Escuelas piiblicas de Ia localidad de Gualeguaychti Entre Rios.

Periodo de realizacién de la investigacién: 2009-2011

Palabras clave

: Alfabehzacxén mformacxonal- Alfin- Desarrollo de hablhdades en mformacxén— '
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Abstract
Desarrollo de habilidades en informacién en escolares de EGB

Los acelerados cambios en la sociedad del conocimiento requieren nuevas formas de aprender. En
este contexto la Alfabetizacién en Informaciéon (Alfin) entendida como dominio, por parte de un
usuario de la informacién, de una serie de habilidades para obtener, procesar, usar y comunicar
conocimientos a través de medios convencionales y electrénicos se vuelve un proceso indispensable
para ser abordado especialmente desde los servicios de instituciones documentales. La biblioteca
escolar como centro de recursos para el aprendizaje es el espacio apropiado para el desarrollo e
intensificacién de los servicios en Alfin al acompaiiar a la institucién escolar con el desarrollo de
otras alfabetizaciones. Con el propésito de determinar el desarrollo de habilidades en informacién
alcanzado por los escolares en el Gltimo afio de su escolaridad basica-6° afio EGB-se lleva cabo un
estudio de caracter exploratorio y descriptivo. Mediante la aplicacién de cuestionarios a los nifios y
realizacién de entrevistas a los agentes escolares en las escuelas que cuentan con bibliotecas
organizadas del departamento de Gualeguaycht, Entre Rios, se llega a la identificacién de las
competencias logradas por los individuos en Alfin.

Palabras clave: Alfabetizacién informacional. Alfin-Desarrollo de habilidades en informacién-
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Introduccion

Los cambios provocados por la sociedad de la informacién hacen que busquemos un
modelo de escuela més abierto, flexible e interdisciplinar en el que hay que replantear el
modelo educativo, la metodologia y las herramientas de trabajo y de comunicacién como
sefiala A. Cuevas Cerver6 (2007)%

El uso de las redes de comunicacién en las instituciones educativas favorece no sélo el
aumento de la informacién y la potenciacién del acceso, sino también su deslocalizacién de
los muros académicos y la creacion de nuevos entornos para el aprendizaje, con lo que se
rompe con los modelos unidireccionales de formacién y comunicacién.

Diferentes maneras de codificar la informaci6n, de representarla, de almacenarla,
organizarla y reproducirla amplian las posibilidades de la tecnologia impresa. La presencia
de la tecnologia digital en la educacién produce cambios sustantivos en las formas en los
procesos y los contenidos culturales de la educacién.

La explosion en la cantidad y la difusién de la informacién y el vertiginoso ritmo de cambio
no pueden dar respuesta a las necesidades actuales y previsibles de la sociedad, por eso la
formacién continua es un elemento fundamental en las sociedades desarrolladas. El
aprendizaje permanente es absolutamente necesario para el afianzamiento de la sociedad
del conocimiento. La sociedad de la informacién y sus medios para acceder al conocimiento
y representarlo han desarrollado un nuevo modo de leer y escribir, una nueva forma de
alfabetizacién, la alfabetizacién en informacién.

La alfabetizacién informacional o Alfin se convierte en un modelo apropiado para cubrir las
nuevas necesidades educativas emanadas de la sociedad del conocimiento. La labor
educativa en un mundo saturado de informacién ha de enfatizar aspectos que hasta ahora
eran instrumentales. La escuela ha de ser la encargada de enseiiar a los alumnos estrategias
que les permitan identificar las informaciones necesarias, evaluar las fuentes de
informacion, buscar en ellas eficazmente, seleccionar la informacion a partir de una lectura
critica y relacionar a informaciéon adquirida con sus conocimientos previos sintetizando y
organizando todo de una manera adecuada, por eso planteamos la necesidad de la funcién
institucional de la documentacién en la escuela, especialmente para la Alfin y para la
gestion de contenidos en la biblioteca escolar.

El apoyo del bibliotecario documentalista a la labor del profesor y al desarrollo del alumno
es fundamental en una escuela donde exista una preocupacién por la cultura de la

* Cuevas Cerverd, Aurora. Lectura, alfabetizacién en informacién y biblioteca escolar. Espafia: Trea, 2007

s e S s e L e e O O g N e O S e G P U A S e e g G A N S e DR S
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informacién y las herramientas documentales acorde a una sociedad donde éstas son cada
vez mas importantes.

En América Latina la discusién sobre Alfin se ha ido incorporando gradualmente como lo
demuestra A Uribe Tirado> desde 1985 momento en que se presenta en la literatura un
primer trabajo en el tema, hasta llegar a la actualidad, que se han reportado trabajos
respecto a la inclusién de ALFIN en el curriculo y la utilizacién de plataformas de e-learning
y la Web 2.0, como contenido y medio, para los procesos de ensefianza-aprendizaje que
implican las competencias informacionales.

En nuestro pafs atin es incipiente3 la preocupacién por el desarrollo de habilidades en
informacién en el ambito educativo. En las carreras de formaciéon del bibliotecario
documentalista y en las carreras de formacién docente no es un contenido que se presente
en forma explicita en los curriculos. Tampoco se registran publicaciones que atiendan
investigaciones, programas desarrollo de modelos en Alfin y menos aitin en la escolaridad
pimaria,

En la provincia de Entre Rios, las experiencias que se conocen sobre actividades en la
biblioteca escolar giran en torno a la formacién del usuario y al desarrollo de estrategias de
promocién de la lectura principalmente.

Focalizacion del objeto

En la sociedad de la informacién y del conocimiento y ante la evaluacién de que el acceso a
la informacién no es de ningin modo un derecho universal4, se hace necesario que la
escuela garantice que los futuros ciudadanos se inicien en igualdad de condiciones ante este
nuevo desafio. La educacién general béasica (nivel primario) es la instancia que puede
trabajar s6lidamente garantizando el acceso a la informacién, su uso apropiado y el
desarrollo de la capacidad de convertirla en conocimiento. Esta nueva necesidad ha influido
significativamente en la nueva concepcién de biblioteca escolar entendida como un
verdadero factor educativo dentro de la escuela. Como también, los documentos propugnan
un nuevo bibliotecario, que como agente formador activo, tiene la responsabilidad entre
otras de asegurar las competencias bésicas en el uso de la informacion.

2 Uribe-Tirado, A. La Alfabetizacién Informacional en Iberoamérica. En IBERSID: Revista de sistemas de informacién y
documentacién. Universidad de Zaragoza,2010

sVer Fundamentacién y Proyecto de Ley “Sistema Nacional de Bibliotecas Escolares y Unidades de informacién”. En:
hitp://www.bnm.me.gov.ar/novedades royecto de ley version definitiva.

4Bar6 M y MafiaTerré, T. Aprender en la Biblioteca. II Jornadas de Bibliotecas Escolares, Espaiia, 2008.

T T e T o Sy e
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7Bard, M. y Maii4 T. Formarse para informarse. Madrid: Celeste/MEC, 1996.

El establecimiento de tales programas de formacién otorga a la biblioteca escolar un rol
activo en el proceso educativo de los escolares y le otorga un rol imprescindible en el
contexto escolar. En este sentido incluir programas de alfabetizacién en informacién en los
curriculos académicos se convierte en una estrategia oportuna para integrar a la biblioteca
escolar como espacio idoneo para el desarrollo de habilidades en informaci6n.

La formaci6n en informacién” debe plantearse desde la transversalidad pero también con la
complicidad de todas las areas del conocimiento y en colaboracion entre el bibliotecario y el
cuerpo de maestros. En la escuela, la biblioteca es el lugar privilegiado para esta formacién
pero con un sostenido didlogo con el quehacer &ulico en el que se incentivara las
necesidades informativas de los alumnos a partir del curriculo. Para que esta formacién sea
efectiva se debe contemplar todo tipo de soporte, contar con una serie de requisitos basicos
como una biblioteca organizada y con un equipo pedagoégico favorable.

Lo antes planteado nos lleva a cuestionarnos en el presente trabajo sobre el desarrollo de
habilidades en informacién en los escolares que finalizan su nivel de preparacién béasica y
de las condiciones en que estas habilidades se logran.

En este contexto las preguntas que dan sentido al presente trabajo son:

¢Cuéles son las habilidades en informacién con las que culminan los escolares del tltimo
afio del segundo ciclo de la EGB de Gualeguaychii?

¢Qué actividades o propuestas plantean los docentes y bibliotecarios para favorecer el
desarrollo de estas habilidades?

¢Cémo se encuentran dispuestos los servicios de la biblioteca escolar para favorecer la
adquisicién de las habilidades de informacién?

Pagina 12
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Hipotesis

®

Los estudiantes que alcanzan su Ensefianza General Béasica desarrollan basicas

habilidades en informacion acorde con los manifiestos y propuestas internacionales

La biblioteca escolar, entendida como centro de recursos de aprendizaje y espacio
propicio para el desarrollo de habilidades en informaci6én, no favorece ni sistematiza
este aprendizaje ni lo contempla como contenido curricular

Los bibliotecarios escolares y docentes de aula, teniendo en cuenta las caracteristicas
socioculturales de la sociedad actual deben replantearse el concepto de
alfabetizacion

La Alfin no es ain una preocupacién primordial en los organismos de gestién
escolar estatal




Objetivos generales

1. Identificar las habilidades informacionales de los nifios que cursan el ltimo afio-6°- de
EGB en la ciudad de Gualeguaychti

2. Generar en la provincia de Entre Rios un espacio para el debate, la investigacion y la

inclusién de una formacién sistematizada en el curriculo escolar sobre Alfin.

3.- Relevar informacién, organizarla y comunicarla al equipo técnico pedagdgico del
Consejo General de Educacién de la provincia con el fin de contribuir a la reflexién sobre la
funcién pedagégica de la biblioteca escolar respecto del desarrcllo de habilidades en

informacién
Objetivos especificos

Determinar las estrategias que implementan los escolares a la hora de localizar, acceder,
evaluar y utilizar estratégicamente la informacién para satisfacer dichas necesidades en

forma eficiente
Identificar si la escuela como centro educativo incentiva el desarrolla de habilidades en
informacién

Precisar si las bibliotecas escolares sistematizan la formacién de habilidades en

informacién en los nifios

Definicion de las variables:

Variable dependiente

Habilidades de informacion

En consonancia con los modelos pedagégicos de ensefianza aprendizaje de habilidades en
informacién se buseca describir con qué habilidades cuentan los escolares que finalizan la
EGB, es decir indagar la capacidad del escolar de reconocer una necesidad de informacion,
identificar y seleccionar entre las diferentes posibilidades de biisqueda, localizar, acceder y

evaluar la informacién y sus fuentes, asi como la forma de extraccion y registro de la misma

para su uso posterior.
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Subdimensiones de la variable

a. Reconocimiento de una necesidad de informacion
Capacidad que tiene el nifioc para identificar una necesidad de informacién.

Identificacién de la necesidad de informacién y definicién del problema en términos de
biisqueda.

b. Identificacién y evaluacion de posibilidades

Habilidad para planificar y evaluar métodos de biisqueda. Seleccionar dénde ubicar
informacién y las posibles estrategias de blisqueda a implementar. Seleccién de la
adecuada fuente de informacién apropiada para cada caso. Capacidad para planificar
una estrategia de biisqueda.

¢. Localizacion y acceso a la informacién

Habilidad para utilizar las herramientas disponibles para la localizacién y acceso a la
informacién. Evaluaci6én del conocimiento de operadores booleanos y codigos de
clasificacién, y utilizacién de diferentes herramientas de biisqueda.

d. Evaluacion de la informacién y sus fuentes.

Destreza del individuo para seleccionar las fuentes méis pertinentes basandose en
criterios de calidad, veracidad y actualidad.

e. Etica en el uso de la informacién
Reconocimiento del trabajo de otros autores. Comprensién de la necesidad de hacer

mencién de responsabilidad de las fuentes de donde se extrae la informacién.

Variable intervinientes

f. Presencia del bibliotecario en el proceso de btisqueda
Asistencia sistematizada del responsable asesor en las etapas del proceso de bisqueda.

Aspecto que se puede desprender de la encuesta pero que se completa con la

informacién, opinién del agente escolar presente.
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g. Formacioén de usuarios

Actividades planificadas que desarrolla la biblioteca para la educacién documental de
los nifios. Los datos que se obtengan de la encuestas se complementaran con los
manifestado por los bibliotecarios en los encuentros.

h. Papel de la escuela en la promocion de las habilidades en informacion
Rol que juega la escuela en el desarrollo de habilidades de informacién en los nifios.
Contemplacién de programas, proyectos o estrategias en las planificaciones y
resoluciones vigentes par la EGB de la provincia. Grado de implementacién de las
habilidades en los Proyectos institucionales.

Relacion de las variabies con ias consignas de ia encuesta

Variables a b < _ d € £ 8




Marco tedrico

0900 C0O000PBO0OCPODOOP00PO0D0000O0PSOOOPGOGBOOCGOOIOG O X N X X



Alfabetizaciéon
Informacional

En el marco del Congreso Mundial de Bibliotecas, IFLA 2008, que se realiz entre el 10y el
14 de agosto de 2008 en Québec, Canadi, Abdul WaheedKhan, Subdirector General de la
UNESCO y Claudia Lux, Presidente de la IFLA anunciaron el ganador del Concurso
Internacional de Logo ALFIN, organizado en nombre de la Seccién de Alfabetizacion
Informacional de IFLA para la UNESCO.

Edgar Pérez Luy, disefiador grafico, de la Ciudad de La Habana, Cuba, graduado del
Instituto Superior de Disefio, resulté ser el ganador del concurso para el disefio del logo de
la ALFIN, el cual fue adoptado de forma internacional.

El objetivo del logo es facilitar la comunicacién entire los que desarrollan proyectos de
alfabetizacién informacional, sus comunidades y la sociedad en general.

Seglin su autor, "el logotipo transmite, de forma sencilla, la capacidad humana tanto de
busear y acceder a la informacién, no sdlo a través de los medios tradicionales, sino también
mediante el uso de las TICs, porque utiliza recursos graficos conocidos en todo el mundo,
como el libro y el circulo. El primero simboliza el estudio, y el segundo, el conocimiento y la
informacién, que hoy se encuentran disponibles por medio de la informética. El libro,
abierto y préximo al circulo, compuesto con una metéafora visual, representa a las personas
que tienen las herramientas cognitivas para llegar a la informacion de una manera agil, asi
como el deseo de compartir esta capacidad”.

Descarga en:

http://www.infolitglobal.info/logo/en/download
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Revision histérica conceptual de ALFIN

La expresion Alfabetizacion Informacional surgi6é por primera vez en la literatura en 1974
en una monografia titulada “The information service environment relationship and
priorities” del bibliotecario norteamericano Paul Zurkovski. En el mencionado documento
se discuten las relaciones entre la industria de la informacién y el Programa Nacional de
servicios de informacioén para la alfabetizacion en informacién. Se describen los servicios de
informacién del sector privado y sus relaciones con las bibliotecas enmarcados en un
escenario informacional en expansioén por lo que se sugiere que la Comision Nacional de
Bibliotecas e Informacién cientifica dé prioridad y establezca un programa nacional de

alcance universal en information literacy. En palabras de Zurkovski:

“People trained in the application of information resources to their work can be called
information literates. They have learned techniques and skills for utilizing the wide range of

information tools as well as primary sources in molding information solutions to their

problems.”8

El profesional sugiere entonces en su trabajo que los recursos de informacién se apliquen a
situaciones de trabajo, que las técnicas y habilidades en informacién serian de utilidad
como herramientas en el acceso a la informacion como también en el uso de fuentes
primarias, y que la informacién debia ser utilizada como solucion de problemas. De esta
manera el concepto comienza a establecerse y en méis serd recuperado en diferentes

ocasiones.

En 1976 en ocasion de celebrarse el Simposio de Bibliotecas de la Universidad de Texas,
USA se presentan tres ponencias que manifiestan la preocupacién por la tecnologia de las
comunicaciones, la industria de la informacién, la organizacién de la informacién y el
desarrollo del sistema MARC. Particularmente en la de Lee Burchinal “"The
Communications Revolution: America's Third Century Challenge" se demuestra el
crecimiento de la industria de la informacion que se da entre una pre y post sociedad
industrial y el subsecuente crecimiento de la industria de la informacién y una economia
basada en la informacion. En la disertacion queda claro que mientras las tecnologias en
informacién pueden ayudar en la creacion sistemética de una alfabetizacién en informacion
para los adultos, se hace necesario preparar a los individuos para que puedan comprender y
aplicar las habilidades de comunicacién y explotar el potencial de estas tecnologias. Desde
la postura de L Burchinal, la Alfabetizacién en informacién, ya no se trata de buscar
informacién sino hacer uso de la misma con el fin de tomar decisiones para resolver

problemas.

8Zurkowski, Paul G. The Information Service Environment Relationships and Priorities. Washington D.C. National

Comission on Libraries and Information Science.

T W I S e T
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Por esos afios desde su Optica y como consultor en comunicacién de masas de USA Cees
Hamelink9(1976), se refirié al término como la necesidad permanente que demandaba al
ciudadano librarse de las influencias que podian tener los medios e instaba a las personas a
desarrollar una postura critica independiente de los acontecimientos. En tanto R. Owen
(1976) bibliotecario norteamericano consideraba la Alfabetizacién informacional como un
elemento esencial parala democracia y la constitucién de la ciudadania al expresar:

*Information literacy is needed to guarantee the survival of democratic institutions. All men
are created equal but voters with information resources are in a position to make more
intelligent decisions than citizens who are information illiterates."s

Entonces desde estas perspectivas el concepto se complejiza al abarcar nuevos valores
ligados con la informacion, pues se valoriza el modo de aprender y su contexto.

Sin embargo el énfasis puesto en las habilidades técnicas no se deja de lado y reaparece en
los conceptos vertidos por Eugene Garfield® y Robert S. Taylor'2, en articulos publicado en
1979.

El primero, bibliotecario norteamericano, abordé el concepto en el sentido de dominio de
técnicas y habilidades de uso de las herramientas informacionales con €l fin de brindar
soluciones, en tanto , Taylor, también bibliotecario norteamericano, establecié un vinculo
definitivo entre los bibliotecarios y la Information Literacy en una discusi6én sobre el futuro
de la profesion. Taylor sugeria entonces, el conocimiento de estrategias para la adquisicion
de la informaci6n serfa una solucién a muchos problemas. Ambos bibliotecarios enfatizan la
relacién entre tecnologia de la informacién y alfabetizacién valorando las técnicas, las
habilidades y los sistemas de informacién entre los que incluyen a la biblioteca.

Es decir que en la década de los afios setenta en cuanto a la alfabetizacién informacién se
fue construyendo a partir de la preocupacion por el evidente crecimiento ntimero de
publicaciones , su disponibilidad y la valoracién de que 1a informacién es esencial para la
sociedad.

La década de los afios ochenta se inicia fuertemente influenciada por el advenimiento de las
nuevas tecnologias de la informacién y con significativas implicancias en los sistemas de
informacién. La legada de estas nuevas formas tecnolégicas alterari la produccién, el
control, la conservacién, distribucién, acceso a la informacién. Tales alteraciones se
proyectaran en las bases de datos on line, comunicaciones satelitales, servicios de

9Hamelink C. An alternative to news.Journal of Communications, (26) p. 122 aut. 1976

10 Owens, R. State Government and Libraries. Library Journal N° 101, 1976

n Garfield, Eugene. An information society?Reprinted in Essays of an Information Scientist, Vol:6, p.609-615, 1983
2 Taylor, R. Reminiscing about the future, Library Journal, 104, p.1875-1901, 1979
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indizacion y abstracts, servicios de alerta, redes de bibliotecas, CD ROM, etc. No en vano la
revista Time?s consideré como méquina del afio 1982 a la computadora, lo que contribuy6 a
la generacién del término “computer literacy” y la publicacién de numerosos articulos que
comenzarian a focalizar Ia preocupacién por la “Information technology literacy”. Por ende
se hacia necesario desarrollar nuevas habilidades y conocimientos y la Alfin (Information
Literacy en inglés) era una respuesta adecuada.

Entonces el concepto de Alfin ponia en tensién ahora el sentido de capacitacién en la
tecnologia de la informacién y comenzaba a ser comin en ambientes profesionales y
escolares. Era evidente la necesidad de dominios tecnol6gicos y de programas que
prepararan para esta necesidad que afin no existian. Asi la Alfin adquiria un sentido
instrumental para este momento.

Pero en 1983 la reaccién de los bibliotecarios provocada por la ausencia del rol educativo de
las bibliotecas en el documento oficial de la National Commission on Excellence in
Education, denominado “A Nation at Risk4: The Imperative for educational reform”
(Washington, DC, USA, 1983) se hace sentir a través de los articulos publicados destacando
¢l papel de las bibliotecas y los bibliotecarios en los procesos educativos. Incluso la National
Commission on Libraries and Information Science-NCLIS-adhiri6 a la postura de los
bibliotecarios manifestando que el uso efectivo de la informacién como el de las bibliotecas
constituyen las bases para el aprendizaje y la educacion. Segiin entiende Behrens (1994) los
bibliotecarios comenzaban a establecer relaciones entire biblioteca, educacién, Alfin y
aprendizaje a lo largo de la vida.

A partir de los estudios sobre usuarios que la Biblioteca de la Universidad de Colorado,
Denver, USA implementados por su directora, Patrica S. Breivik (1985), la Alfin fue
considerada formalmente en el ambiente educativo. La directora entendfa que la Alfin es un
conjunto integrado de habilidades, conocimientos y actitudes. Entendido de esta manera,
desplazaba el concepto de Alfin de la mera descripcién de habilidades de localizacién, a una
definicion de “habilidades intelectuales superiores que incluyen la comprensiéon y la
disposicion de la informacion”

“... if you need to know something for educational, personal, business or any other reason,
and if you can identify, locate, evaluate, and use that information effectively, then you are
information literate”

En 1987, con la publicacién de la obra de Carol C. Kulthau, Information Skills for an
Information Society: a review of research, la Alfin gird en torno a dos ejes: la interaccién de

13http: / fwww.time.com ftime/subseriber no: ear/archive/stories /1982 himl

uhitp;/ fwww2.ed.gov/pubs/NatAtRisk/index.html
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la Alfin al curriculo y el amplio acceso a los recursos de informacibn, cruciales para el
aprendizaje de los escolares a partir de la apropiacién de las NTICs.

Esta conceptualizacién indicé una nueva mirada dado que se aprecia el desarrollo de
habilidades en informacién no como una disciplina independiente del curriculo sino por el
contrario como parte del universo del aprendizaje del escolar. Kulthau amplio el concepto
de Alfin y supero la nocién del momento de que las habilidades en informacién se limitaban
al uso de fuente en la biblioteca.

Precisamente en 1987, las universidades de Columbia y de Colorado —USA- organizaron el
Simposio Libraries and Search for Academic Excellence, con 1a finalidad de precisar el papel
de las bibliotecas académicas en Ia reforma educativa. En la reunién se comenzé a delinear
la necesidad de integracién de las bibliotecas y los procesos y programas educativos, la
cooperacion entre docentes y bibliotecarios. Se perfilaba entonces nuevas competencias al
perfil bibliotecario. Y el fortalecimiento en la integracién entre bibliotecas, educacién y
Alfin.

En 1988 la American Association of School Librarians -AASL-ALA, USA- en forma conjunta
con la Association for Educational Comunications and Technology-AECT-USA, lanzé los
linecamientos para la implementacién de los programas educativos en biblictecas a partir de
la redaccion del documento Information Power. Trabajo que presentaba una visién
innovadora, dado que destacaba aspectos cualitativos més que cuantitativos, y porque era
producto de un esfuerzo interdisciplinario que buscaba ante todo que los usuarios-docentes
y estudiantes- accedieran tanto fisica como intelectualmente a todo recurso de informacién
en el soporte que sea, desarrollaran habilidades e interés por la lectura y la integracion de
bibliotecarios y docentes en la planificacién de estrategias de aprendizajes que respondieran
a las necesidades de los estudiantes.

La década del 80 marcH un avance fundamental en la construccién del concepto de Alfin
por los documentos que se publicaron. Especiah_nente, porque los mismos subrayaban
tanto el papel educativo de las bibliotecas académicas como el desarrollo de programas en
1L destinados a estudiantes. La primera publicacién fue el libro editado por Patricia S.
Breivik y Gordon G en 1989 “ Information Literacy : revolution in the libray™s. Los autores,
bibliotecaria y rector de la Universidad de Colorado, USA, recogian las conclusiones del
Simposio realizado en 1987 sobre Librariesan the Search for AcademicExcellence para
enunciar qgue la educacién en la era de la informacién debfa formar individuos “aprendices
para toda la vida”.

Lo que significaba formar usuarios de la informacién capaces de comprender la dindmica
del universo de la informacién y actuar con autonomia. En palabras de P. S. Breivik:

15Brejvik, Patricia Senn and Ges, E. Gordon. Information Literacy: Revolution in the Library. American Council on Education
and Oryx Press, Phoenix; AZ, 1989,

]
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“There was concensus at the symposium that better undergraduate education means
better integration, of libraries in the learning process.

It was suggested at discussion sessions that if a library is to contribute to
undergraduate education, it must align its goals and objectives with the mision of the
institution and must also influence that mission statement. The Carnegie and NIF
reports identify needs for "active learning,” through which students become self
directed, independent learners prepared for lifelong learning. ”

Para el logro entonces de formar estudiantes alfabetizados en informacién, la bibliotecaria
entendia que los mismos debian entender los procesos de acceso a la informacién,
evaluacion de los canales de distribucién, el desarrollo o adquisicién de habilidades bésicas
para recuperar, almacenar, y hacer uso éticamente de la informacién.

Entonces era necesario un didlogo sostenido, un trabajo conjunto entre biblioteca y aula y

de los actores implicados.

La segunda publicaciéon de importancia fue la escrita por la ALA —American Library
Association, Presential Committe on Information Literacy: Final Report (Chicago: LA,
1989)6 preparado por un grupo de bibliotecarios y profesores.

Este reporte resalta la importancia de la alfabetizaciéon en individuos, trabajadores y
ciudadanos en la resolucion de problemas y en la toma de decisiones. Las recomendaciones
apuntan al desarrollo de un nuevo modelo de aprendizaje que resultaria de un estrecho
didlogo entre biblioteca y aula y como resultado de una renovacién curricular en el que se
focalice el uso de los recursos en informacion apropiados para el aprendizaje de la
resolucién de problemas de manera contextuada. Segl(n la ALA esto favorecerfa al
estudiante en el desarrollo de un pensamiento critico y de un aprendizaje para toda la vida
lo que levaria a la formacién de ciudadanos realmente integrados a la sociedad y en el

ejercicio de la democracia.

“To say that information literacy is crucial to effective citizenship is simply
to say it is central to the practice of democracy”

Desde entonces la ALA entendi6 Alfin como uno de las alfabetizaciones méas importantes en
la formacién del estudiante como aprendizaje a lo largo de su vida y como un ciudadano
activo y participativo; se preocupé por el disefio de uno o més modelos de tal alfabetizacién
para entornos de aprendizajes formales e informales que atraviese a los largo de la vida, por

determinar implicaciones en la educacion continua y en capacitar al mediador docente.
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Desde la publicacién de la Ala la expresién Alfin comienza a ser largamente citada en la
literatura internacional lo que llevé al desarrollo de programa y modelos educativos
que incluyeran Alfin especialmente difundidos por las escuelas de bibliotecologia. Se
consideré entonces la necesidad de la inclusién de Alfin como parte de la formacién
personal y profesional entre los especialistas en informacién.

De lo expresado hasta aqui se deriva que si en la década del 770 la literatura concebia a
la Alfin como un conjunto de habilidades referidas 4 la eficiencia y eficacia en el acceso
y utilizacién de informacién para la resolucién de problemas, en la década posterior la
definicién se torna méas compleja puesto que se ubicaba en un nuevo escenario con
metas educativas renovadas y con NTICs, y esto lleva a la revisién de desarrollo de
habilidades que incluyeran todos los soportes de informaci6n.

Conceptos como aprender a aprender, aprendizaje a lo largo de la vida, pensamiento
critico, educacién basada en los recursos, integracion curricular surgieron de la mano
¢on Alfin,

En la década del 90 la definicién de la Ala se sostiene y a partir de entonces se inician
una serie de programas educativos para que sean considerados e implementados
internacionalmente y especialmente a partir de las bibliotecas universitarias en
colaboracién con equipos docentes.

La proclamacién de 1990 como afio internacional de la alfabetizacién por las Naciones
Unidas signific6 una serie de acciones y propuestas encaminadas a desarrollar
diferentes mecanismos para la superacion del analfabetismo. Este hecho propici6 el
acercamiento entre bibliotecarios y educadores al confeccionar programas educativos
que cumplieran con los objetivos pretendidos por las Naciones Unidas. Paralelamente
debide al crecimiento exponencial de informacién, disponible principalmente por
Internet, se hizo més urgente preparar a los profesionales y a los ciudadanos para
dominar la nueva realidad. Entonces Alfin seria la respuesta y varios articulos se
publicarian como respuesta a la novedad.

En los primeros articulos publicados entonces en esta década, la expresién se acercéd
casi a la educacién de usuarios debido a que ain no se habia asumido un nuevo
paradigma, segiin entiende Me Crank 1991.7

En 1994 Cristina Doyle’® que ocupaba el cargo de directora de California Technology
Project and Telemation Project USA, y a partir de su experiencia junto a un grupo de

17Mec Crank, L. J. Information Literacy: a bogus bandwagon? Library Journal, v. 116, n. 8, p.38-42, May 11991.
1#Doyle, Christina S. Information Literacy in an Information Society: A Concept for the Information Age. ERIC Clearinghouse
on Information and Technology. Syracuse, New York ED37z2 763 , 1994
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especialistas que conforman el National Forum on Information Literacy visualiza que
el trabajo del bibliotecario va més alla de orientar al usuario en su biisqueda y acceso a
la informacién sine que debe tratar que la informacién seleccionada se convierta en
conocimiento. Doyle marca lineas directivas para la comprension del tema e
identificacién de sus objetivos.
Para C. Doyle una persona alfabetizada en informacién es quien

» Reconoce que la informacién es la base para la toma de decisiones

» Reconoce la necesidad de informacién

» Formula cuestiones basadas en las necesidades informacionales

» Identifica potenciales fuentes de informacion

» Desarrolla exitosas estrategias de biisqueda

» Accede a fuentes de informacion en diferentes soportes

» Evaltiala informacién

® Organiza la informacién para una aplicacién

» Integra la nueva informacién en un cuerpo de conocimientos

e Utiliza la informacién para resolucién de problemas y pensamiento critico

Estas lineas llevaron a bibliotec6logos y educadores norteamericanos revisar los
objetivos propuestos en documentos anteriores y resulté de ello una nueva definicién
de metas para encarar el nuevo siglo. En lineas generales en los seis National
Educational Goals*¢ de 1990 se pretende que:
e Todos los nifios americanos para el afio 2000 estén en condiciones de iniciar su
escolaridad
e El nivel superior para la misma fecha sea alcanzado al menos por el 90%de la
poblacién
e Los estudiantes americanos de los diferentes niveles de estudios demuestren
competencia en lengua, matemaética, ciencias, historia y geografia. Para esto se
exige a las instituciones escolares estimulen el uso del conocimiento a fin de
preparar cindadanos responsables, maés alla de ser profesionales que aprenden
y son parte de la economia moderna.
e Los estudiantes americanos sean los primeros del mundo en conquistar las
ciencias y las mateméticas.
o Todos los adultos estén alfabetizados, posean conocimiento y habilidades
necesarias para competir en la economia global y ejercer los derechos y
responsabilidades de la ciudadania

wNational Goals for Educaction, Washington, DC: Executive Office of the President. ED 319 143, 1990

A ———
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e Todas las escuelas americanas estén libres de drogas y violencia y ofrezcan un
entorno apropiado para el aprendizaje.

El NFIL (National Forum on Information Literacy) se mantiene en actividad y congrega
més de 75 organizaciones . Su aporte es constante en estos debates. Actualmente se
encuentra presidido por Lana W. Jackman, Ph.D. (2009-2012) Puede consultarse sobre
su actividad en el sitio web.2°

En 1992 otro documento gubernamental se publica y da crédito a la Alfin. Se trata del
Reporte SCANS2 (Secretary’s Commission on Achieving Necessary Skills) redactado
por el Departamento de Empleo de USA. En éste se establecen una serie de habilidades
y competencias necesarias para el mundo contemporidneo. Estas habilidades y
competencias son:
Habilidades
¢ Basicas: lectura, escritura, conversacion, escucha, aritmética, matematica.
e Pensamiento: adquisicibn y evaluacién de informacién, resolucibn de
problemas, razonamiento, toma de decisiones.
e Personales: responsabilidad, autoestima, autogesti6n, socializacién, integracion.
Competencias:
e En el uso de recursos
e Trabajo en equipo colaborativo
e Eneluso de sistemas
e Entecnologia
e En informacién: adquisicion y evaluacibn de datos, organizacién y
mantenimiento de archivos, interpretacion y comunicacién, uso de
computadoras en el proceso de informaci6n.

Es de destacar el trabajo de Shirley Behrens (1992), profesora del Departamento de
Cienicias de la informacién de la Universidad de Sudafrica quien en su articule
“Librarians and Information Literacy” a través de la lectura y anilisis de las
definiciones publicadas, busca establecer una definicién de Alfin relacionada con la
educacién de usuarios. De lo actuado concluye que en este tipo de alfabetizaci6én se
requieren habilidades de pensamiento y conocimiento superiores como comprensién,
organizacion, sintesis, aplicacion, uso y comunicacion de la informacion, que la Alfin

20 En: http: //www.infolit.org
= En: http://wdr.doleta.gov/SCANS/ y http://wdr.doleta.gov/SCANS /whatwork/whatwork.pdf
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se origina con la percepcién de una necesidad de informacién, que las fuentes de
informacién posibles son ilimitadas, no se restringen al ambiente de la biblioteca ni a
los sistemas estructurados de informacién.

En consonancia con este vision, en 1994 Philip Candy, Gay Crebert e Jane O’leary en su
libro Developing life long learning through undergraduate?? a través del National
Board of Employment Education and Training establecen que la Alfin busca:

e (Conocimiento de la mayor cantidad posible de recursos informativos en un
campo de estudio

e Habilidad de formular hipétesis o interrogantes respecto de por lo menos un
campo de estudio

¢ Habilidad para localizar, evaluar, manipular informacién en diferentes
contextos

¢ Habilidad para recuperar informacién utilizando una variedad de recursos

¢ Habilidad para interpretar la informacién acorde al tipo de texto

¢ Analizar criticamente la informacién

e Aprender a aprender

¢ Aprender a lo largo de la vida

Por otra parte Carol Kulthau - citada més arriba- avanza sobre la Alfin al incorporar tres
dominios como el afectivo, el cognitivo y el fisico que pueden deducirse de su propuesta.
Define las etapas en la construccién del conocimiento a partir de la btsqueda de
informacion tomando la definicién de competencia de los investigadores anteriores.

En sus estudios realizados identifica que los estudiantes en el proceso para resolver
problemas de informacién, atraviesan etapas que frecuentemente se fusionan o combinan, y

que enuncia como sigue:

1) Inicio del proyecto de investigacién. Los estudiantes son informados acerca del proyecto
o tarea de investigacion. Esta etapa se los jovenes se detienen en entender como se relaciona
el proyecto con otros trabajos realizados anteriormente. Generalmente sienten
incertidumbre porque no saben exactamente cémo empezar.

2) Seleccién de un tema. La tarea durante esta etapa consiste en identificar el tema general
de investigacidn. Generalmente los estudiantes se sienten optimistas una vez qué han

22Fn:htip; .gov.au/secto ining _skills /publications resou: rofites/nbeet: developing lifelong learne
rs_throygh undergradustehtm

23hitp://comminfo.rutgers.edu/~kuhlthau/information search process.htm
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seleccionado su tema y probablemente lleven a cabo una bésqueda de informacién
preliminar y hablen con otros sobre el tema elegido. .

3) Exploracién en los recursos para enfocar el tema. Esta es la etapa més dificil del proceso
porque muy probablemente los estudiantes no tengan suficientes conocimientos como para
formular inmediatamente una hip6tesis y buscar documentos para sustentarla. Los
estudiantes tratan de buscar e incorporar la informacion encontrada con lo que ellos saben
sobre el tema. Este proceso de integrar nuevo conocimiento con lo que ya se sabe puede
causar mucha confusién porque cada documento aborda el tema con una perspectiva
diferente.

4) Delimitacién del tema. Los estudiantes revisan sus notas, escriben y hablan sobre su
tema. El enfoque o delimitacién del tema se va conformando poco a poco en la medida en
que los estudiantes analizan la informacién encontrada y pueden determinar los aspectos
més importantes del tema. En esta etapa ellos han “construido” suficiente conocimiento, lo
que les permite integrar nueva informacion sin confundirse. Emocionalmente se sienten
mucho més confiados en que pueden completar la tarea.

5) Seleccién de informacién. En esta etapa los estudiantes pueden explicar con claridad cuél
es su tema de investigacién y saben con exactitud qué informacion necesitan para
fundamentar sus trabajos. Pueden interactuar con los sistemas de informacién de una
manera efectiva porque conocen la relacién entre los conceptos y la terminologia apropiada
para representarlos.

6) Conclusién de la blisqueda. Los estudiantes sienten que cuentan con la informacion
suficiente para completar su proyecto. Tienen organizadas sus ideas y experimentan alivio.
7) Redaccion final del documento. En esta etapa los estudiantes incorporan la informacion
que consideran més valiosa al texto final. Dependiendo de los resultados del proceso se
sienten satisfechos o insatisfechos.

C. Kuhlthau considera que el proceso de aprendizaje en informacién es un concepto clave en
la escuela de hoy. Otorga importancia a la nocién de proceso precisamente, puesto que es
una accién esencial en los trabajos cientificos especialmente en la construccion del
conocimiento. Iniciar un proceso es poder preguntarse e iniciar una indagacién en busca de
respuestas, analizar estrategias, asumir decisiones en busca del “sensemaking”

Siguiendo la linea de trabajo de C. Kuhltau y C. Doye, los bibliotecarios norteamericanos
Eisenberg y Berkowitz desarrollaron un modelo de resolucién de problemas referidos al uso
de la informacién organizado en seis pasos que denominaron Information problema
solving: the big six approach to library and information skills instruction (1990), que
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alcanzé gran difusion en la escuela y que en la actualmente se puede consultar en linea y

convertido en una marca comercial: The Big6 Skills.24

No s6lo los mencionados bibliotecarios exploraron propuestas en busca de soluciones
relacionadas con el uso de la informaci6n, surgiran varias propuestas y modelos. Entre los
mas citados se encuentran:

¢ Infozone2s: Assiniboine South School Division of Winnipeg, Canada.

e Follett’s Information Skills Model2¢: de M. Pappas y A. Tepe , USA

e The Reasearch Cycle Revisited?” de McKenzie ,USA
Modelos que incorporan los pasos basicos de identificacién, acceso, evaluacion y uso de la
informacién. Sin embargo, si bien son esenciales y parte de la Alfin, se hace necesario
contemplar ademas el aprendizaje activo, independiente, el pensamiento critico, aprender a
aprender, o el aprendizaje para toda la vida
En las definiciones citadas sobre la Alfin subyace la idea de generar conocimiento a partir
de un proceso que incluye la blsqueda y el uso de la informacion sea en funcién de una
necesidad particular, de resolucién de problemas, en la vida cotidiana, en la escuela, en la

empresa, con un compromiso cada vez mas notable con la educacion.

A partir de la segunda mitad de la década de los noventa, y el énfasis puesto en el desarrollo
de las NTICs surgen neologismos relacionados como alfabetizacién digital, alfabetizacién
en multimedios, alfabetizacién en tecnologia de la informacién.

Cristine Susan Bruce de la Queensland University of Technology, Australia, luego de
investigaciones y desarrollar experiencias en este campo, publica varis ensayos, entre los
que se encuentra en el habla hispana La siete caras de la Alfabetizacién en informaciéon en
la ensefianza superior2® En este articulo Bruce establece siete concepciones de Alfin y en
términos generales se pueden sintetizar que una persona competente en informacién es
aquella que enfatiza los procesos de informacion, utiliza sistemas y tecnologias
informacionales, profundo conocimiento del mundo de la informacibn, visién que se
diferencia de las anteriores porque se detiene en los procesos de informacién a partir de las
necesidades personales de los aprendizajes, en determinados momentos y con objetivos
variados que llevan a establecer niveles de Alfin, ademaés de las experiencias personales y de

las necesidades ocasionales.

2hitp://www.bigb.com/ The Big 6 TM Information & Technology Skills for Student Achievement
ashttp://virtualinquirv.com/inquirv/infozone.htm
a6http:/ /www.sparkfactor.com/clients/follett/home.html

27http://questioning.org/reyele.html
28 Bruce, C. S. Las siete caras de la Alfabetizacién en informacién en la educacién superior En: Anales de documentacién.

Murcia, 6, 2003 p.289-294. Disponible en:http://revistas.um.es/analesdoc/article/viewFile/3761/3661
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A partir de 1997 la Seccién de Instruccién de la ALA/ACRL29 creé un grupo de trabajo para
revisar el modelo de Declaracién de objetivos para la Instruccién Bibliografica en
Bibliotecas Universitarias de 1987. El grupo de trabajo realizé doce recomendaciones lo que
llevé al la Secci6n crear un grupo para la Revision del Modelo de Declaracién por objetivos.
En esto se trabaj6é durante la Conferencia Anual de la ALA en 1998. Al mismo tiempo otro
grupo de trabajo de la ACRL se encontraba elaborando Normas sobre Alfabetizaciéon en
Informacién para instituciones de ensefianza superior. El documento resultante se aprobd

en enero de 2000.

Desde entonces la Alfin comenz6 a difundirse en varios continentes y ha sido motivo de
conferencias, reuniones de profesionales, mesas de debates.

El sélo hecho de ingresar el término en algiin buscador en redes virtuales, devuelve miles
de paginas sobre el temase,

Para dibujarnos un panorama generalizado de lo que significa el avance de los estudios
sobre ALFIN citaremos las conclusiones de Javier Calzada Prado y Miguel Angel Marzal
quienes realizaron una investigacién internacional sobre lo publicado en esta materia entre
los afios 1990 y 2005 a partir del anélisis de publicaciones recogidas en tres de las
principales bases de datos internacionales que cubren el tema: LISA, ERIC y SSCI.

Los citados investigadores sostienen que la produccién cientifica en materia de ALFIN a
nivel internacional ha crecido progresivamente en el periodo estudiado, sobre todo el
namero de articulos, informes y monografias publicadas.

También indican que el idioma utilizado mayoritariamente para la publicacion de trabajos
en esta area ha sido el inglés. La produccién europea, especialmente alemana y francesa, ha
tenido una representaciéon modesta, aunque de creciente importancia. El resto de idiomas
ha tenido una discreta produccion a lo largo del periodo estudiado.

El 25% de los articulos producidos en el periodo estudiado han sido publicados en un grupo
muy reducido de revistas, en concreto nueve, a saber: Reference Services Review, School
Library Media Activities Monthly, College & ResearchLibraries News, Journal of Academic
Librarianship, Research Strategies, Knowledge Quest,

Portal: Libraries and the Academy, Library Review y Library + Information Update. Los
trabajos publicados en estas revistas, junto con los publicados en otras 18 revistas,
representan en si mas del 50% del total de los trabajos, por lo que se puede hablar de una
gran dispersion en la publicacion de articulos en esta area.

30 Actua]mente en Google el término en espanol arroja casi cien mil resultados.
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Los trabajos de los autores mas productivos del periodo han sido principalmente de tipo
conceptual, metodolégico, normativo y estudios de caso. La progresién observada
corresponde al l6gico desarrollo inicial de un cuerpo teérico, normativo y metodoléogico que,

posteriormente, se lleva a la practica con experiencias concretas de aplicacion.

El surgimiento de modelos de ALFIN ha sido amplio. Muchos se han desarrollado en
diferentes regiones del mundo y segiin los niveles de ensefianza para los cuales han estado
dirigidos. Algunos proponen la ALFIN mediante la evaluacion de las competencias con las
que debe contar un individuo alfabetizado. Otros se centran en la formacién de estas
competencias, a partir de interrogantes a resolver y reflexiones a hacer.

Cuevas Cerver6 (2005)3! explica que a pesar de que en las dos tltimas décadas han
surgido un namero importante de ejemplos en la literatura sobre Alfabetizacion
Informacional, s6lo algunos han sido aceptados como modelos por la comunidad
cientifica. Por eso se hace necesario precisar qué se entiende por modelo Alfin. En
consonancia con lo que expresa esta especialista, un modelo de Alfabetizacion
Informacional es un marco teérico que trata de presentar el nivel de competencias
necesario para que una persona adquiera las habilidades que le hagan ser alfabetizado
en informacién en un determinado estadio evolutivo. El desarrollo operativo de estos
modelos se lleva a cabo a través de normas, conformadas en listados de categorias,

que describen la naturaleza y el alcance que presenta cada uno de esos constructos.

De una forma més puntual, José A. Gbémez Hernandez (2002)32, explica que un modelo
pedagogico Alfin se reconoce como tal porque éste considera:

¢ Un enfoque multidisciplinario y diverso de la ensefianza y el aprendizaje.
e Estimula el pensamiento critico y la reflexion.

e Apoya un aprendizaje basado en el estudiante.

e Incluye actividades de aprendizaje activo y colaborativo.

e Construye sobre el conocimiento previo de los alumnos.

¢ Incorpora las diferencias en los estilos de ensefianza y aprendizaje.

e Incluye diversas combinaciones de técnicas de ensefianza-aprendizaje individuales y

grupales.

31 Cuevas Cerverd,A. Lectura alfabetizacién en informacién y biblioteca escolar. Espaiia: Trea, 2007.
32 Gomez Herndndez J.A., Licea de Arenas, J. La alfabetizacién en informacién en las Universidades, Revista
Investigacion Educativa, Vol. 20 No.2, pp.469-86 , 2002
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e Promueve la colaboracion de los alumnos con los profesores e investigadores.

¢ Relaciona la ALFIN con el trabajo diario de las demés asignaturas

¢ Experimenta con diversos métodos
Es decir , y a modo de sintesis, que se reconoce que los modelos pedagdgicos de
Alfabetizacién Informacional, son modelos que integran diferentes aspectos de los
enfoques cognoscitivo, humanista y constructivista de la educacién.

Entre los Modelos y sus respectivas Normas-Estiandares han sido tres regiones del
mundo: Estados Unidos, Gran Bretafia y Australia-Nueva Zelanda, las que han
liderado esas propuestas en el a4mbito universitario, las cuales se han constituido en
la base de propuestas mis especificas para determinadas universidades o para
adaptarlas a los contextos de determinadas regiones o paises como es el caso de
Latinoameérica y Espaifia.

En lo referente a Modelos en el 4mbito universitario se destacan

¢ Las 7 caras de Bruce

e Los seis marcos de la educacién en Alfabetizacién Informacional de Bruce et al

e Las 7 columnas o pilares de SCONUL

¢ LaTaxonomiayModelo Big Blue
En cuanto a Modelos en el 4mbito escolar primario y secundario, con influencia en el
&mbito universitario, sobresalen:

e Search Process Model de Kuhlthau

¢ The Big Six Skills

¢ The 8Ws de Lambs
Y en lo referente a Normas -Estindares, relacionadas directa e indirectamente con esos
Modelos para el &mbito universitario, hay que indicar que Estados Unidos en el 2000 fue
el primero en publicar un documento normativo sobre la Alfabetizacién Informacional
en Universidades:

e Normas de Alfabetizacion Informacional para la Educacibn Superior
“Information Literancy Standards for Higher Education” de la Association of
Collage and Research Libraries —~ACRL~ de la American Library Association — ALA~
, €l cual fue actualizados dos afios més tarde.

Adem4s en interrelacién con esta Norma-Estindar, esta misma Asociacién publict en
el 2001: Objetivos de formacién para la Alfabetizacién Informacional: un modelo de
declaracién para bibliotecas universitarias  “Objectives for Information Literacy
Instruction: A Model Statement for Academic Librarians”; donde integran estas normas y

e ]
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sus indicadores, con objetivos mas especificos para facilitar los procesos de

ensefianza-aprendizaje para algunos de los resultados esperados

Por su parte, Gran Bretafia en el 2001 hizo lo suyo y publicd:

e Normas “Society of Collage, National and University Libraries” —SCONUL—; que
van unidas al modelo de 7 columnas o pilares.

Paralelamente, Australia dio a conocer las

e Normas del “Council of Australian University Librarians” CAUL, las cuales son
actualizadas en el 2003-2004: “The Australian and New Zealand Institute for
Information Literacy” —ANZIIL—

A su vez, respecto a Normas-Estindares en el ambito escolar secundario con

influencia en el &mbito universitario, son referentes:

¢ Normas de la American Association of School Librarians y la Association for
educational Comunications and Technology —~AASL/AECT-, en 1998

.
En el caso concreto de Latinoamérica, describe Uribe Tirado (2008) 33 méas que Modelos
concretos para ALFIN, se han desarrollado algunas aproximaciones en relacién con esta
temética en el entorno universitario, como las propuestas desde el Centro de
Investigaciones Bibliotecoldgicas Universitarias —CUIB— de la Universidad Nacional
Auténoma de México —UNAM-34 en su experiencia de disefio de programas de
Alfabetizacién Digital en interrelacion con la Alfabetizacién Informacional; y del Grupo
de Investigacion de Usuarios de la Informacion de la Escuela Interamericana de
Bibliotecologiass , aunque en el &mbito escolar, se ha destacado el Modelo GAVILAN36
disefiado por la Fundacion Gabriel Piedrahita Uribe (FGPU) — EDUTEKA de Colombia
que ha tenido impacto en la regi6n en este nivel de educacién.

Respecto a Normas-Estandares el trabajo realizado desde la Universidad Auténoma de
Ciudad Juirez de México durante la realizacion de los primeros Simposios sobre
Desarrollo de Habilidades Informacionales dio como resultado una propuesta de Normas

sobre alfabetizacion informativa en educacién superior declaratoria 37(2002)

33 Uribe Tirado, Alejandro. Disefio, implementacién y evaluacién de una propuesta formativa en alfabetizacion
informacional mediante un ambiente virtual de aprendizaje a nivel universitario. Medellin: Universidad EAFIT, 2008
stHern4ndez Salazar, P. Modelo para generar programas sobre la formacién en el uso de tecnologias de informacién.
México: UNAM, Centro Universitario de Investigaciones Bibliotecologicas, 2004 (Sistemas Bibliotecarios de Informacién y
Sociedad)

35Naranjo Vélez, E. et al. Evolucién y Tendencias de la Formacién de Usuarios en un Contexto Latinoamericano,
2006. Disponible en:http://bibliotecologia.udea.edu.co/formausuarios/index.htm

3 Sitio oficial http://www.eduteka.org/
37 Sitio oficial: http://bivir.uaci.mx/dhi
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Por su parte, en Espafia entre los trabajos mas destacados y pioneros en este sentido, ha
sido el modelo instruccional “Habilidades y Estrategias para Buscar, Organizar y
Razonar la Informacién” - HEBORI propuesto por el Dr. Benito Morales?8 en 1996; pero
tanto para Latinoamérica como para Espafia, respecto a los desarrollos teéricos del
Comportamiento Informacional, la Alfabetizacién Informacional ha sido un area més
experiencial, de proyectos y aproximaciones, que de grandes Modelos y Normas-
Estdndares de impacto internacional.

Modelos Alfin en la escuela

Con el objeto de apreciar con mayor facilidad las habilidades de informacién es examinar
los diversos modelos disefiados para desarrollar en el &mbito escolar. Todos ellos sefialan
desde diferentes perspectivas, cada uno de los pasos o estados que deberian recorrer los

escolares como investigadores para construir una estrategia de investigacion.

Modelo de Irvings39 -1985

En 1985 Ann Irving discutia sobre el desarrollo de las habilidades que atravesaban el
curriculo en su libro Study and Information Skills Across the Curriculum. En él argument6
que el proceso de investigacion es parte de nuestras vidas y que se encuentra directamente
en relacion con el aprendizaje para toda la vida.
Este modelo britidnico consta de nueve pasos que aseguran un efectivo manejo de la
informacién. Aunque suele ser citado en casi todos los documentos que tratan el tema de las
Competencias de Manejo de Informacion.

Sus pasos son:

1. Analizar / Formular las necesidades de informacién:
Antes de empezar toda tarea es necesario analizar el punto desde donde se inicia y
formularse con realismo y pragmatismo las necesidades que se deben cubrir.

2. Identificar / Evaluar las posibles fuentes:
Es necesario identificar las fuentes de informacién de las que se disponen y luego evaluar su
verdadera utilidad y alcance.
3. Localizar los recursos individuales:

Una vez evaluadas esas fuentes, se estd en condiciones de determinar los recursos de
informacién especificos ttiles para la consecucién de la tarea.

4. Examinar, seleccionar y rechazar recursos individuales:

38 Benito Morales, F. Del dominio de la informacién a la mejora de la inteligencia: diseiio, aplicacién y evaluacion del
programa HEBORI. Tesisdoctoral.Universidad de Murcia, 1996
39 Irving, Ann. Study and Information Skills Across the Curriculum. London: Heinemann Educational Books, 1985
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Etapa de plena investigacién. Es necesario que los estudiantes entiendan que deben revisar
y contrastar muchas fuentes, determinar y seleccionar las mejores y rechazar las que sean
menos ttiles.

5. Interrogar / Utilizar los recursos individuales:

Los recursos individuales, de cualquier naturaleza, que ya han sido seleccionados,
empezaran a entregar informacién preciosa y precisa que permitirin avanzar en los trabajo.
6. Registrar y almacenar la informaci6n:

La informacién que va siendo recabada y procesada debe registrarse y almacenarse
debidamente, es el primer esbozo de redaccion del informe final.

7. Interpretar, analizar y evaluar la informacién:

La informacién entrega antecedentes valiosos que deben ser analizados y evaluados en
funcién del objetivo de la investigacion que se desarrolla.

8. Dar forma a la presentacioén y comunicacién de la informacion:

Es necesario, con la informacién recabada, analizada y desarrollada desde distintas
perspectivas, producir més informacién, entregar un informe que dé cuenta y valide los
esfuerzos realizados.

9. Evaluacion de la tarea:

Ninguna actividad puede concluirse sin su evaluaci6bn adecuada. De la evaluacién se
obtienen indicadores para trabajos posteriores y es una experiencia invaluable.

Como puede apreciarse, el método es claro y sencillo. Sus pasos son extraordinariamente
pricticos y posibilitan, sin lugar a dudas, un exitoso emprendimiento de la tarea.

Modelo de Barbara Stripling y JudyPitts4° 1988-

Estas autoras observaron coémo los estudiantes realizaban sus investigaciones, escogian
practicamente los mismos temas de investigacion, utilizaban las mismas fuentes de
informacién y finalizaban casi con el mismo producto de informacién. De alli que disefiaran
un modelo que guiaba a los estudiantes a través de cada etapa para la creacion de un trabajo
de investigaci6n. Pero en este caso el estudiante debia preguntarse y reflexionar sobre todo
lo que habfa hecho en cada paso.

Este modelo estadounidense de investigacion consta de once pasos y puede ser usado por
estudiantes de cualquier edad. Cada paso desarrolla competencias y habilidades a la vez que
posibilita 1a adquisicién de una rica experiencia en el campo de la investigaciéon documental.

4oBarbara Stripling and Judy Pitls Brainstorms and Blueprints: Teaching Library Research as a Thinking
ProcessEngelwood, CO: Libraries Unlimited, 1988.

e
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Sus pasos son:

1. Elegir un tema amplio:

En la parte inicial 1a amplitud del tema permite vislumbrar mejor las amplias posibilidades
para abordarlo.

2, Obtener una perspectiva global del tema:

A través de las primeras aproximaciones al tema los investigadores obtienen una
perspectiva, descriptiva si se quiere, del tema, pero que posibilita una visién de conjunto.

3. Acotar el tema:

En esta etapa el estudiante ya puede limitar su investigacién, ya tiene elementos para
decidir la arista investigativa que seguira, esto consigue luego de la siguiente reflexién: ¢He
elegido un buen tema?

4. Desarrollar una tesis y declarar propdsitos:

Esto se consigue luego de reflexionar respecto de si los propésitos previstos se consiguen a
través de la investigacién planteada.

5. Formular preguntar para encauzar la investigaci6n:

En esta etapa las preguntas son fundamentales y deben formularse intentando abarcar todo
el espectro investigativo delimitado en el punto 3.

6. Planear la investigacién y l1a produccién:

Nunca hay que perder de vista si la planificacién es realizable, lo que se consigue con una
cuota razonable de flexibilidad en la estructura de la planificacién.

7. Encontrar, analizar y evaluar fuentes:

Las fuentes son fundamentales, hay que buscarlas ttiles y confiables y plantearse siempre la
pregunta de si realmente nos sirven.

8. Evaluar la evidencia recogida:

Se ha reunido ya bastante informacién documental, notas propias, etc., debe ser evaluada
en funci6én de su utilidad para ser registrada en el informe final y si éste quedaria completo.
9. Establecer las conclusiones, organizar la informacion, esquematizarla:

Ya estd toda la informaciéon reunida y se pueden establecer conclusiones, delinear la
organizacién grafica en que se presentara.

10. Crear y presentar el producto final: que es el documento que da cuenta de la
investigacion, el “Informe”.

11. Reflexi6én sobre la satisfaccion del trabajo realizado:

En algunas fuentes encontradas este paso aparece fundido con el n° 10, pero es preferible
separarlo porque esta etapa altamente metacognitiva requiere una mayor independencia
que, forzosamente se produciré tras la entrega y tras la prevista evaluacion externa a la que

se sometera la investigaci6n.
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Esta reflexion final ha de consignar la satisfaccién del investigador respecto del trabajo
realizado, tanto en el proceso, como en el producto. Este modelo se representa graficamente

.

ast.

SearchProcessModel (SPM) o Proceso de bisqueda de KUHLTHAU41989

La Dra. Carol C. Kuhlthau Profesora, Departamento de Ciencias de la Informacién y
Bibliotecas Universidad de Rutgers, Nueva Jersey, USA ha sido una de las personas que
durante las dos tltimas décadas ha indagado y aplicado desde las bibliotecologia y las
bibliotecas, con estudiantes/usuarios de nivel secundario especialmente, aspectos
relacionados con la Alfabetizacion  Informacional. Caracteriza su propuesta la
interrelacibn que establece entre ensefanza-aprendizaje para la Alfabetizacién
Informacional, su perspectiva holistica del proceso (desde la esfera cognitiva, fisica y
afectiva) y la perspectiva socio-constructivista que implica determinadas estrategias y
actividades a desarrollar para que un programa de formacion en ALFIN responda a

esta manera particular de concebirlos.

En palabras de la Dra. Kulthau, “la Alfabetizacién Informacional mas que un conjunto discreto

de destrezas: es un modo de aprendizaje “

#Kuhlthau, Carol. El redisefio de las bibliotecas escolares en la era informdtica: roles fundamentales para el
aprendizaje basado en investigacién , 2001. [Documento electrénico]. Disponible en:

http://www.eduteka.org/profeinvitad.php3?ProfinviD=0007
http://comminfo.rutgers.edu/~kuhlthau/index.html

http: €] ~kuhlthau/i
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Su modelo establece que el estudiante pasa por siete etapas en el transcurso de la basqueda
de informacién (Comportamiento Informacional) y establece que cada una de estas etapas
va acompafiada de un sentimiento en particular, pues esta autora reconoce que la
bisqueda de informacién implica tanto lo cognitivo (saber), lo operativo (hacer), como lo
afectivo-social (ser).

Modelo SPM
Etapas Inicio de la Seleccion  Exploracién Delimitacion  Selecciéonde  Conclusion Redaccion
tarea o de un en los del tema la dela final del
proyecto tema recursos informacion basqueda documento
para de
enfocar un informacién
tema
Sentimientos Incertidumbre  Optimismo  Confusion, Claridad Sentido de Alivio Satisfaccion
o : frustracion, direccion, o
R ) S 2 duda : ' confianza. ; . insastifaccién
Pensamientos  Ambigiiedad Especificidad,

mavor interés

Este modelo se disefia desde una perspectiva socio-constructivista dado que reconoce que
los individuos aprenden participando activamente y reflexionando sobre esa experiencia;
aprenden construyendo sobre lo que ya saben; desarrollan el pensamiento de orden
superior mediante la orientacién en los puntos criticos del proceso de aprendizaje , el
desarrollo de los individuos ocurre en una secuencia de etapas; los individuos tienen

diferentes maneras de aprender y aprenden a través de la interacciéon social con otros.

Entre las estrategias que se proponen para el logro del comportamiento informacional se
encuentran:

Estrategias para el Aprendizaje Basado en la Investigacion:

e Recordar - Pensar y reconocer ciertas caracteristicas; recordar selectivamente.
¢ Resumir - Organizar las ideas en forma abreviada y disponerlas en una secuencia
que tenga significado.

o Parafrasear - Formular las ideas con palabras propias.

Estrategias para el Proceso de Biisqueda de Informaci6n:

Mediante el proceso de las seis claves (C6 en inglés) para construir una comprensiéon
personal en el proceso de bisqueda de informacién. Las claves fueron adaptadas por
esta autora del trabajo sobre el proceso de escritura con enfoque cognitivo desarrollado por
Emig,J.4? y otros:

+2Emig, J. The composing processes of twelfth graders. Urbana, IL: National Council of Teachers of English, 1971
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Strategies for Intervening in the
information Search Process

Ability Definition

Coliaborating Working jointly with others
Continuing Proceeding at more than one pointin time
Choosing Selecting what is interesting and pertinent

Charting Visualizing ideas, issues, questions and
strategies

Conversing Talking about ideas for clarity and further
questions ;

Composing Writing to identify what is formulated and
what is missing

iverkly

+ Colaborar

e Conversar

¢ Continuar

+ Escoger

¢ Definir un rumbo

s Componer

The Big Six Skills (Big6™) 1990

26

Este modelo desarrollado por Eisemberg y Berkowitz43 (1990) se puede definir como un
proceso sistematico de solucion de problemas de informacién apoyado en el pensamiento

gritico.

También podria definirse como las seis 4reas de habilidad necesarias para la solucién
efectiva y eficiente de problemas de informacion (puntos especificos y estratégicos que
ayudan a satisfacer las necesidades de informacién) o como un curriculo completo de
habilidades para el uso de la biblioteca y el manejo de la informacién. Las habilidades
tradicionales para usar la biblioteca se enfocan en el conocimiento y la comprensiéon de
fuentes especificas (habilidadescognitivas de orden inferior), en contraposicién con la
habilidad de utilizar el pensamiento critico y la capacidad de manipular la
informacién para lograr soluciones significativas (habilidades cognitivas de orden

superior).Los estudiantes pueden utilizar esta herramienta cuando se vean en una

43 Sitio oficial: http://www.big6.com/
o T e e o e e e e e e e
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situacién académica o personal que requiera informacién precisa para resolver un
problema, tomar una decisién o realizar un trabajo. Mediante el empleo de un enfoque de
niveles mltiples, los estudiantes pueden desarrollar competencia tanto en la soluciéon
de problemas de informacién como en latoma de decisiones, lo que méis adelante se
convertir para ellos en una habilidad permanente (aprendizaje para toda la vida).

Ea importancia de este Modelo en el desarrollo tedrico, conceptual y aplicado de la
Alfabetizacién Informacional se centra en su relacién directa con el pensamiento
erftico, que implica una manera particular de entender el proceso educativo y sus
¢componentes: facilitadores-estudiantes, contenidos, medios, etc.; a su vez, su sencillez
ha habilitado su aplicacién y adaptacién en diferentes contextos de educacion primaria y
secundaria alrededor de todo el mundo, como es el caso desde Colombia con impacto
¢n Latinoamérica del Proyecto Gavildn desarrollado por EDUTEKA.

En el siguiente cuadro se aprecian las seis 4reas de habilidad necesarias para resolver
&xitosamente problemas de informacion:

MODELO “THE BIG SIX”, USA.
Las seis grandes habilidades de bilsqueda, seleccion y uso
de la informacion, de Michael B. Eisenberg y Robert E.
Berkowits.

- 1.Dsfinicién de Ia tarea
Focalizar: $Cudl es el groblema? Definir Ia tarea {al problama de informacion), Identificar 1a
informacién requarida para completsria tarsa.
2. Estrategias para buscar informacion. Buscar
2Comp Io encuentro? Lluvia de Ideas da lad?sgas fuentas posibles y selaccionar la (s} mefor
es).

3. Localizacién y acceso.
Claslficar: ;Qué he obtenido? Localfzar las fuentes. Encontrar la Informacién requerida
dentrm da fa fuents.
4. Uso de Ia informacion.
Seleccfonar’ 2Qué esimporlants? Dedicarse a Ia fuenle {leer, ofr, ver, tocar). Extrasr
Informacién relevante.
5Sintesis.

Sintelizar: § Como s junta? Organizar la informacién de mdltiples fuentes,
Produccidn: g Guién quiere sabar? (audiencia). Presentar la informacion.
6.Evaluacion.

Evaluar_ Y bien? Juzgar el proceso (eicxenc:a) Reflexionar: ,Qué he aprendido?

Juzgar el praducto (efechvxdad)
Fosds: SENCERG, 1 y BERKOWITZ, R: IDiomuton piosam Sowog, thabig ¥ Py (s

The 8Ws de Lamb -1990

Esta propuesta fue desarrollada por Annette Lamb44 en el 1990. Fue publicado en el libro
Surnfinthe Web: Proyect Ideas from A to Z.

£l modelo es producto de un estudio realizado por la Asociacién de Bibliotecas Escolares
de Ontario (OSLA) en Canadi. Los Maestros-Bibliotec6logos han encontrado que los
¢studiantes aprenden mejor cuando las escuelas adoptan un modelo compuesto por la

4 Sitio oficial de OSLA: http://www.accessola.com/action/positions /inf dies/himl/toc.html

Pagina 40



L X ]

2008908606000

000003020009 0000000000

A R XK X J

biisqueda e investigacién para todos los grados y disciplinas, dentro de un programa de
estudios de informacion, consistente de un grado al otro.

La Asociacién de Bibliotecas Escolares de Ontario (OSLA) cree firmemente que este
modelo debe ser el centro de todos los documentos curriculares.

En este proyecto, de aplicacion transversal a todos los grados de este nivel de educacion, se
identifican tres ejes fundamentales: Blisqueda e investigacién, Tecnologias de la
Informacién, e Informacién y sociedad.

A cada uno de estos ejes se asocian expectativas y niveles de logros en cada una las cuatro
meta-habilidades: Comprension de conceptos-razonamiento, Organizacién, Comunicacion

y Aplicaci6n.

Con base en estos aspectos, se propone el Modelo 8Ws, el cual a partir del aprendizaje
basado eny se expresa de manera finica; pretende generar una dinimica de formacién
gue se base en la curiosidad, el asombro e intereses particulares.

El foco de atencion de este modelo son los roles cambiantes que asumen los diversos
actores en ambientes de aprendizaje ricos en informacién:

¢ Rol del estudiante: solucionador de problemas, pensador critico, creador,
colaborador y comunicador

¢ Rol del formador: guia, facilitador

¢ Rol de la Tecnologia: proveedora a los estudiantes de herramientas para el
razonamiento, la organizacién, analisis y comunicdcién

Finalmente, el modelo considera las siguientes 8 etapas (Ws):
1. Watching (Exploring) 5. Weaving (Synthesizing)
2. Wondering (Questioning) 6. Wrapping (Creating)
3. Webbing (Searching) 7. Waving (Communicating)
4. Wiggling (Evaluating) 8. Wishing (Assessing)

Este modelo tiene como fortaleza el trabajar los problemas de informacién como
proyectos. Graficamente se representa asi:
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Modelo HEBORI45 -1996

Antes de pasar al modelo desarrollado en Colombia — y mas cercano a nuestro contexto- nos
detendremos brevemente en el modelo desarrollado en Espafia por Félix Benito Morales. El
autor de la propuesta, discipulo de F. Bernal Cruz, quien de manera visionaria enunci6é una
necesidad de una pedagogia de la informacién para la extensi6n tecnoldgica del
conocimiento, defiende la educacion documental con el fin de potenciar la educacién de los
escolares en el acceso fisico e intelectual a la informacién y presenta el programa HEBORI,

un modelo estratégico para buscar, organizar y razonar la informacion.

El modelo es adaptable al curriculum escolar de primaria y secundaria y se centra en las
fases que requiere un proceso de aprendizaje para aprender a informarse. Se compone de
cinco modulos de aprendizaje, en los que se indican las finalidades y se describen los temas
didacticos a través de sus contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales. Cada
mo6dulo representa cada una de las fases del aprendizaje significativo y su desarrollo implica
1a colaboracién de docentes y bibliotecarios. La instruccion de los escolares en el acceso a la
informaci6n requiere tanto el entrenamiento de procesos cognitivos, como el aprendizaje de
contenidos documentales, y debe estar integrada en el proyecto curricular del centro, asi

como en la planificacion de actividades de la biblioteca.
Los médulos son:

e Critico transformacional: que busca en términos generales, reflexionar sobre los
retos de la sociedad actual, explicar el programa, motivar para su realizacion.

45B8enito Morales, F. La alfabetizacién informacional en centros de educacién primaria y secundaria. En: Gémez Hernéndez,
J. Estrategias y modelos para ensefiar a usar la informacion. Murcia:KR, 2000

B e e e oo e o]
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» Cognitivo lingiiistico: que pretende concienciar a los escolares de sus posibilidades
intelectuales, entrenar y mejorar las habilidades bésicas, aprender técnicas de
aprendizaje para la adquisicién de la informacién.

» Documental tecnolégico: que introduce a los escolares en el mundo de la
informacién

¢ Estratégico investigador: que da lugar a la realizacién de proyectos de trabajo,
desarrollar actividades instructivas para la bisqueda y el manejo de la informacién
adoptando diferentes comportamientos estratégicos.

» Creativo transferencial: que propone disefiar aplicaciones documentales de caracter

ladico y académico, utilizando los aprendizajes anteriores.

Modelo GAVILAN46

Definir el Problema
de Informacién

Analizar la
informacion

Muchos son los modelos que se han planteado para la adquisicion y practica de las
Competencias para manejar Informaciéon (CMI), todas ellas con supuestos teoricos y
précticos bastante equivalentes, aunque, en su mayorfa, con mayor validez en los métodos y
costumbres de la realidad norteamericana y europea.

Por esta razén la Fundaci6n Gabriel Piedrahita Uribe (FGPU) de Colombia hizo un nuevo

planteamiento, el Modelo Gavilan, cuyos pasos se mencionan a continuacion:

46 Sitio oficial de EDUTEKA: http://www.eduteka.org/pdfdir/ModeloGavilan.pdf
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PASO 1: DEFINIR EL PROBLEMA DE INFORMACION Y QUE SE NECESITA INDAGAR
PARA RESOLVERLO

&) Definir el Problema de Informacion y plantear la Pregunta Inicial que pueda ayudar a
resolverlo

b) Identificar, explorar y relacionar los conceptos y aspectos del tema necesarios para
tesponder la Pregunta Inicial.

¢) Construir el diagrama de un Plan de Investigacién que ayude a seleccionar y categorizar
los conceptos y aspectos del tema més importantes para resolver la Pregunta Inicial.

d) Formular Preguntas Secundarias derivadas de la Pregunta Inicial y del Plan de
Investigacibn.

¢} Evaluacién del paso 1.

PASO 2: BUSCAR Y EVALUAR FUENTES DE INFORMACION

a) Identificar y seleccionar las fuentes de informaci6n més adecuadas.

b) Acceder a las fuentes seleccionadas y a la informacion que contienen.

¢) Evaluar las fuentes encontradas y la informacion que contienen.

d) Evaluaci6n paso 2.

PASO 3: ANALIZAR LA INFORMACION

a) Elegir la informacién méas adecuada para resolver las Preguntas Secundarias.

b) Leer, entender, comparar, y evaluar la informacion seleccionada.

¢) Responder las Preguntas Secundarias.

d) Evaluacion paso 3.

PASO 4: SINTETIZAR Y UTILIZAR LA INFORMACION

&) Recopilar las respuestas a las Preguntas Secundarias para resolver la Pregunta Inicial.

b) Elaborar un producto concreto que exija aplicar y utilizar los resultados de la
investigacion.,

¢) Comunicar los resultados de la investigacion a otros.

d) Evaluacién del paso 4.y de todo €l proceso.

La Fundaci6n Gabriel Piedrahita plantea que el Modelo Gavilan, creado por ellos, més alld
de ser otro Modelo mis para resolver Problemas de Informacion, ofrece a los profesores, en
¢l orden de sus pasos y subpasos, una orientacion adecuada para plantear actividades en el
4ula que permitan desarrollar efectivamente en los alumnos la CMI.

En cada uno de los cuatro pasos propuestos resalta una capacidad general que se debe
desarrollar en los estudiantes.

Ademas, cada paso posee una serie de subpasos que describen las habilidades especificas
que se deben. poner en prictica con los alumnos para desarrollar dicha capacidad. Otro
aporte fundamental es lo que yo llamo la “constante evaluativa del modelo”, ya que al
incorporar una evaluacién al final de cada paso, convierte a ésta en un hecho permanente
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que brinda amplia informacién a lo largo del proceso y no solo al final del mismo, como
ocurre en otras propuestas. Significativo es para mi que esta evaluacién, bien ejecutada,
tiene un fuerte componente metacognitivo.

Para ayudar en la implementacién de esta estrategia se sugiere la utilizacion de Plantillas,
Listas de verificacién, Organizadores graficos y Listados de criterios, que exigen al
estudiante registrar cada una de sus acciones, clarificar conceptos, organizar sus ideas,
Justificar sus decisiones, aplicar conocimientos y habilidades y hacer una reflexiéon
eonsciente sobre lo que esta haciendo.

La Fundaci6n Gabriel Piedrahita Uribe ha publicado en su sitio web Eduteka una completa
guia de aplicacion del Modelo, con ejemplos y glosario incluido.

A continuacién presentamos un cuadro comparativo de los modelos para la solucién de

problemas en informacion:
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GAVILAN OSLA Kuhlthau (Big6) Irving Stripling/Pitts
Desarrollo  de Estudios de Bisqueda de Eisenberg/Berkowitz Competencia Proceso de
Competencia informacién Informacién Informacién para la para Investigacién

Kinder a (Estados Solucién de Problemas el Manejo de (Estados
el Manejo de Gradoiz Unidos) (Estados Unidos) Informacion Unidos)
Informacién (Canad#) CMI
(CMI) (Reino Unido)
(Colombia)
1DEFINIREL 18 ETAPA: - 1. Iniciar 1. Definir las Tareas 1.Formutar / - 1. Elegirun
PROBLEMADE _'Prepara:sepam 2 Seleccionar Deﬁnirelproblema analizar las R
INFORMACION  investigar: o eltema «Identificarlas necesidades de - amplio. i

‘a.Plantearla 1 Definir 3. Explorar necesidades - informacién. 2, Obtener una
Pregunta Inicial 2, Explorar “(investigar 2. Estrategias para ~ 2.Identificar / “perspectiva
b, Analiza © 3. Identificar informacién buscarla = evaluarlas . global
Pregunta Inicial = 4. Re]acxonar U sobreel ~ informacion posiblesfuentm . deltema.
¢, Construir un temaen - Establecer una 2. Limitarel
Plan de ~ general) gama de recursos. tema.

: Inthigacién g : 4. Formular - Establecerla 4. Dmarrollar la
& Formular una tesis o  prioridad de los recursos tesis /.
Preguntas . tema : ’ ) establecer el
Secundarias . . especifico objetivo.

‘. Evaluacién del e 5. Formular -
paso i ; : preguntas

_ paraencauzarla .

~ investigacién.
6. Planear la
investigacion y
i 5 G S R ‘la'produceion
2 BUSCARY 22 ETAPA: 5. Recopilar 3. Ubicacién y acceso 3.Localizar los 7. Encontrar,
EVALUAR Acceder a los (reunir la - Localizar los recursos analizar,
INFORMACION recursos informacién recursos individuales. evaluar las
a. Identificar y 5. Localizar sobre el - Encontrar la 4.Examinar, fuentes.
seleccionar 6. Seleccionar tema ) informacién dentro seleccionary
fuentes de 7. Recopilar de los recursos rechazar recursos
informacién 8. Colaborar individuales
b. Acceder a las
fuentes
seleccionadas
c. Evaluar las
fuentesyla
informacién que
contienen.
d. Evaluaciéon
paso 2

NALIZARLA 3% ETAPA: 6. Presentar, 4. Utilizarla 5 Interrogar/ 8. Evaluarlas
INFORMACION  Procesarla . organizar, informacién. ; utilizar los - ‘pruebas,
a.Elegirla - informacién ; esquematxzar - Comprometerseleer, Tecursos : tomar notas,
informacién més 9. Analizar/ |, resumir, - yer, w:uchar, individuales. compilar la
adecuada evaluar escribir efe. ; 6.Registrar / bibliografia.
brleer, oo 10. Probar - s Extraerlnformac:bn _ abmdcenar la 9. Establecer
entender, 1i.Seleccionar ~ relevante. informacion.: conclusiones,

 comparar, 12 Sintetizar 5. Sintetizar : 7Interpremr,  organizarla
yevaluarla e - Organizar la analizar, sintetizar  informaci6n en
informacion _informacién de - yevaluarla o
seleccionada varias fuentes. informacion. esquema.
¢.Sacar - Creary presentar i ‘ '
conclusiones : 8
preliminares

~d. Evaluaciéon
4 SINTETIZARY 42 ETAPA: 7. Evaluar el 6. Evaluacion 8.Dar forma, 10. Creary
UTILIZAR LA Transferir el resultado y - Juzgar el producto presentacion, y presentar
INFORMACION aprendizaje el proceso - Juzgar el proceso comunicacién de el producto
a. Sacar una 13. Revisar la informacién. final.
conclusién 14. Presentar g.Evaluaciéon dela  11. Material de
general 15. Reflexionar Tarea Reflexion - es
b. Elaborar un 16. Transferir satisfactorio el
producto documento
concreto
¢. Comunicar los
resultados
d. Evaluacién
paso 4
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Multialfabetismo y Alfin critica

Marcos tedricos para una reflexién educativa de la biblioteca

Por lo expuesto en los apartados anteriores, a pesar de la brevedad del tratamiento, se
infiere la importancia para la formaci6n del ciudadano el logro de la competencias en el
acceso, uso y produccion de la informacion como formacién clave para funcionar en el
mundo actual junto a otros alfabetismos como el basico en lectura y escritura al alfabetismo
en TICs o digital. Los expertos ponderan la utilidad de la existencia de normas y marcos
para la Alfin y la puesta a disposicién de las mismas mediante la traduccién y adaptacién al
entorno educativo y bibliotecario.

Ahora bien, reconocer la utilidad de las normas existentes no significa como advierte C.
Pasadas Urefia4’ (2008) que no puedan y deban ser sometidas a la critica. Algunos
especialistas en la materia han subrayado ciertas debilidades de las normas.

En este sentido, la valoracién en este tema de Félix Benito Morales (2008)48, doctor en
pedagogia y pionero en el campo de las habilidades en informacién en Espaiia, es positiva,
dado que las normas establecen una serie de itemes o resultados finales de las habilidades y
los conocimientos que implica la resolucién de problemas de informacién y por lo tanto
giifan el desarrollo de propuestas de actuacién. Tales estandares facilitan a los mediadores
una vision mas amplia y profunda del proceso educativo que supone la Alfin, aunque su
terminologia psicopedagégica puede ser un problema para los profesionales de las
bibliotecas, no familiarizados con ella. Es cierto que las normas estan desarrolladas por
instituciones dentro de contextos educativos y culturales anglosajones (AASL, ACRL,
ANZIIL) sin embargo, aporta el pedagogo espafiol, en este mundo globalizado ya no son
tantas las diferencias como para que no sean fttiles en otros contextos ya que se han

validado las premisas cientificas de las que se parten en entornos muy diferentes.

Para este especialista el inconveniente principal radica en cémo implementar y adaptar
estas normas, en los programas escolares de los diferentes niveles educativos, cémo
actualizar los métodos didacticos para el aprendizaje de los contenidos tradicionales se

47 Pasadas Urefia, C. Multialfabetismo y alfabetizacién informacional critica: marco de referencia para la funcién educativa
de la biblioteca. En: Brecha digital y nuevas alfabetizaciones. El papel de las bibliotecas. Madrid: Universidad Complutense,

2008.
48 Benito Morales, F.Ensefiar a pensar en la biblioteca escolar. En: Brecha digital y nuevas alfabetizaciones. El papel de las
bibliotecas. Madrid: Universidad Complutense, 2008.
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tealice de otra manera, como el estudiante adquiere otra visién de la educacién y de sus
riecesidades formativas para una sociedad del conocimiento.

Por su parte Gloria Durban Roca#9, sostiene desde su experiencia como bibliotecaria escolar
§ responsable de proyectos innovadores en Alfin, que los marcos o normas son
fundamentales porque permiten trazar una serie objetivos educativos y que se hacen
necesarios en los curriculos. Pero los curriculos necesitan para el desarrollo de unidades
didécticas, concreciones en sus contenidos y diferenciacién de niveles dentro de una misma
etapa educativa. Pondera que la nueva ley de educacién en su pais ~LOE- facilitaria el
terreno-al plantear como una de las competencias basicas precisamente la competencia
denominada en forma genérica Competencia informacional. Esta especialista se posiciona
en la ejecucién de sus proyectos para el desarrollo de habilidades documentales ¥y
fecnol6gicas, en el dominie de habilidades lingiifsticas y comunicativas, junto con las
gognitivas-y las metacognitivas qué se levan a cabo en el proceso en la interaccién con la
informaci6n, como habilidades claves en la educacién primaria y secundaria.

En tanto Cristébal Pasadas Ureifia. 5° entiende que existen dos lineas fundamentales de
reflexién: por un lado el tema de los. niveles de competencia a conseguir por los ciudadanos
en las distintas fases de su vida ¥ c6mo se concretan esos niveles de forma que puedan
articular programas y actividades de formacién adecuadas al objetivo final de conseguir
fdles niveles; la segunda linea de reflexi6n entroncaria con la. anterior en el sentido de que si
hay niveles o.estadios bien definidos y delimitados, la discitsién sobre si' se necesitarfan
hormas para cada tipo de biblioteca o de institucién educativa, entiende que no serfa
relevante puesto que la bibliotecas pblicass* adeptarfan como marco de referencia para sus.
actividades de formacién los niveles establecidos para cada grupo de usuarios para los que
programaran sus actividades. Desde- ese. enfoque el punte de partida de las bibliotecas
pablicas podria estar en los niveles determinados para “poblacién adulta en general” y-que
¢orresponderfan con los niveles de logro educativo conseguidos al finalizar la ‘educacién
secundaria y la incorporacién al mercado laboral. Los marces establecidos como por
gjemplo los de ANZIIL o ALA se refieren a todo tipo de biblioteca. Agrega que en el caso de
1as bibliotecas universitarias se hace necesaria una discusién sobre los niveles de ingreso,
intermedios y de salida si se quiere disefiar planteamientos integrales y eficaces.

Sin embargo Pasadas Urefia va més all4 de la discusiéon sobre la conveniencia y reflexién
sobre normas y marcos e inicia una teorizacién critica que desarrolla en torno al concepto

4Durban Roca, G y Garcfa Guerrero, J.: La contribucién de la biblioteca escolar al desarrollo de las competencias lectora e
informacional. En: Revista Mi Biblioteea, Afio IV n® 13, primavera 2008, p. 56-65

% Pagadas Urefia, C.Multialfabetizacién En: RUSC, (7)2, 2010

% Respecto.de Alfin y las bibliotecas pablicas el Prof. Pasadas Urefia han realizado nlmeros aportes. Ver por ejemplo: La
alfabetizacién informacional en bibliotecas pitblicas: situacién actual y propuestas para una agenda de desarrollo. 2007.

Information Research. Disponible en: htip://eprints.relis.org/bitstream/10760/9418/1/alfabetizacion.pdf
e e ]
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de “Alfabetizacién Informacional Critica” en el que estima los valiosos aportes de James
Elmborg (2006)%2 sobre el estado de la cuestién y que a continuacién nos referiremos.

E] catedratico valenciano argumenta que las bibliotecas contribuyen al.Aprendizaje a lo.
largo de la vida (Life long learning) y principalmente mediante la formaci6n en Alfin. Para

gue esto se logre eficazmente se hace necesario la cooperacién de los agentes educativos de

cada nivel y el aporte de un marco de referencia de todos los alfabetismos indispensables

para el desarrollo personal y comunitario en la sociedad de la informacion.

Ese marco lo aportan las teorfas de la comunicacion y de la multimodalidad que estructuran
¥ engloban los diferentes alfabetismos en la sociedad actual bajo el concepto de
multialfabetismo; ello permite, a su vez, redefinir a la Alfin como el alfabetismo que
capacita, en los niveles requeridos para cada estadio educativo, para el acceso, uso y
produccién de contenidos y significados a través del modo, medio y soporte més adecuado
al disefio seleccionado para el mensaje a comunicar, pero dando prioridad a una verdadera
Alfin critica centrada en la fase de produccién de significados por parte de una ciudadania
activa.

¥l profesor Pasadas Ureiia entiende que, en las Gltimas décadas, por el consenso social
manifiesto, las bibliotecas tienen la necesidad de demostrar sus aportes en la formacién de
los ciudadanos ya sea en el 4mbito de la educacién formal o informal, se requiere que la
biblioteca esté presente en el ciclo de formacién del ciudadano “a lo largo de la vida”

Este concepto de ‘alfabetizacion a lo largo de la vida’ se ha acufiado en el entorno
bibliotecario como constructo que afina la riqueza metaférica de la palabra ‘alfabetismo’ y
su valor simbélico en la historia de la educacion y de las bibliotecas y con ello se pretende
resaltar 1a continuidad esencial de todos los alfabetismos necesarios para funcionar en la
sociedad y el papel que las bibliotecas han desempefiado y deben seguir desempefiando en
§u consecucion, mantenimiento y actualizacién por parte de los ciudadanos.

Ese continuo de todos los alfabetismos se corresponde con el concepto de
*multialfabetismo” que se ha gestado recientemente en el dmbito de las ciencias de la
edueacion y que, en este sentido, la IFLA como 6rgano méximo de representacién global
de las bibliotecas y de sus profesionales defiende el rol fundamental de las bibliotecas en
eonsecuci6én de los méximos niveles posibles de diferentes alfabetismos por el conjunto de
1a poblaci6n en estrecha colaboracién con los otros agentes educativos.

#¥Elmborg, J.Critical information literacy: implications for instructional practice, Journal of academic librarianship, Vol. 32,
£9 2, pp. 192-199, 2006
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A pesar de la claridad sobre el papel que deben desempefiar las bibliotecas en la agenda
sducativa, se presenta como preocupacién la aplicacién indiscriminada del concepto
alfabetismo, como describen con su expresién “ solapamiento de alfabetismos” Martin y
Grudzieckiss (2006) a los diferentes conceptos sobre alfabetismo provenientes de la
literatura cientifica, profesional y politico administrativa existente. Preocupacién que
tomparten. tanto los estudiosos de la. multimodalidad y del alfabetismo respecto de la
necesidad de llegar a un consenso lo més amplio posible sobre qué deba entenderse por
aIfaA_bet;smo, en sentido estricto y en sentido metaférico, en la sociedad actual, y sobre los
benaﬁcms de orden teérico y préctico que de esa claridad se derivarian para los resultados
etucativos y culturales del conjunto de la poblacién.

“'Pas,adas Urefia- demuestra en sus escritos, que los fundamentos méis apropiados para la
tonstruccioén del marco teérico de los alfibetismos lo aportan: el proyecto DeSeCo, desde el
dmbito: del' estudio de las competencias clave; la teoria de la comunicacién y de la
multimodalidad, desde la esfera de las ciencias de la comunicacién y de la semi6tica; y los
nuevos estudios sobre alfabetismo, desde el 4rea del alfabetismo critico.

B '&porte del proyecto DeSeCo54 en la documentacién presentada se construye un marco
{onceptudl para las competencias clave en alfabetismo apoyado en puntos de vista
académicos de diferentes disciplinas. En el texto se establecen tres conjuntos de
competencias claves a saber: 1 capacidad para la interaccién en grupos socialmente
hgtqiagéneos,_ 2 capacidad de actuar auot6nomamente y 3 capacidad de utilizar
herramientas de forma interactiva , lo que equivaldria al dominio de instrumentos
sociaeulturalés y fisico —tecnolégicos.

Esta (ltima categorfa de competencias clave establecidas por DeSeCo resulta de especial
tefevancia en él contexto de las bibliotecas y de su funcién educativa por varias razones
ﬁmdamentales porque , en pnmer Iugar, establece una delimitaci6n y diférenciacién basica
éntre los tres tipos de herramientas socioculturales y fisicas que hay que dominar para
poder funcionar en la sociedad actual, delimitacién que viene a coincidir en gran medida
con: una, primera tentativa de clasificaci6n- de los alfabetismos en tres subgrupos: el
a};ﬁahetusmo bésico en lectoescritura, el alfabetismo informacional y el alfabetismo en TIC,
En: segundo lugar se expresa nitidamente la necesidad de acceso al conocimiento y a la
informacién y de su utilizacién eficaz, reflexiva y responsable, asumiendo la importancia de
{# veflexion critica sobre la naturaleza misma de la informaci6n, su infraestructura técnica Yy

#iMartin, Allan ¥ Grodzieck, Jan (2006),D1gEuth concepw and toalsﬁ)r  digital literacy development Italics, Vol. 5,n° 4,
ji , 246264 Disponible en: b 'www.ics.Heacademy.ac.uk/italics/vol ™m -

SDesarrolIa 1 seleccion. decampetenclas-OCDE Dispomble enshttp://www.deseco.admin.ch [bg.[ esecofen/index.htral
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s& contéxte e i’mpgeto social, cultural e incluso ideoldgico. Ademis se thtea
explicitamente Ia necesidad ‘de que el aprendizaje de todas estas competencias lo sea a lo
Iargo-y ancho de Ia vida, debido tanto al propio desarrollo personal como a los cambios de
todo tipe que caracterizan a la vida en sociedad, También porque las competencias
gparecen como respuesta a.las démandas de situaciones complejas que requieren del
individuo-y-de los grupos la utilizacién de una gama de recursos dificilmente reducibles a
una-sold competencia. ¥ por tltimo, y no por ello menos fundamental, DeSeCo ha
identificado elaramente Ia competencia informacional o Alfin como competencia clave.

Frente a Ik elaridad conceptual aportada por el proyecto DeSeCo en su delimitacion de las
competencias en especial de 1a categoria tres, se presenta un panorama més bien cattico
sobre Io que se denomina alfabetizacién, competencia o habilidades. Esto se observa en los
numerosos ejemplos provenientes del campo. de la investigacibn como de miiltiplos
dmbitos sociales. Asi se lee alfabetismo como conocimientos bésicos en documentos y
fampafias.de promocién de la Alfin que desarrolla la Unesco para los paises en desarrollo,
&1y conjuncién’con otros -organisimos dé 18 ONU como 1a FAO y Ja OMS. Se puede apreciar
ﬁ@ﬁe&nda acepcién del término alfabetismo como meté4fora de habilidad o competencia.
Eigmplbs de este uso se encuentran en los informes de instituciones y organismos de
hcreditada solvencia en sus respectivos campos de actuacibn como el
NationalForumonInformationLiteracyss,enEnGaugesé Destrezas para el siglo XXI en USA, y
RigEuLits” :European Framework for Digital Literacy en la Unién Europea.

Pe aqui que el establecimiento del marco y mapa de alfabetismos pasa por una reflexién
grofunda sobre el concepto deé alfabetismo a lo largo de la historia y la actualidad. Esta
diferencia de enfoque entre continente y contenido de la comunicacién es la clave para una
gorrecta comprensién de lo que se puede entender como alfabetismo estricto y lo que se
debe entender como alfabetismo en cuanto metifora de conocimientos o de competencias
i)ésicas, que son las tres categorfas de alfabetismos que se pueden establecer, como se
menciona anteriormente de la literatura publicada y que se pueden agrupar como:

a) alfabetismos como conjuntos de conocimientos fundamentales sobre un tema o cuestién
zelevante: alfabetismo econdmico, ético, en salud, medioambiental, etc.

H alfahetismos come metiforas de habilidades y competencias: alfabetismo
comunicacional, en TICs, informacional, social, multicultural, etc.

S Servicio de Informacion Documents

%mmummm Dra. Liliana B. De Boschi
$http:/ wrww.metiri.com/features htm] Facultad de Humanidades
Ehttp://www.digeulit.ec/ U.N.M.D.P.
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¢} alfabetismos en sentido estricto: alfabetismo en lectoescritura, oralidad, gestualidad,
visual, mediético.

Pasadas Ureiia argumenta que es en la teoria de la comunicacién donde se puede encontrar
el hilo conductor de todos los alfabetismos y por ende los criterios y las razones para una
clasificacién clarificadora. Desde esta teoria se interpreta entonces alfabetismo como
capacidad de decodificacion de sefiales portadoras de informacién con significado, cuya
base de referencia es el modelo comunicacional y por lo tanto puede integrar con la misma

carga de legitimidad los tres tipos de alfabetismos enumerados anteriormente.

Cuando los investigadores en alfabetismo colocan su objeto de estudio en la esfera de la
teoria de la comunicacién, es porque su objeto de estudio no son los cédigos en si, sino los
procesos y mecanismos mediante los cuales se crean, se transmiten y se reciben
significados.

A modo de esquema simplificador adjuntamos un grafico que ilustra la teoria de la

comunicacion:

codifica decodifica
af el
mensaje mensaje

Ademas de la teorfa de la comunicacién el especialista espafiol explica que la teorfa de la
multimodalidad viene a afiadir otro nivel mas de anélisis y que constituye la verdadera
fundamentacién del multialfabetismo. Por multimodalidad se entiende el hecho de que la
¢reaci6n/difusién de significado en cualquier sociedad y en cualquier época se realiza de
muy diversos modos gracias a la presencia de muy diversos medios, en otras palabras, el
2150 conjunto e inextricable de imagen, sonido, textos en codigo alfabético, gestos, etc. Esta
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fiueva concepcion de alfabetismo se explica desde el alfabetismo enmarcado en la semiética
bocial,

For tanto, de los fundamentos de Ia teoria de la comunicacién y de la multimodalidad,

interpreta el catedratico espafiol, se puede realizar una primera distribucién de los
4lfabetismos incardinados dentro del modelo de comunicacién por razén de su zona de
insercién preferente en el proceso de comunicacién. Asf puede establecer un primer elenco
de modos y medios que le va a permitir decidir si un determinado alfabetismo pertenece en
mayor o menqQr grado-a ese segmento:

I. Mensajes (significados, contenidos, informaci6n), independientemente de modos,.
medios y soportes elegidos para su creacién y difusién

II,. Medaos: habla, escritura, imagen, gesto, misica, color, olor,...

HI, Medios: libro, pantalla, revista, video, radio, chat, videojuego, fanzine, objetos
-1

{V. Soportes: impreso/papel; digital/electrémico.

Desde esta linea de pensamiento entiende que la Alfin encontraria claramente su modo de
insercién en segmento mensajes y que a partir de este panorama no deberia resultar
problemética poder determinar en todas las definiciones anteriores de alfabetismos, en las
que se mezclan rasgos y caracteristicas del modelo comunicacional, cuiles de sus
tomponentes caen bajo un y otro de los elementos del modelo.

Al referirse al multialfabetismo como integrador de todos los alfabetismos que hoy en dia
hay que dominar para poder ejercer adecuada y criticamente de emisor/receptor en los
complejos procesos de comunicacién que constituyen la vida moderna y Ia sociedad de la
informacion, subraya la:conveniencia , al menos en entornos educativos, de que no se prime
& unos sobre otros, ya que en la vida cotidiana cada comunicante de acuerdo a sus- .
podibilidades, elige el modo y el medio a través del cual va a intentar comunicar los
significados, los contenidos gue en cada momento le interesa transmitir a los receptores. La,
feoria de la comunicacién y de la semidtica constituyen la base y el fundamento para el
marco de los alfabetismos en la medida en que ordenan. y estructuran de forma nitida los
prdcesos y los elementos que intervienen en toda comunicacién y, por lo tanto, aportan los
nodos de insercibn adecuados para entender liinites, roles y especificidades de los
diferentes alfabetismos.
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Basadas Ureiia concluye que

“En cuslquier caso, hay elementos suficientes que avalan el uso de la teorfa de la
forhunicacién y- de la multimodalidad como hilo vertebrador de un marco y mapa del
fhultialfabetismo que sirva a los fines planteados por el Comité Presidencial de la IFLA. La
teoria de la comunicaci6n, dé la multimodalidad y del multialfabetismo han servido, ademés,
de base y punto de partida para los giros recientes en las bibliotecas y sus profesionales
hacia una mayor toma en consideracién del pensamiento critico dentro del paradigma de la
Alfin y, por tanto, el desarrollo de una verdadera Alfin critica.”

Multialfabetismo y multimodalidad

Tener presente los aportes sobre los alfabetismos en la sociedad actual y su convergencia
con en el multialfabetismo para las bibliotecas y su papel en la agenda educativa resultan
vitales para alcanzar programas integrales de formacién en Alfin y otros alfabetismos
felacionados. Los nuevos estudios sobre alfabetismo hacen hincapié en la descolarizacién
del alfabetismo al centrar sus investigaciones en Alfin y sus préacticas como cuestién social,
mds que individual, lo que lleva a tener presente que las gestiones politicas y las relaciones
de poder pueden favorecer méis a un tipo de alfabetismo que otro. Y en este sentido las
bibliotecas y su personal deben ser conscientes que tales politicas pueden alentar o
desalentar practicas alfabetizadoras complementarias o no de las predominantes en el
enterna escolar,

Ademés los estudios sobre la multimodalidad y la semi6tica social al destacar los
alfabetismos. como herramientas para la construccién de significado, tienen en cuenta todas
las expresiones vitales como sefiales portadoras de significado, lo que resultarfa beneficioso
§t 1a biblioteca y su personal , ademés de proyectarse como institucién que emite sus
propios mensajes a través de la imagen corporativa que ofrecen tengan una obligacion
intrinseca de programar actividades de formacién integrada de los principales-alfabetismos
gue tengan que ver con el aprovechamiento de los récursos y servicios que tienen
encomendados por la sociedad. En esta linea de pensamiento el New London
Groupstsostiene que la pedagogia del alfabetismo tiene que consistir sobre todo en la
preparacién de los alumnos para negociar la multiplicidad de discursos que siempre ha
caracterizado a la vida en sociedad debido.a la diversidad cultural y lingiiistica, acentuada

Ay

gg ¥ew London Group. A Pedagoygie of Multiliteracies: designing social futures, En: Harvard Educational Review, 66 (1): 1~
)+1996
A HFAG:

fitto
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en H era de In globalizacién por la multiplicidad de formas textuales producidas y
sransmitidas por las TICs. Para esta corriente el énfasis se detiene en el anélisis
&Gmoimguisnco y en la semiética social mas que en los instrumentos y tecnologia utilizados
#n descuidar que la incidencia de los instrumentos y tecnologia utilizados en la
sohfornacién delgs textos. Desde el paradigma de los nuevos estudios sobre alfabetismo se
%ace necesario. superar la dicotomia entre alfabetismo en la escuela y fuera de ella y
%Bpeciél’menie-, entre alfabetismo como habilidad y. competencia individual y alfabetismo
bomo prictica social de construccién de significado mediante la participacién en la
glaboracién de discursos, y en este caso las bibliotecas ptblicas especialmente, podrian
jugar un rot slgmﬁcauva con la creacién de sentidos de comunidad con la conservacion de
la memoria local, por ejemplo. Aquf serfan pertinentes las investigaciones de Gee(2005)5% y
sit teorfa sobre discurso / discursos.

1os postulados de la teorfa de'la comunicaciéon conducen también a reflexiones necesarias
s0bre las trayectorias v el impacto de las bibliotecas en la sociedad. El estereotipo
dominante de las bibliotecas ha sido el mundo de lo impreso y la promocién de la lectura
en este soporte mientras la construccién de una unagen de institucion asociada a las TICS
derivb en los telecentros que son atendido por nuevos animadores sociales gue distan
mucho de la preparacién profesional del bibliotecario y de la agenda para el aprendizaje a
lo largo de la vida.

Por Gltimo se hace necesario destacar las reflexiones y apories de J. Elmborg,5 (2006)
desde la Alfin eritica y.sus implicaciones en la practica educativa. El profesor de la
Uhiversidad de Iowa, advierte que si la definicibn de Alfin mas aceptada sigue
donsiderdndola como una serie de habilidades a conseguir en forma consecutiva puede
guedar reducida facilmente a una habilidad tecnol6gica neutral, mientras que lo que se debe
perseguir es la competencia y el pensamiento critico con la economia politica de la
informaci6n. En consonancia con los postulados de la teoria del discurso de Gee sostieng
gue- Ios bibliotecarios necesitan definir la informacién en si misma ecomo el producto de
procesos epistemoldgicos negociados socialmente y la materia prima para la posterior
elaboracién de nuevo conocimiento. La alfin critica supone el desarrollo de una conciencia
erftica acerca de la informacién, aprendiendo a plantear cuestiones del papel de la
biblioteca en la estructuracién y presentacién de una tnica realidad conocible. Concluye
que Ia Iabor fundamental de las bibliotecas a la hora de tratar la Alfin en serio no radica en
definirla 0 describirla sino en desarrollar una practica critica de la biblioteconomfa; una
praxs fundamentada teéricamente. Las bibliotecas ya no pueden parecer un espacio

#(¥ee, James Paul. La ideologfa en los discurses: lingiifstica social y alfabetizacfones. Madrid: Morata, 2005
J’Jﬂ"l&‘.lmlmrg, J. Critical information literacy: implications for instructional practice. En: Thedournal of
AcademicLibriarianship, vol. 32 ,(2), 2006
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cultural neutro y los bibliotecarios no se les puede definir como proveedores neutros de
informacién, sino involucrados con el esfuerzo cotidiano de traduccién entre las nociones
prganizadas de conocimiento y conscientes de todo el potencial inherente a la Alfin.

Por su parte, Pasadas Urefia es contundente al afirmar que las bibliotecas, su personal y sus
instituciones haran bien en convertir al multialfabetismo en el eje central de sus agendas y
$us preocupaciones tal como postulan las prioridades del informe final de la IFLA debido a
gue la teoria de la comunicacién, de la multimodalidad y del multialfabetismo refuerzan la
{magen de la biblioteca como un espacio social insustituible para practica de los diversos
alfabetismos, y porque tales teorias aportan los instrumentos necesarios y los mecanismos
mas adecuados para que se conviertan en instituciones al servicio de la comunicacién
humana a través del espacio y del tiempo.

Metodologia

De los diferentes disefios de investigacion en el campo educativo y acorde con el objeto de
estudio propuesto, se desarrollé una investigacion de tipo no experimental descriptivas:. Es
decir, que se trata de una modalidad de investigacién que tiene como finalidad realizar una
descripciébn de un fenémeno de su estado presente. Su finalidad es describir las
taracteristicas del objeto de conocimiento recortado, en un proceso respecto del cual se
tiene escaso control sobre las variables, a través de técnicas como las encuestas y
ebservaciones.

Los estudios descriptivos suelen ser muy recurridos en el campo educativo, ya que
producen un tipo de informacién de relevancia respecto de cuéles aspectos del problema
son significativos y qué dimensiones del mismo tienen relacién entre si. La investigacion
descriptiva se ocupa de establecer, segiin Cohen y Manion (1990)%2, “las condiciones o
relaciones que existen, las practicas que prevalecen, de las creencias, puntos de vista o
actitudes que se mantienen, de los procesos en marcha, de los efectos que se sienten o de las

tendencias que se desarrollan”.

£l estudio realizado se enmarca de carécter exploratorio pues la revisién de literatura
revelé que no hay antecedentes en el tema en la provincia de Entre Rios y descriptivo,
puesto que mide una serie de caracteristicas de una poblacién establecida en un momento

%1 Argentina. Ministerio de Educacién. Instituto Nacional de Formacién Docente. Documento metodolégico orientador para
la investigacién educativa. Buenos Aires, 2008.
62 Cohen, L. y Manion, L. Métodos de investigacién educativa. Madrid: La Muralla, 1990.
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dado y busca a partir de sus resultados, que sea posible teorizar y obtener conclusiones que

sirvan de base en la practica.

Disefio de la muestra

Para la determinacién de la muestra se seleccionaron 15 escuelas publicas de la ciudad de
{Gualeguaychi. La seleccién se realizd teniendo en cuenta que las escuelas de ensefianza inicial
contaran con una biblioteca organizada y el cargo de docente bibliotecario que desempeiie las
funciones pertinentes a su profesién. Se trata de una muestra no probabilistica mediante la seleccion

intencional de las unidades de anélisis.

El total de escuelas que retinen este requisito son quince. Cada una de ellas se encuentra emplazada
en diferentes barrios de la ciudad, es decir que los escolares que concurren a ellas

provienen de diferentes contextos sociales, econémicos y culturales.

En cada una de las escuelas se aplica una encuesta a un curso de terminalidad de segundo

ciclo, esto es el 6° afio de la EGB.

Cabe aclarar que el cargo de bibliotecario en cada escuela por la legislaciéon vigente en la
provincia de Entre Rios lo desempefia un docente que cumple su horario tanto en el turno
maiiana como tarde, es decir la misma persona asiste a los escolares que concurren a sus
olases en los diferentes turnos si los hubiere. Generalmente, la bibliotecaria cumple sus
funciones en el turno de la mafiana los dias lunes, miércoles viernes y por la tarde los

martes y jueves.

Las encuestas se aplicaron en el mes de noviembre, momento en que los nifios finalizaban

su tercer trimestre y préximo al cierre del ciclo lectivo.
Se encuestaron en total 309 escolares.

Datos de las escuelas en las que se aplicaron las encuestas.

R S O e8]
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cargo

Ubicacion NO de Nombre Cantidad de  Biblioteca Proyecios
Escuela nifios de mejora
encuestados
Urbana Escuela 24 Biblioteca Proyecto de
Normaly - con personal  mejora
- Superior profesional a
“Olegario V. - cargo
Andrade”
Urbana EscuelaN® 1 “Guillermo 20 Biblioteca
Rawson” con docente a
cargo
Urbana  EscuelaN® 1 “Guillermo 20 Biblioteca
: ; - Rawson” Vi - con docente a
. ‘ ' B cargo
Urbana Escuela N° 2 “Domingo 12 Biblioteca Proyecto
Matheu” condocentea PIIE
cargo
Urbana EscuelaN® 3 “Tomés de 22 Biblioteca
: j Rocamora” con docente a
' ‘ e cargo
Urbana Escuela N° 4 “Gervasio 24 Biblioteca
Méndez” con docente a
o . cargo
Suburbana EscuelaN° 8  “Rosendo 21 Biblioteca Proyecto
ety : Fraga” con docentea PIIE
e B : cargo
Suburbana EscuelaN°g “Leopoldo 17 Biblioteca Proyecto
Herrera” con docentea PIIE
‘ cargo
Suburbana  Escuela N° ~ “Rea. de 19 Biblioteca Proyecto
g rnagn - Chile” con docentea PIIE
; ; ‘ €argo v
Urbana Escuela N°© “F. Lopez 29 Biblioteca Proyecto
36 Jordan” condocentea PIIE
: cargo
Urbana ~ EscuelaN® “Alfredo 23 Biblioteca Proyecto
58 ' - Villalba”  condocentea PIIE
: : _ ' = cargo :
Urbana Escuela N° “Mercedes 26 Biblioteca
69 San Martin con docente a
de Balcarce” cargo
Suburbana  Escuela N° i+ o8 22 Biblioteca Proyecto
e S iRE: - Fundadores” condocentea PIIE
e i cargo ’
Suburbana Escuela N° “José Sixto 21 Biblioteca
90 Alvarez” con docente a
cargo
Suburbana Escuela N° “ Francisco 20 Biblioteca
LS g Ramirez” con docente a
: o cargo
Suburbana Escuela N° “Justo José 16 Biblioteca Proyecto
114 de Urquiza con docentea PIIE

]
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Ubicacion de las escuelas en el plano de la ciudad de Gualeguaychit
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Escuela Normal y Superior “Olegario V. Andrade”

2. Escuela N° 1 “Guillermo Rawson”

3. Escuela N° 2 “Domingo Matheu”

4. Escuela N° 3 “Tomaés de Rocamora”

5. Escuela N° 4 “Gervasio Méndez”

6. Escuela N° 8 “Rosendo Fraga”

7. Escuela N° g “Leopoldo Herrera”

8. Escuela N° 35 “Rca. de Chile”

9. Escuela N© 44 “F. Lopez Jordan”

10. Escuela N° 58 “Alfredo Villalba”

11. Escuela N° 69 “Mercedes San Martin de Balcarce”
12. Escuela N° 88 “Los Fundadores”

13. Escuela N° go “José Sixto Alvarez”

14. Escuela N° 94 “ Francisco Ramirez”

15. Escuela N° 114 “Justo José de Urquiza”

]
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Disefio de la herramienta de recoleccion de datos

Para el logro de los objetivos propuestos en el presente estudio se empleé un cuestionario
estructurado que se adjunta en el Anexo I de este documento. El mismo se organizé con
preguntas cerradas, la mayoria de miltiple opcion. La herramienta se disefié en base a otras

herramientas utilizadas en investigaciones anteriores.

El disefio de las diferentes preguntas de la encuesta para la recoleccién de datos se realiz6

teniendo en cuenta las variables a investigar.

Se tuvo presente el destinatario de las encuestas por ello el formulario es factible de
Autoaplicacién si bien es de destacar que en el momento de su aplicacién, la investigadora
estuvo presente para evacuar cualquier duda o inconveniente que se presentara.

Los datos recabados se volcaron en matrices de datos y el procesamiento se ajusté a los

métodos estadisticos.

La recoleccién de informacién por parte de los agentes educativos- maestros a cargo del
curso, bibliotecarios- se realizé mediante entrevistas con preguntas abiertas. Los relatos que
brindaron se organizaron y clasificaron segin las categorias que se desprendieron de los

mismos.

Como se menciona arriba, la investigacién no es de caracter longitudinal sino que busca
identificar las habilidades de informacién en un momento dado en la vida escolar del nifio,

10 que implica un corte para buscar describir el estado actual de la situacién.

La seleccién de escuelas piblicas responde a que las mismas segin la poblacién escolar
deben contar con un cargo de bibliotecario y un espacio para el funcionamiento de la
biblioteca escolar lo que las hace propicia para desarrollar un programa sobre habilidades
de informacién como se recomienda en las politicas educativas de organismos

internacionales como UNESCO.

Esto nos permitird la descripcién del estado de la cuestién en lo que respecta a las
habilidades en informacion que alcanzan los escolares que finalizan la EGB y en qué
medida los agentes educativos facilitan el aprendizaje de éstos.

La seleccién de estas escuelas también obedecié a que se encuentran ubicadas en diferentes
sectores de la ciudad, tanto urbanos como suburbanos, lo que permite tener referencias
sobre las habilidades en nifios que pertenecen a diferentes sectores sociales, culturales,

econdmicos.

T T e s S s
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Bl estudio se focaliza en la institucién escolar y no fuera de ella. A pesar de esta limitacién,
éntehdemos que la escuela es el espacio histérico construido para la sistematizacién y
fransmisién de las alfabetizaciones que el futuro ciudadano debe desarrollar.
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En este apartado se presentan los resultados obtenidos a partir de la aplicacién de las
encuestas a los escolares de sexto afio de educacién primaria y las entrevistas realizadas a
docentes y bibliotecarios.

El relevamiento de datos se llevb a cabo en el periodo noviembre —diciembre de 2009,
ultimo bimestre del ciclo lectivo antes del periodo de recuperacion de saberes.

1. Reconocimiento de una necesidad de informaciéon
Consigna 1

¢En cuéles de estas situaciones buscarias informacién?

a) cuando la maestra te manda deberes.

b) cuando necesitas saber qué 6mnibus tomar para ir a algtin lado.

¢) cuando quieres saber en qué cine estan dando la pelicula que quieres ver
d) cuando tienes que tender tu cama y no sabes dénde estan las sibanas
Resultados

30

& a.Necesidad académica ®b.Necesidad particular & c. Necesidad de ocio @d. En el quehacer cotidiano

Normal N°9 N9 N°3 N°% N°36 N°58 N°69 N°8 N°9g N°35 N°88 N°go N@%4 N°114

éPor qué razon los escolares buscan informacion?

Los resultados demuestran que el 93% de los escolares busca informacion cuando se trata
de necesidades curriculares, es decir cuando por ejemplo la maestra solicita la realizacion
de deberes. A medida que la necesidad de informacién se vuelve méas personal y

automotivada descienden los valores.

Es indiscutible que ante la obligacién generada por parte de la autoridad se pospongan las
motivaciones personales. Los nifios consideran vélida la bisqueda generada en un entorno

académico que en la vida personal.

T s S o o
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Se observa al comparar los resultados entre las escuelas, que dos de ellas (Normal y N° 36),
que corresponden al circuito de escuelas del centro urbano consideren las cuatro

posibilidades casi con el mismo peso.

2. Delimitacién de los términos de biisqueda

Consigna 2

La capa de ozono cada dia estd mas deteriorada por la influencia, entre otras cosas, de la
gran polucién que generan los vehiculos concentrados en las ciudades.
Si quisieras saber més sobre el tema, ¢qué buscarias?

a) Ecologia

b) Ciudades

¢) Contaminaci6n atmosférica
d) No sé

Resultados

30

®@a. Ecologia @b, Ciudades sc. Contaminacién atmosférica #d. Nosé

Normal N©1 N°2 Nog N°4 N°36 N°58 N°6g N°8 NOg N°35 N°88 N°go N9%4q N°114

&Sabe el escolar delimitar los término de blsqueda?

En cuanto a esta consigna el 79% de los nifios demuestra relacionar la problemética con el

fema que encuadra esta inquietud.

Generalmente los textos expositivos que frecuentan los escolares se encuentras organizados
con elementos paratextuales que contribuyen a la presentacién organizada de los
contenidos. Ademas con frecuencia la disposicién curricular de los temas a ensefiar y la
practica docente fortalecen la estructuracion que va de lo general alo especifico.
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3. Identificacion y evaluacion de posibilidades
Identificacion de la fuente apropiada para su objetivo de biisqueda

Bhsqueda de un significado

Consigna 3

Tienes que buscar el significado de la palabra hipertexto, (dénde lo buscarias?
4) Un anuario

b) Una revista

¢) Un diccionario

d) No sé

Resultados

ma. Unanuario ®|b.Unarevista ®=c.Undiccionario =d.Nosé

¢Identifican los nifios la fuente maés adecuada para evacuar una duda?

En este caso el 95% de los escolares identifican que la fuente apropiada para la resolucion

de la consigna es el diccionario.

Sin duda, el diccionario, junto al manual escolar, son las fuentes de consulta cotidiana
desde los primeros afios de su formacion inicial y en todas las areas curriculares y en tareas
de comprensi6n de textos.




Biisqueda de un tema

Consigna 4

¢Cuél es el mejor lugar para buscar el tema Sistema Solar?
a) Un diccionario

b) Una enciclopedia

¢) Un diario

d) No sé

Resultados

®a Un diccionario ®b Una enciclopedia m@cUndiario ®d. Nosé

En este caso nuevamente el 96% de los escolares identifica que la fuente apropiada para
informarse sobre un tema como Sistema Solar, es la enciclopedia.

La enciclopedia, el diccionario como el manual escolar son las fuentes recurrentes para el
desarrollo de actividades escolares diarias, que tanto los docentes como los bibliotecarios
facilitan a los escolares para el desarrollo de actividades 4ulicas como la comprension
textual, entre otras. Esta asiduidad queda demostrada en la presente consigna.

Reconocimiento de una fuente

Consigna 5

Una bibliografia es una lista de:

a) Direcciones

b) Ntimeros telefénicos

¢) Libros, revistas u otras fuentes de informacion
d) Nosé
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Resultados

4%

® 3. Direcciones  ®b. Nros.telefénicos  mc. Libros, revistas., ®d. No sé

En este caso solo el 72% identifica la opci6n valida. Al comparar esta consigna con las
consignas 3 y 4 entendemos que a medida que se trata de fuentes especializadas para la
btisqueda de informacién, los escolares presentan vacilacion en su reconocimiento.

Uso de la fuente
Consigna 19

¢Para qué utilizas un planisferio?

a) Para saber la cantidad de habitantes de un pais

b) Para localizar una ciudad

¢} Para saber en qué fecha ocurrir4 el proximo eclipse lunar
d) No sé

Resultados

Pagina 67



# a.Saber cantidad de habitantes mb. Localizar una ciudad = c. Préximo eclipse lunar md. No sé

Aqui el 73% identifica la opcion valida. Al comparar esta consigna con las consignas 3,4y 5
entendemos que a medida que se trata de fuentes especializadas para la blisqueda de

informacién, los escolares presentan cierta vacilacién.

Identificacion de una estrategia de blsqueda
Consigna 6

Ordena estos pasos asignandoles 1© 2° 3° 4°

a) Leer la informacién encontrada

b) Buscar la informacion

¢) Planificar la basqueda

d) Organizar la informacién para su presentacion
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Resultados

®ma. Identifica ®b. No identifica

El 63 % de los escolares presenta dificultades en la organizacién logica de sus pasos para:
planificar una btsqueda, buscar la informacion, leer a informacién encontrada y
organizarla para su presentacion. Las practicas docentes indican que la solicitud de
“investigacion “ si bien se genera en el aula no es resuelta de manera sistematizada en la
biblioteca escolar, y queda librada a la buena disposicion de los nifios que la resuelven en

sus hogares como lo demuestran los resultados de la consigna 1.

Estrategias de blisqueda en fuentes alternativas

Consigna 18

Tu maestra te pide que busques un determinado tema, y te recomienda un libro. Vas a la
biblioteca y este libro est4 prestado, ¢qué haces?

a) Buscas en Internet

b) Buscas el tema en otro libro

¢) Vas a otra biblioteca

d) Esperas una semana a que devuelvan el libro

e) Nada
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Resultados
1% 0%
® a. Buscas en Internet ®b. Buscas en otro libro @ c. Vas a otra bilioteca
a d.Esperas que lo devuelvan = e, Nada

La presente consigna busca indagar sobre el comportamiento del nifio ante la posibilidad de
gue el mismo no logre su objetivo en la blsqueda de informacion, ya sea para finalizar la
tarea asignada en el 4mbito escolar, ya sea porque no encuentre la fuente en la biblioteca, o
no responde a las expectativas y/o al planteo original. El objetivo es averiguar qué acciones
toman los nifios en tales casos, si son capaces de desarrollar una nueva estrategia de
blisqueda, una nueva posibilidad o bien truncar las expectativas y abandonar la tarea. En la
¢onsigna se les presenta una situacioén hipotética para ver su reaccién.

Como lo demuestra el grafico el 48% opta por buscar en Internet. En segundo lugar pero
casi sin diferencia con el siguiente, los escolares prefieren la blisqueda en otro libro y en
otra biblioteca.

Todos reaccionan favorablemente y demuestran una disposicion positiva en el desarrollo de
una estrategia alternativa de btisqueda de informacién, especialmente si se trata de cumplir
con el deber solicitado.

Preferencias de fuentes en la basqueda
Consigna 7

Numera de forma ascendente del 1 al 4, las acciones que realizas cuando vas a buscar
informaciéon

a) Consultas a otras personas

b) Vas a una biblioteca

¢) Usas Internet

d) Buscas material en tu casa
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Resultados

m Primer lugar: Hogar ® Segundo lugar Internet m Tercer lugar: Biblioteca m Cuarto: Biblioteca

La interrogacién de en esta consigna busca determinar cudl es la preferencia u orden del
fifio a la hora de utilizar ciertas fuentes de informacién, esto es, cuéles son sus preferidas ya
cuales dejaria para consulta en dltima instancia. Se indicaron como opciones: otras

personas, Internet, su hogar, biblioteca.

Los nifios eligieron como primer lugar: su hogar. Como segundo lugar: Internet. Y como
tercer y cuarto lugar coinciden en la biblioteca.

La satisfaccién de necesidades de informaci6n escolar se da en el hogar. El nifio cuenta con
el apoyo familiar y con posibilidades de acceso a las nuevas tecnologias que puede ocurrir
en el mismo hogar o en otro espacio como el ciber. Es claro que el habito de concurrir a una

biblioteca, tanto la escolar o popular no esté entre las prioridades del nifio o de la familia.

4. Localizaciéon y acceso a la informacion
Identificacién de los elementos de una ficha catalografica

Consigna 9.

Mira el siguiente ejemplo donde se describe un libro:
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863.928.2 Bornemann, Elsa Isabel
BOR Amorecitos sub 14- 1° ed.- Buenos Aires: Aguilar, Altea, Taurus,
Alfaguara, 2007.
104 p. :lus. : 21 x 14 cm.
ISBN 978-987-04-0731-7

Podrias indicar cuél es:
a) el autor

b) el titulo del libro

¢) la ubicaci6n en el estante
d) la cantidad de paginas
Resultados

ma, Autor ®Eb.Titule mc. Ubicaciénenel estante md. Cantidad de paginas

Otra microhabilidad importante es conocer cé6mo se encuentra organizado un catalogo para
realizar una bisqueda y la lectura de las fichas catalograficas, esto es interpretar la escritura
e identificar los elementos que la constituyen. Para averiguar si un nifio reconoce los
elementos por los cuales puede recuperar una fuente se le presenta una ficha catalografica y
se le solicita que transcriba: el autor, el titulo, la ubicacién fisica y paginacién de la obra.

De esto resulta que el 47% identifica el autor, sélo el 20% determina el titulo, el 6%
interpreta la ubicacién y el 27% la paginaci6n.

Destacamos que ninguna de las bibliotecas de las instituciones escolares visitadas, posee un
catdlogo en el que se encuentren registradas las obras. En cuanto a la clasificacién de la

goleccion y su disposicion en los muebles responden a las diferentes maneras que cada
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bibliotecario ha impuesto en su lugar de trabajo. Pero en ning(in caso se respetan
clasificaciones internacionales. Ademaés no es clara la sefializacion utilizada.

Se deduce que el nifio reconoce especialmente al autor y la paginacién de las obras
especialmente por el tipo de tarea atilica: citar el autor de algunas obras, especialmente las
literarias, buscar los temas en las paginas del manual. Recordemos que las fuentes maés
consultadas para el desarrollo de las tareas son los manuales, los que son nombrados o
reconocidos mas por la editorial que por sus autores. Los autores que mas identifican tanto

docentes como escolares son los de las obras literarias.

Esto refleja la préctica docente sostenida: el escaso uso de fuentes alternativas al manual
escolar en las diferentes areas curriculares: ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Lengua y
Mateméticas paraddjicamente ante la creciente produccién editorial para los nifios en los
diferentes campos del conocimiento.

Organizacion de la informacién

Consigna 10

Para encontrar el libro “Cuentos del circo” de Ricardo Marifio, éc6mo lo buscarias en una
biblioteca?

a) Por su apellido en el catilogo
b) En un listado de revistas

¢} En una enciclopedia
d) No sé
Resultados

m4a. Porel catdlogo  ®mb.Listado derevistas ®c.Enciclopedia ®d. Nosé
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A pesar de la lectura realizada en el punto anterior, los nifios tienen conocimiento que las
bibliotecas son espacios que organizan la informacién para su mejor localizaciéon. Conocen
posiblemente por experiencias extraescolares qué se entiende por catilogo y de qué manera
buscar en éste informacién. El 75% responden acertadamente ante la inquietud de cémo
buscaria un libro determinado.
Organizacion de la biblioteca
Consigna 11
Los libros en los estantes de las bibliotecas éestin organizados de alguna manera?

a) Si b) No c¢) No sé

Resultados

ma, Si mb.No mc. Nosé

En este item los escolares entienden que una biblioteca se encuentra organizada para ubicar
¢l material en forma inmediata. Aunque resulta paraddjico que las bibliotecas escolares a
las que concurren no responden a una organizacién que respeta una clasificacion universal.

En la mayoria se encuentran organizadas por tipo de material y en algunos casos por tema.
Localizacién de informacién en fuente
Consigna 17

Si deseas saber los capitulos que contiene un libro éen qué parte del libro buscarfas?
a) Portada

b) Glosario

¢) Tabla de contenido

d) Introduccién

e) No sé
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Resultados

ma. Portada ®b. Glosario =c, Tabla de contenido =d. Introduccién =e.Nosé

Una vez consultado el nifio acerca de como acceder a la fuente, es significativo saber si el
nifio es capaz de encontrar la informacién dentro de la misma, esto es que reconozca su
estructura que le facilitara la seleccién de la informacion. Se interroga al escolar si sabe
tibicar un capitulo determinado para lo cual el nifio tendrd que consultar la tabla de
gontenido.

¥l 48 %logra determinar acertadamente, en tanto el resto vacila entre 1a portada, el glosario
¥ la introduccién. Un 5% no sabe.

Uso de las NTIC

Las preguntas contempladas bajo este apartado, buscan conocer la habilidad de los nifios
¢n el manejo de las herramientas informaticas.

Uso de operadores booleanos

Consigna 8
Necesitas encontrar informacién sobre la Revolucién de Mayo en la base de datos de una

biblioteca. ¢Con cuél de estas opciones encontrarias lo que buscas?

&) Revolucién or Mayo
b) Revolucién and Mayo

¢} Revolucién not Mayo
d) No sé
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Resultados

= 4. Revolucién or Mayo mb. Revolucién and Mayo @ c. Revolucion not Mayo ®md. No sé

Un conocimiento aunque bésico de la 16gica booleana en la mayoria de las herramientas de
blisqueda automatizadas es esencial para el desarrollo de una estrategia de btsqueda
exitosa. El uso poco apropiado puede llevar a la pérdida de informacién o a suponer que no
hay material del tema que se busca en la base de datos. Las normas AASLA sefialan que los
nifios a este nivel deben manejar de forma fluida estas herramientas ya que es un requisito

que a niveles més avanzados de educacion les sera conveniente,

En este caso si bien el 35% identifica la l6gica de la operacion, se presenta mayor vacilacién
entre las posibilidades restantes. Mas atin si leemos que un 65% no responde correctamente

la consigna.
Se hace necesario vincular este punto con lo observado en los resultados de la consigna 10.

Las bibliotecas escolares no poseen catalogos manuales ni mucho menos una base de datos
con los registros del acervo bibliografico. Sobre esta situacién nos detendremos en el
apartado dedicado a la descripcién de las bibliotecas escolares de las escuelas seleccionadas

mediante las entrevistas a sus responsables.
Frecuencia de uso de Internet
Consigna 13

£¢Qué tan seguido usas Internet?
2) Muy seguido

b) Pocas veces

¢) No lo uso

Pagina 76



PO OOCOCCO0R000000C00000000000000000000000OCOCROODBDBOOOES

Resultados

®a. Muy seguido ®b. Pocas veces & c. No utiliza

1a consigna apunta a conocer la habilidad de los nifios para manejar recursos
informaéticos, que se torna cada dia més indispensable a la hora de buscar informacién.

En cuanto a la frecuencia de uso de Internet la opcién predominante es muy seguido con
un 48% Sospechamos que el acceso debe ser en el ambito privado dado que si bien muchas
escuelas han sido beneficiadas con equipos multimedia e informéticos, no tienen instalada
aun la conexién y los equipos se encuentran instalados en salas distantes de las 4ulicas y de
la biblioteca. Su acceso se realiza mediante un docente destinado para el caso o para la
ensefianza de “computacién”. El disefio de la instalacion de las aulas es propuesta del CGE
de ER.

Observemos que un 42% lo hace pocas veces, y que un 10% no lo utiliza.

Motivo de uso
Consigna 14

¢Para qué lo utilizas més?

a) Por estudio

b) Para buscar informacién que te interese
¢) Por entretenimiento

d) Para comunicarte con otras personas

¢} No lo uso
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Resultados
® a. Por estudio m b, Informacion de interés = ¢. Entretenimiento
m d, Para comunicacién = e, No utiliza

Los motivos por los que los nifios utilizan Internet son variados. En el grafico se aprecia que
el interés especialmente recae en las razones de estudio. En segundo lugar se inclinan por
el entretenimiento y en tercer lugar para comunicarse. S6lo un pequefio porcentaje

manifiesta no utilizarla.

Conocimiento de herramientas y programas informaticos
Consigna 15

¢Cuéles de estos programas o herramientas sabes usar?

a} Word

b) Excel

c) Paint

d) Calculadora de Windows

¢e) Explorador de Windows

f) Enciclopedias o diccionarios en CD-Rom
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Resultados

250

200

150

100

50

0

a. Word

b. Excel

¢. Paint

d.
Calculadora
de Windows

e.
Explorador
de Windows

f. CD ROMS

[Seriesl

200

117

182

141

168

127

B Seriesl

Con el fin de apreciar el conocimiento alcanzado en el uso de herramientas informaéticas se

les propone un lista de las més usuales y que se encuentran instaladas en las escuelas y que

estimamos pueden ser de uso frecuente o de apoyatura en la enseflanza —aprendizaje.

Se observa en el grafico en orden de importancia que los mas conocidos por los escolares
son Word, Paint, Explorador de Windows.

Reconocimiento de pagina web

Consigna 16.

<Cudl de estos ejemplos es una pagina Web?

a) informacion@gmail.com
b) http://www.mtvla.com
¢) C:/Mis Documentos/Fotos/Brasil.jpg

d) No sé
Resultados

# a, Reconoce

mb. No reconoce

c. No sabe
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5i bien los nifios manifiestan conocer las herramientas de la NTICs, la presente consigna
busca determinar si los escolares conocen las expresiones o la sintaxis utilizada en algunas
de esas herramientas. Para esto se le ofrecen varios ejemplos como la direcci6én de una
pagina web, de un mail o CE, una ruta de archivos, para que seflalen cual responde a un

sitio web.

El 66% reconoce satisfactoriamente, mientras un 25% no lo hace y un 9% desconoce. Es

decir que un 34% no identifica el lenguaje de acceso a un sitio web.

Evaluacion de la informacion y sus fuentes
Consigna 20

Cuando encuentras el material que buscabas para dar una clase:

a) Te quedas con lo primero que encuentras sobre el tema

b) Buscas més material para compararlo y ver cudl es mejor

Resultados

® a. Te quedas con eso @ b. Lo comparas y optas por el mejor

Respecto de la preocupacién del escolar por la actualidad de la fuente, la actitud sefialada es
la de comparar las fuentes y optar por la méis conveniente acorde con su interés de llevar lo

mejor para exponer en clase.
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Criterios de actualidad
Consigna 12

Para encontrar la informacién més actualizada sobre un tema que te interesa, ¢dénde

buscarias?

a) Libros

b) Internet

¢) Enciclopedias
d) No sé

Resultados

1%

ma. Libros mb. Internet =c. Enciclopedias ®=d. Nosé

En este item también los escolares muestran claridad a la hora buscar informacién
actualizada. Entienden que la renovacidén de informacién en este soporte es inmediata

respecto del soporte grafico.

Sin embargo un 29% atn no diferencia estas propiedades y se muestra confuso.
Criterios de veracidad

Consigna 21

Si escuchas el rumor de que el Dengue llegé a Entre Rios; écomo podrias averiguar si es

verdad?
a) Buscarias el tema en la pagina del Ministerio de Salud Pablica

b) Le preguntarias a un adulto
c) Investigarias en algtn diario
d) No sé
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Resultados

3%

® a. Consulta la pagina de MSP sb. Preguntas a un adulto

= c. Investigarias en el diario ®d. Nosé

De la lectura del presente gréfico se desprende que casi un 50% de los escolares percibe que
un mecanismo de informacién inmediata desarrollado por los organismos gubernamentales
actualmente es la divulgacién de informacién — en este caso una campafla de advertencia
ante una posible epidemia - mediante el espacio virtual. Los nifios consideran una fuente de
respaldo. Sélo un 22% opta por la veracidad del periédico, y un 26% demuestra una actitud

de confianza hacia un adulto (docente-bibliotecario-padres).

Etica en el uso de la informacién
Registro de los datos de la fuente
Consigna 22

Cuando usas material de un libro, una revista, etc. ¢anotas el titulo y el autor?

a) Si
b) No
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Resultados

ma. Si mb. No

El 66% de los nifios expresa que es importante citar la fuente de informacién.

Los contenidos, especialmente los procedimentales, de los espacios curriculares como
Lengua y Ciencias sociales, consideran el desarrollo de esta habilidad como parte del

proceso de lectura y escritura.

La reflexi6n atiende a que es un tema de actualidad el reconocimiento de los derechos de
autor, el respeto por la propiedad intelectual, especialmente por la facilidad con que las

nuevas tecnologias posibilitan el plagio.

Afn un 34% no lo tiene presente.

Valoracidén de la cita
Consigna 23

Cuando usas informacidén escrita por otra persona (diarios, libros, Internet, revistas), éte

parece importante apuntar de donde la sacaste?

a) Si
b) No
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Resultados

ma.Si mb. No

También es claro que un 77% tienen presente que se debe registrar la fuente de
informacién. No se indaga en este caso la forma en que realiza el registro, si se sigue alguna
normativa particular, sino la valoracion y el procedimiento ante el uso de informacion

ajena.

Presencia del profesional
Ayuda del profesional
Consigna 24

Cuando vas a la biblioteca, éel bibliotecario/a te ayuda a encontrar la informacion que

buscas?

a) Si, siempre me ayuda

b) Me ayuda cuando se lo pido
¢) No, ya sé buscar solo

d) No me ayuda

¢) No voy a la biblioteca
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Resultados
®a. Si, siempre me ayuda mb. Me ayuda cuando se lo pido
u ¢. No, ya sé buscar solo md. No me ayuda
= e. No voy a la biblioteca

Esta consigna refleja que el acceso a los recursos bibliograficos lo hacen de manera
independiente. = Entendemos por esto que en el ambito escolar los nifios estan
acostumbrados a identificar las obras que se utilizardn en clase y les resulta familiar
escogerlas en la biblioteca y trasladarlas al aula. El 45% refleja la atencién del profesional en
caso de solicitud, mientras que el 26% afirma que siempre esté presente el bibliotecario en

el proceso de btisqueda.

Se percibe en las instituciones visitadas una excelente relacién y disposicién por parte de los

bibliotecarios hacia los escolares y hacia sus pares.

Subrayamos nuevamente que las colecciones no se encuentran clasificadas, sino dispuestas
én algunos casos por categorias, por curso, por frecuencia de uso, por preferencia de los

docentes.
Consejos brindados

Consigna 25

Los consejos que te da el bibliotecario para encontrar la informacién que buscas éte han

servido para buscar informacién cuando estés solo?

a) St
b) No
¢) No voy a la biblioteca
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Resultados

waSi mb.No =c.Novoyalabiblioteca

Los nifios estiman mucho la disposicién de los profesionales. La disposicién de los
bibliotecarios es apreciada en cada una de las instituciones visitadas no sélo a la hora de
colaborar con los nifios sino valorada por los colegas a la hora seleccionar material para las

actividades y tareas de ensefianza aprendizaje.

De la lectura del grafico se desprende que los consejos que el bibliotecario ofrece a los
usuarios se tienen en cuenta en btisquedas posteriores.
Formacion de usuarios

Consigna 26

¢Alguna vez tuviste un curso o una clase dénde te ensefiaran como usar la biblioteca o como

encontrar la informacioén que necesitas?

a) Si
b) No

e ]
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Resultados

ma.S{ mb. No

Con esta consigna se busca averiguar si el escolar participé de alguna clase o curso que
tuviera como fin sistematizar el uso de la biblioteca. El 57% de los nifios responde
afirmativamente. Esto se debe a que cada aiio los docentes presentan el funcionamiento de
la escuela, sus salas, horarios, los responsables de los laboratorios o sala de biologia,
quimica, biblioteca.

Los bibliotecarios en esta oportunidad informan, especialmente para los nifios nuevos, de la
organizaci6n, tipo de material, horario, la hora de lectura. Sin embargo el 43 % de los nifios
entiende que esa formacion esté ausente.

Espacios de formacion
Consigna 27

Si tuviste, édonde fue?

a) En la biblioteca de la escuela

b) En una biblioteca del barrio

¢) En la clase

d) En otro lado (escribe donde)
¢) No tuve
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Resultados

® a. En la biblioteca de la escuela mb. En una biblioteca del barrio
s ¢. En la clase #d. En otro lado
@ e, No tuve

De los nifios que tuvieron formacién el 39 % expresa que fue en la biblioteca escolar, el 20%
indica que la formacion respecto del uso de las fuentes ocurri6 en el aula, en tanto que el 5%
identifica la biblioteca del barrio El 4% declara que su formacién se dio en otro lado. Estos
lugares son las bibliotecas populares a las que sus familiares (abuela, madre) visitan con
cierta periodicidad y de las que han participado. En las bibliotecas populares se han
familiarizado con la organizacién y préstamo de libros.
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La presencia del bibliotecario y del maestro en el desarrollo de

habilidades en informacién

Siguiendo la planificacién del presente trabajo se entrevisté a los bibliotecarios y a los
docentes a cargo de los cursos en los que se aplic la encuesta.

Antes de pasar a lo expresado por los entrevistados respecto de Alfin, se hace necesario
describir el funcionamiento de las bibliotecas escolares recorridas para aproximarnos al
contexto educativo en el que los usuarios las utilizan, con qué recursos humanos y
materiales cuentan, las diversas articulaciones entre biblioteca y aula, las propuestas
pedagogicas y su insercién en el contexto institucional.

Personal

De todas las bibliotecarias, s6lo una retine los requisitos segiin Resolucién N° 2545/09 del
CGE de Entre Rios para acceder al cargo, esto es, poseer titulo docente del nivel y titulo de
bibliotecario escolar. El resto de las docentes que ocupan el cargo de bibliotecario no
presenta formacién especifica. El promedio de antigiiedad en el cargo ronda alrededor de
los dos afios. Generalmente se concibe el cargo como transitorio para ascender a cargos

directivos como secretario, vicedirector o director.

En cuanto a la capacitacién sobre las funciones técnicas a desarrollar en el espacio, algunas
expresan haber asistido a algunos moédulos de capacitacién que desde el CGE se ofrecieron
en el marco de la Resolucién N° 3159/03 que establecia entre sus objetivos “desarrollar
acciones para la complementacién del software de gestion de Bibliotecas Aguapey en
bibliotecas escolares”.

Las acciones mencionadas en la resolucién, se materializaron a partir del afio 2006 y
finalizaron en el afio 2010 segin Resolucién N°© 1835/10 del CGE en la que se informa que
“el Programa Bibliotecas en Red dependera de la Direcci6on de Planeamiento Educativo
debido a que las acciones a implementar son transversales a todos los niveles de Educacién
obligatoria.”

Es necesario destacar que las bibliotecarias cumplen sus funciones en el turno en el que
funciona en el nivel. En caso de que el establecimiento contara con dos turnos-mafiana y
tarde- el personal bibliotecario adecua sus horarios segiin las necesidades de la comunidad
educativa (Resolucién N° 880/90 CGE). De aqui se desprende que el bibliotecario abra las
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puertas de la biblioteca algunos dias por la mafiana y otros por la tarde. Es decir que es el
mismo personal para atender las necesidades de la comunidad educativa en ambos turnos.

Las actividades realizadas por la mayoria son: atender a los usuarios, realizar trabajos
técnicos, establecer la politica de organizacién y uso de la biblioteca y seleccionar y adquirir
los materiales. Ademas por disposiciones institucionales, camplen con una hora de lectura,
esto es de desarrollo de estrategias de animacién lectora por curso.

La articulacion de las acciones llevadas a cabo en las instituciones educativas por docentes y
bibliotecarios se canaliza por medio de distintas instancias como participar en las reuniones
de perfeccionamiento y visitar las aulas periédicamente para informar de las novedades
bibliograficas. Los docentes por su parte mantienen informados a los bibliotecarios acerca
de su planificacién y actividades que van a requerir su asistencia. Esto dltimo se expresa
mediante la seleccién de recurso para el desarrollo curricular por parte de los bibliotecarios
Las bibliotecas no conforman ninguna red ni proyectos en forma conjunta, a pesar de que

existe una biblioteca pedagdgica en el departamento que establece el CGE.

Espacio, instalaciones, equipamiento y tecnologias

Respecto de la disponibilidad de un espacio en dénde concretar servicios, organizar la
coleccién y posibilitar un manejo auténomo de quienes consultan, la totalidad de los
establecimientos visitados cuentan con un espacio exclusivo para el funcionamiento de la
biblioteca, si bien en algunos casos el espacio es pequefio y dificulta la consulta de
material en sala.

En todos los casos la biblioteca se encuentra identificada, y ubicada en el cuerpo edilicio
mayor. Respecto de la accesibilidad a la misma, tres escuelas ubican sus bibliotecas en
planta alta, y en estos casos no se ha contemplado algtin tipo de acceso especial para

personas que presenten alguna dificultad motriz.

Respecto del equipamiento informatico diremos que las bibliotecas escolares recorridas, a
excepcion de una, no cuentan con el uso exclusivo de computadoras para la gestion de la
informacion sino que deben compartir en otras dependencias del establecimiento las
herramientas tecnolégicas. Todas las instituciones cuentan con una sala de informaética
instalada debido al fortalecimiento brindado por el Proyecto integral para la igualdad
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educativa conocido como PIIE. De esto se deriva que la utilizacién compartida de las
computadoras en otro espacio y con otras ireas administrativas de la escuela resulta un
alcance restrictivo para la gestion cotidiana de los fondos bibliograficos y también limita el

acceso a la informacion disponible virtualmente por parte de alumnos y docentes.

Algunas bibliotecarias manifiestan haber asistido al modulo de capacitacién sobre el
programa de gestion Aguapey, pero se les ha presentado algunos inconvenientes a la hora
de aplicarlo. La biblioteca “Doello Jurado” de la Escuela Normal es la Ginica que posee una
computadora para la carga bibliografica en el sistema y sélo la consulta el personal a cargo
de la biblioteca.

Los escolares son los usuarios que mas frecuentan la biblioteca con el animo de resolver en
primer lugar, las tareas que se generan en el aula, solicitar las fuentes bibliograficas o
recursos como mapas planisferios, laminas indicadas por el docente a cargo para ocuparlas
en el aula y por Gltimo de asistir a las recreaciones propuestas por la bibliotecaria en la
tora de lectura.

En relaciéon a la buisqueda de informacién en Internet, la comunicaciébn por correo
electronico o chat las bibliotecas comunitarias no son un espacio elegido.

En el espacio del recreo especialmente se nota la concurrencia para satisfacer las
necesidades de informacién respecto de la tarea escolar pendiente de desarrollo.

En tanto que el resto de la comunidad educativa como docentes, directivos, personal

administrativo, la visita con menos frecuencia
Colecciéon

No se pueden brindar una informacién precisa sobre el tipo y cantidad de ejemplares
debido a que las colecciones no se encuentran procesadas bajo ningtin sistema, ni manual,
ni informatizado. Incluso en algunos casos se encuentran libros de inventarios paralelos.
Sin embargo se puede afirmar que en todos los casos, el manual escolar es el recurso
privilegiado, seguido por las obras de referencia, y obras de literatura para nifios. También
se resguardan mapas, laminas y juegos didacticos pero en menor cantidad. Los recursos
electronicos son més faciles de encontrar en la sala de informatica.

No existe produccion de material propio como boletines, guias de trabajo para los usuarios,
diarios murales, que manifiesten la participacion activa y particularizada con la institucion.
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El fondo bibliografico con el que cuentan las bibliotecas se nutre principalmente con la
provisién de los organismos del sistema educativo. El Ministerio de Educacién de la Nacion,
mediante diversos programas, aporta materiales significativamente, mientras los
Ministerios de Educacioén provinciales, lo hacen en menor medida

Las donaciones ocupan un importante lugar, ya sea de organizaciones, editoriales,

particulares. La compra se debe al aporte de las asociaciones cooperadoras.

Seglin los estandares internacionales planteados en las “Directrices de la Ifla/Unesco para
la biblioteca escolar” en relacién con los recursos, “la biblioteca escolar deberia constar de
por lo menos 2.500 titulos relevantes y actuales para garantizar un stock de libros
equilibrado para todas las edades. Las bibliotecarias afirman que las colecciones alcanzan
ese niimero. La ma4s rica es la biblioteca “Doello Jurado” de la Escuela Normal que posee

una colecciéon que supera los 8000 voliimenes.

Para la seleccién del material el personal recurre a los catilogos en papel de editoriales y
librerias, las bibliografias aportadas por los docentes, los representantes de las editoriales y

¢! material observado en librerias.

Las bibliotecarias manifiestan ademas, que sus actividades giran en torno a diversos ejes de
trabajo. Entre ellos, la propuesta més extendida resulta la promoci6n de la lectura hacia los
alumnos, seguida por la referencia pedagdgica para los docentes como acompafiamiento a
sus tareas 4ulicas. Con menor fuerza, la formacion de los usuarios, la promocién de la
lectura hacia los docentes, la conservacion y preservacion del fondo bibliografico.

El desarrollo de acciones de extensién hacia la comunidad es un lineamiento de trabajo que

no resulta una préctica comn.

En cuanto al tratamiento técnico de los materiales lamentablemente no se encuentran ni
catalogados ni informatizados. Sélo la biblioteca de la escuela Normal inicié el proceso de

carga en el software Aguapey de la BNM.

La accesibilidad o no de los catalogos por parte de los usuarios es un indicador que, de
alguna manera, establece las posibilidades de participacién auténoma en la biblioteca.

La biisqueda individual en un catilogo, automatizado o manual, permite que quienes la
tealizan construyan competencias como usuarios de la informacién y en este sentido
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lamentablemente los nifios recurren siempre al bibliotecario para la solicitud del recurso

que necesitan.

El sistema de organizacion empleado es la organizacion por ciclo o curso y por area

curricular. Sélo la Biblioteca “Doello Jurado” clasifica por CDU.

Usos y usuarios

Los bibliotecarios reciben visitas de alumnos y docentes, solos o en conjunto, a partir de las
diversas modalidades institucionales establecidas en cada biblioteca.

Ademaés de sus visitas individuales, los alumnos asisten a la biblioteca en diversas ocasiones
junto con los docentes. La mayoria de los docentes consideran las visitas a la biblioteca
escolar como parte de una estrategia pedagobgica, y por lo tanto planificada en forma
gonjunta con el bibliotecario. Los motivos de estas visitas son la hora de la lectura o el

reconocimiento del lugar y su funcionamiento.

ia circulacién de materiales basada en el préstamo es el servicio principal que ofrece la
fotalidad de bibliotecas. El préstamo al aula en horas de clase es un servicio extendido en
todas las bibliotecas como soporte de las practicas pedagdgicas cotidianas de los docentes.
Asimismo, el préstamo individual a domicilio tanto a escolares como docentes, se da en un
buen porcentaje. Sin embargo el préstamo interbibliotecario no aparece. El 100% de las
bibliotecas ofrece la consulta en sala de los materiales, aunque en algunos casos el espacio
es un poco reducido. Como las computadoras se encuentran dispuestas en las salas de
informaética, el acceso a internet, correo, chat como el uso para la resolucién de actividades

queda bajo la responsabilidad del docente/ técnico encargado de la sala de computacion.

Entre las actividades desarrolladas para la difusién, consolidacién o produccién de
informacién, la elaboracién de bibliografias o listados bibliograficos no es una practica
gonsustanciada. En tanto que la compilacién de articulos periodisticos de diario y revistas
¢n soporte gréafico sobre efemérides, temas incorporado en el curriculo como derechos

humanos, educacion en valores, educacion ambiental, es una tarea mas frecuente.

La posibilidad de realizar el préstamo automatizado de materiales, por medio de un
software de gestion de bibliotecas a(in no es una opcion entre los responsables.

Entre los materiales mas solicitados en préstamo se encuentra el manual y el libro de
lectura u obra literaria recomendada por el docente o lectura de carécter obligatorio.
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Se podria enumerar entre las actividades que los alumnos realizan en la biblioteca, las
siguientes: consultar libros y otros materiales de Ciencias, leer libros de literatura, consultar
diccionarios, enciclopedias, atlas, hacer deberes y estudiar, participar de actividades
programadas, asistir a actividades donde se ensefa a usar la biblioteca, pedir algtn libro o

material en préstamo retirar algtin libro o material para el docente, colaborar con la gestién
de la biblioteca.

Los docentes en particular se acercan a la biblioteca para consultar el fondo bibliografico,
para retirar en préstamos libros y disposiciones o recomendaciones metodolégicas

emanadas por los ministerios y para la preparacion de clases y actos académicos.

Peri6dicamente, cuando el espacio lo permite, la sala de biblioteca se utiliza para reuniones,
preparado de actos y cartelera.

Entre las estrategias para incentivar el uso de la biblioteca de parte de los bibliotecarios y
flocentes, se privilegia la btisqueda de informacién sobre temas puntuales y actividades
gspecificas para el uso de diversas fuentes de informaci6n- diccionarios y atlas-

La biblioteca en el plan institucional

Respecto de la biblioteca escolar en el proyecto institucional escolar, los responsables de las
bibliotecas, al analizar las acciones de los equipos directivos en torno a ellas, destacan que
facilitan la tarea del bibliotecario, su inclusién en las reuniones institucionales, y la
predisposicién a la consulta. En este sentido, la biblioteca escolar se integra en los
proyectos institucionales disefiando planes de trabajo cuyos objetivos , en su mayoria,
buscan, segin lo expresado por las bibliotecarias: “generar experiencias de lectura”,
“formar lectores auténomos y criticos que investiguen y disfruten de los libros”, “constituir
a la comunidad educativa en comunidad lectora”, “formar lectores que interactien
criticamente y conformen su propio gusto y sensibilidad”, “generar espacios de encuentro
entre libros y lectores para promover el goce y el habito por la lectura” y “desarrollar
curiosidad frente al libro y la capacidad creadora”, objetivos materializados mediante la
formacion de clubes de lecturas, la hora del cuento, visita de escritores.

En general las bibliotecarias desatacan la integracion de la biblioteca y el aula mediante
practicas deformacién de usuarios como argumento del desarrollo del rol pedagobgico de la
biblioteca escolar. Los objetivos redactados en este sentido son: “incorporar la biblioteca al
uso cotidiano, como soporte y complemento de las practicas en el aula”, “propiciar
proyectos integrales con investigacion en distintas fuentes”, “participar activamente en los

proyectos institucionales y del aula”, “apoyar el trabajo pedagégico de los docentes”.
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Alfin en la escuela: las voces de los docentes y bibliotecarios

En el didlogo mantenido con bibliotecarios y docentes, respecto del conocimiento
especificamente de los términos Alfabetizacién  informacional o habilidades en
informacién todos expresan no tener conocimiento respecto de estos conceptos
particulares, incluso la bibliotecaria con titulo especifico. Agregan que en los médulos de
eapacitacién para bibliotecarios desarrollados en los Gltimos afios no es un tema que se
abordé. Los docentes a cargo del aula aclaran que las instituciones vienen participando de
tn proyecto jurisdiccional sobre alfabetizacion inicial que buscan revisar las practicas de
enseflanza de la lectura y escritura especialmente. Se conoce el proyecto como “Todos
pueden aprender” y es dirigido por la Dra. Sara Melgar, sin embargo desconocen précticas
relativas a Alfin.

En cambio, responde la mayoria, que le es méas familiar el término alfabetizacién en
tecnologia entendida como dominio de los nuevos recursos en comunicacién,
especialmente del manejo de la computadora en el &mbito escolar, que se ha subrayado en
los tltimos tiempos con la incorporacién de las salas de informética.

Las docentes entienden que desarrollar habilidades de informacién es un objetivo
pendiente puesto que el que se ha privilegiado es el de acercar los nifios a la lectura.
Agregan que las tareas que brindan para favorecer la btsqueda de los nifios en los textos, es
ensefiarles como buscar un tema, como se encuentra organizada alguna enciclopedia
especifica, como determinar un tema en una tabla de contenidos.... Generalmente este tipo
de ensefianza se da al inicio del afio lectivo cuando se lleva a los escolares a recorrer las
instalaciones, ubicar la biblioteca, familiarizarse con los materiales que se resguardan alli,
modalidades de uso y préstamo.

Las bibliotecarias observan dificultades en la blsqueda de informacién cuando los nifios
buscan responder “los deberes” que tienen como fin “investigar” sobre un tema. Es
frecuente que no conozcan cudl es la estructura de la fuente y coémo iniciar su btisqueda,
¢omo interrogar la obra.

Las docentes del curso sefialan que en los manuales escolares —depende de la editorial-
suelen traer gufas o anexos a las unidades principales sobre técnicas de estudio que
focalizan el uso de fuentes, como redactar un resumen, c6mo esquematizar el contenido,
pero que el desarrollo de habilidades en informacién no est4 pensado como parte de la
planificaci6én anual del curso. Por su parte las bibliotecarias, explican que tampoco tienen
sistematizado actividades que tiendan a promover el desarrollo de habilidades en

informacién, y que por lo tanto no esti contemplada en la planificacion.
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Ahora todos concuerdan que seria un tema a abordar en una reunién institucional pero
seria indiscutible una capacitacién no solo para los bibliotecarios sino también deberia

incluirse docentes y directivos.

Imagenes de las bibliotecas escolares visitadas

Biblioteca escolar
FEscuela N° 3 “Tomas de Rocamora”

Biblioteca escolar
Escuela N° 8 “Rosendo Fraga”

Biblioteca escolar
Escuela N° 58 “Alfredo Villalba”
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Biblioteca escolar
Escuela N° 44 “F. Lopez Jordan”

Biblinteca escolar “Constancio Vigil”
Fscuela N© 35 “Rea. de Chile”

Biblicteca escolar

Escuela N° 114 “Justo José de Urguiza
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Biblioteca escolar
Escuela N° 94 “ Francisco Ramirez”

Biblioteca escolar
Fscuela N° 88 “Los Fundadores

Biblioteca escolar
Escuela N° 9o “José Sixto Alvarez”
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Biblioteca escolar Escuela N° 69
*Mercedes San Martin de Balcarce

»

Biblioteca escolar
Escuela N° 1 Guillermo Rawson”

Biblioteca escolar

Escuela N° 4 “Gervasio Méndez”
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Biblioteca escolar
Escuela N° 2 “Domingo Matheu”

Biblioteca escolar “Doello Jurado”
Escuela Normal “Olegario V. Andrade”

Biblioteca escolar
Escuela N° 3 “Tomdas de Rocamora”
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Conclusiones y consideraciones

En relacion a las hipbtesis enunciadas en el inicio de este trabajo y a partir del analisis
de los resultados obtenidos se desprenden las siguientes conclusiones que se exponen a
continuacién.

En relacién con el enunciado:

. Los estudiantes que alcanzan su Ensefianza General Basica
desarrollan basicas habilidades en informacion acorde con los manifiestos

y propuestas internacionales

Indicaremos a modo de sintesis las fortalezas y debilidades en las habilidades de
informaci6én de escolares de 6° afio de EGB:

e Reconocimiento de una necesidad de informacion
Los nifios reconocen que es necesario informarse ante una situacién ya sea personal,
recreativa o cotidiana, sin embargo la mayoria considera indiscutiblemente como
primordial el contexto académico. Es decir que la visién y experiencia que predomina
sobre la necesidad de informacién se encuentra vinculado con el aprendizaje
sistematizado y formal. Precisamente, en el contexto escolar los estudiantes

demuestran delimitar los términos de btsqueda.

¢ Identificacion y evaluacion de posibilidades

Los nifios demuestran facilidad para la bisqueda de informacién en obras de referencia
como el diccionario y la enciclopedia, que son fuentes de manipulacién sostenida en
todas las areas del curriculo y en la biblioteca. A medida que las fuentes presentan una
organizacion particular, diferente soporte y cddigo, se debilita el reconocimiento de la
estructura de la fuente y de su uso adecuado. Ademas presentan mayor vacilaciéon ante
la organizacion l6gica de sus pasos a la hora de planificar, buscar, determinar la fuente,
leer y comunicar la informacién. Si bien la mayoria manifiesta una disposicion
favorable para iniciar el desarrollo de una estrategia alternativa en su btsqueda,
especialmente si se trata de cumplir con el deber solicitade por el docente, recurren a
Internet, otro libro y otra biblioteca. Aunque la mayoria satisface sus necesidades en su
hogar y en el espacio virtual.
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¢ Localizacién y acceso a la informacion

En cuanto a la habilidad para disponer de las herramientas para la localizacién y acceso
a la informaci6n, los escolares entienden que las bibliotecas son espacios en los que la
informacién se presenta organizada, pero presentan vacilacién ante la situacién de
reconocimiento de los elementos de una ficha catalografica, o identificacién de una
parte de la fuente. Es decir cuando la bisqueda més precisién y dominio de la fuente,
los resultados demuestran mayor incertidumbre en el comportamiento de los escolares.
En cuanto al uso de operadores booleanos el desconecimiento es mayor, a pesar de que
manifiestan un frecuente uso de NTIC, especialmente de acceso a Internet por
cuestiones de estudio, ocio y necesidad de comunicacioén. Se percibe mas tendencia al
uso de herramientas de texto e imagen y buena identificaciéon de la sintaxis para el
acceso a sitios web. Recordemos que las bibliotecas escolares que frecuentan estos

nifios no cuentan con catilogos tradicionales ni digitales.

o Evaluacion de la informacién y sus fuentes
En términos generales buenas destrezas para seleccionar las fuentes mas pertinentes
basandose en criterios de veracidad, calidad y actualidad.

e KEtica en el uso de la informacién
Es satisfactoria la decision de los escolares al tener en cuenta el reconocimiento de
autoria y comprensién de la necesidad de hacer mencién de responsabilidad de las
fuentes de donde se extrae la informacién

s Presencia del bibliotecario en ¢l proceso de bisqueda

La percepcién de los nifios es que el bibliotecario siempre estid presente y estiman
mucho la disposicién que tiene. Esto se mantiene en cada una de las escuelas visitadas.
La mayoria manifiesta que siempre esté dispuesto cuando se lo solicita y que sus
consejos son tomados en cuenta en blisquedas posteriores. Sin embargo tenemos que
recordar que las colecciones se organizan bajo clasificaciones particulares, que las
bibliotecas no cuentan con herramientas para la localizacién y acceso a la informacién
lo que impide apropiarse de la logica de blisqueda estandarizada por los organismos
internacionales.
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o Formacion de usuarios

Un poco mas de la mitad de los escolares recuerda haber participado de un curso de
coémo utilizar la biblioteca escolar.

Sin embargo a la hora de identificar en qué espacio se sistematiz6 esa formacion el

reconocimiento se distribuye entre la biblioteca escolar, el aula y la biblioteca barrial.

De lo puntualizado y para precisar, afirmamos que los escolares desarrollan habilidades
de informacién bésicas acorde con las unidades de informacién escolares en las que se

forman y en una ausencia total de programas que buscan las competencias en Alfin.

Como dictamina Benito Morales®364, “ Alfin es mas que la memorizacién de nuevos
eonceptos relacionados con la informacién y mucho méas que la formacién en manejo de
nuevas tecnologias. Es un paradigma teérico orientado a potencias las buenas préacticas
de modelos formativos para aprender a aprender, en espacios educativos formales o no
formales, como las bibliotecas desde una triple perspectiva: cognitiva, emocional y
ética.”

Respecto de la afirmacién:

® La biblioteca escolar, entendida como centro de recursos de
aprendizaje y espacio propicio para el desarrollo de habilidades en
informacién, no favorece ni sistematiza este aprendizaje ni lo contempla

como contenido curricular

La idea tradicional de BE como lugar aislado de la dindmica escolar, destinado a
organizar y conservar libros y con un uso limitado se aleja del sentido que las BE
cobran en la sociedad del conocimiento

Como expresan Asta y Federighi®s, no sera posible que los ciudadanos alcancen un
nivel apropiado de competencias que le permitan participar plenamente en la sociedad
sin el concurso de una infraestructura cultural. La idea de una accién formadora a lo
largo de la vida, ha sustituido en los Gltimos afios el concepto tradicional de educacién
en una etapa concreta de la vida. En este sentido las Bibliotecas escolares pueden
desempefiar un papel significativo en tanto centros dindmicos con un innovador
concepto de servicio que acerque la escuela al mundo real que la haga accesible a todos

los ciudadanos

ssBenito Morales, Félix. Desarrollo de la alfabetizacién informacional en la educacién obligatoria. En: Brecha digital y
nuevas alfabetizaciones: el papel de biblictecas.. Madrid: Universidad Complutense, 2008

% Asta, Gy Federighi, P. El piiblico y la biblioteca: metodologias para la difusién de la lectura. Gijon: Trea, 2000
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Asi la biblioteca entendida como CRA conjuga los elementos tradicionales de Ia BE con
1a necesaria dimension educativa y formadora propia de la sociedad del conocimiento.
En esta concepcién se contempla la integracion de las tecnologias de la informacién y
la comunicacién para hacer posible la formacién a lo largo de la vida, del aprendizaje
auténomo y la alfabetizacién en informacion de los ciudadanos.

La Biblioteca Escolar debe ser un espacio educativo dindmico, no sélo gestor de
recursos informativos para la educacién sino un dmbito para una metodologia activa,
interdisciplinar y adaptada a la diversidad de aprendizajes, centro suministrador y
organizador de saberes y no complemento del curriculo académico, sino parte
integrante de €.

Para ello debe disponer de recursos de informacién en distintos soportes que estén
organizados en funcién de los requerimientos curriculares y el proyecto de centro y
ampliar su gama de servicios, incluyendo entre otros, la generacion y produccion de
materiales educativos y el apoyo a escolares y cuerpo de docentes en sus necesidades de

elaboracién de estos materiales.

Para acercarse a esta concepcién de biblioteca escolar, la IFLA redact6 un documento®®
como resultado de largos debates entre especialistas a modo de guia y asesoramiento

para que las Bibliotecas escolares cumplan satisfactoriamente con su misién.

Teniendo como referente este documento  sefialaremos algunas tensiones o

distensiones en las bibliotecas escolares visitadas.

El mencionado documento aconseja que, con el fin de supervisar y evaluar el
aprovechamiento de las estrategias implementadas en la BE se deben realizar estudios
estadisticos periddicos que incluyan las areas principales del plan de accion con el fin
de comprobar si se estdn alcanzado los objetivos marcados por la biblioteca, si se
satisfacen las necesidades de la comunidad escolar, si se pueden satisfacer las
necesidades que van emergiendo, si los recursos son adecuados, sin embargo las BE

visitadas no implementan estas herramientas ni cuentan con esta informacion.

Respecto a la financiacién y presupuesto de las unidades diremos que no cuentan
con una partida presupuestaria fija y que los recursos econémicos se generan por la
participacién de las asociaciones cooperadoras. Desde las unidades de informacién
tampoco se generan documentos en este sentido. Se aprecia que los recursos que se
incorporan eventualmente responden a las posibilidades que la escuela tenga de

sSIFLA. Directrices de la IFLA/UNESCO para la biblioteca escolar, 2000. Accesible
:http://archive.ifla.or 1/s11/pubs/sguideo2-s.pdf
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adherir a proyectos de mejora o ser beneficiada por los programas PIIE. La
implementacion de plantillas presupuestarias serfa conveniente, como marcan las
Directrices para argumentar a favor de la BE sobre el rendimiento académico de los

escolares.

La importante funcién pedagbgica de la biblioteca escolar debe reflejarse en las
facilidades, los muebles y el equipamiento. Respecto de la ubicacidn, a excepcién de
tres BE se encuentran en planta baja y su acceso se hace facil para los escolares. Los
tres casos mencionados ubican la BE en planta alta y no cuentan con un acceso especial
para nifios que presentan discapacidad fisica.

Todas las BE funcionan en un espacio cuyas dimensiones equivalen a un aula escolar.
Segfin el acervo bibliografico y su disposicién en los muebles, resulta el espacio para la
atencidn de los usuarios y comodidades para la lectura, zona de investigacion, recursos
informéticos.

En términos generales las BE cuentan con buena iluminacién natural y eléctrica, los
puebles son funcionales, resguardan el material y los usuarios pueden acceder
facilmente.

£n cambio la sefialética utilizada para indicar la organizacién de las colecciones es
poco convencional y falta de estética. A1 referirnos como poco convencional queremos
hacer notar que la organizacién de las colecciones en los estantes responden a
clasificaciones particulares que se alejan de los sistemas clasificatorios internacionales
o el propuesto por la Biblioteca Nacional del Maestro mediante la Red Federal.

Tanto manuales de clasificacion como carteles indicativos apropiados, con s6lo acceder
a Internet y realizar una basqueda simple, se encuentran muchos ejemplos en portales
educativos con orientacién para su uso y permiso para su reproduccion.

Ninguna de las BE cuenta con equipamiento electrénico, informético y audiovisual
necesario. No se han desarrollado catilogos de accese ptblico adecuado a las
diferentes edades y niveles de los alumnos. Sélo Biblioteca de la Escuela Normal se
encuentra procesando los datos en el sistema Aguapey. Por lo tanto no contar con un
sistema de catilogo bibliotecario que sea aplicable a la clasificacién y catalogacion
internacionales obstaculiza la inclusién en redes mas amplias y la optimizacién de

recursos.

La coleccién de materiales audiovisuales se dispone en las salas de informaética que
en todos los casos se ubican en salas diferentes y alejadas de la BE. Asi que la gama de

Péagina 105



00000000000000000000600000000000000000 00O OGO

\
) @

servicios que debe incluir el acceso a recursos electrénicos que reflejen el curriculum y
1a cultura e intereses de los usuarios no se contempla desde la BE.

Respecto de la Politica de administraciéon de los recursos, enla planificacién de
la BE deberia asentarse la cooperacién de la biblioteca con la direccién y el
profesorado en el disefio de esta politica basada en el curriculo, las necesidades y los
intereses especificos de la comunidad escolar. La IFLA aconseja que en el documento
se.incluya la misién, la declaracién de la libertad intelectual, libertad de informacién, el
propdsito. de la politica y los objetivos a corto y largoe plazo. Las BE recorridas no
plamﬁcan, de hecho es una actual preocupacién a partir de las directivas de la direccién
{le la Biblioteca Nacional del Maestro expresadas en la reuni6n-taller de capacitacién
fesarrollada en Concordia en el presente afio.

La riqueza y la calidad de la biblioteca dependen de los recursos de personal
disponibles dentro y més all4 de la biblioteca. Por este motivo es de vital importancia
contar con profesionales bien formados y altamente motivados que consistan de un
ntmero suficiente de miembros segiin la dimensién de la escuela y sus necesidades
especificas de servicio bibliotecario. El personal debe estar formado por bibliotecarios
titulados y bibliotecarios auxiliares. Los bibliotecarios escolares deben ser titulados y
contar con una formacién adicional en teoria educacional y pedagogia. Aunque parece
{na. obviedad lo reclamade por las. directrices, el personal a cargo de las bibliotecas en
gstudio, a excepcién de uno, son todos docentes. En la provincia de Entre Rios los
tequisitos. para acceder al cargo de bibliotecario seglin la Resolucién 2545/09 del CGE,
son “maestro normal nacional o sus equivalentes conjuntamente con el titulo de
bibliotecario con dos afios como minimo de duracién de estudios”. Unicamente una
bibliotecaria retine los dos titulos exigibles, en cambio el resto cuenta sélo con el titulo

de maestro. Se observa y esto es una constante en el desempefio del cargo, que ante la
inestabilidad en el mismo, y ante la falta de personal docente en las escuelas, el cargo
bibliotecario es un lugar de transito para el ascenso o estabilidad en el aula. Esto ha

provocado que en periodos muy cortos se dé la remocién en personal a cargo de las BE.

Este escenario nos predispone para comprender que pese a la buena voluntad y
excelente disposicion de las bibliotecarias no son suficientes para cumplir
adecuadamente con las funciones propias del &mbito. Asi la fortaleza de las cualidades
y habilidades de las bibliotecarias se centraria en la cooperacién con los profesores en
tuanto a la preparacién de programas de lectura, desarrollo de actividades culturales,
colaboracién con recursos materiales para el desarrollo de trabajos afilicos, en tanto se
presentarian como debilidades las tareas de implementacién de politicas de servicios,
procesos técnicos, dar formacién en las ciencias de la informacién y habilidades

e
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informativas, planificar actividades relacionadas con el curriculo, promover la
evaluacién de los servicios bibliotecarios como parte integrativa del sistema de

evaluacion general de la escuela, entre otras.

En lo que respecta a Programas y actividades, la BE debe hacerse cargo de una
amplia gama de tareas para consecucién de la misién y visién de la escuela y debe
tener como objetivo el prestar servicio a todos los potenciales usuarios de la comunidad
escolar, cooperar y compartir recursos con las bibliotecas publicas, promocionar la
lectura. Pero la Unesco destaca especialmente que en los programas de desarrollo
educativo a nivel nacional se deberia considerar a la BE como un medio vital para
alcanzar la competencia informativa (information literacy) para todos
desarrollada gradualmente y adaptada a lo largo del sistema educativo y para esto se
propone en el capitulo 5 de las Directrices un Modelo para un programa de
instruccion en de las alumnos con competencias informativas deben ser capaces de
construir el significado a partir de la informacién, de producir un trabajo de calidad,
aprender de manera independiente, participar eficientemente en el trabajo de grupo y
utilizar la informacién y la tecnologia de la informacién de forma responsable y ética. El
documento detalla las destrezas convenientes para materializar la habilidad como las
destrezas de aprendizaje centrada en el individuo, de cooperacién, planificacion,
localizacion y recogida, seleccién y valoracién, organizacion y registro, comunicacion y

realizacion y evaluacion.

Como cualquier programa de aprendizaje en la escuela los contenidos de los espacios
eurriculares deben impartirse en una secuencia con la légica que lleve a la progresion y
la continuidad en el proceso de aprendizaje. Entonces las destrezas y recursos del
programa mencionado deberfan introducirse de manera progresiva en etapas y
niveles. La BE a través de su personal deberia ser la que desarrolla la competencia

informacional.

En los casos estudiados, ademéas de las debilidades sefialadas, ninguna BE presenta
planificacién lo que hace dificil analizar las tareas disefiadas en relacién a los
programas, proyectos o actividades priorizadas para colaborar con la misién escolar.
S6lo por el testimonio de sus bibliotecarios en términos generales diremos que el
énfasis se da en la promocién de la lectura y en la facilitacion de recursos
bibliograficos para las tareas afilicas.

Sintetizando, la biblioteca que reclama la escuela actual dista de acercarse al modelo
tradicional de depésito de libros, mucho mas ligado a la animacién lectora que al
modelo, que necesariamente, se estd imponiendo en la Sociedad del Conocimiento, un
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modelo sostenido con las méis avanzadas tecnologias, integrado en el proyecto
educativo de la escuela y con funciones concretas de investigacion, apoyo, colaboracion

docente y de alfabetizacién en informacion.
En cuanto a:

e La Alfin no es afin una preocupaciéon primordial en los organismos
de gestién escolar estatal provincial

Mencionaremos que apartir de la sancion de la Ley Federal de Educaciéon N © 24195
que transformo el sistema educativo y la propuesta de Contenidos Basicos Comunes
para el nivel Inicial, EGB y Polimodal, el Equipo Técnico Pedagégico del Consejo
General de Educacién de Entre Rios ante este nuevo marco normativo, redact6é un
documento orientativo®” para la organizacién y funcionamiento de las Bibliotecas
Escolares con el fin de incluir las actividades del bibliotecario dentro del trabajo

pedagégico institucional del equipo docente.

El documento esté dirigido a las bibliotecas o CRA de todos los niveles y pondera lo

giguientes puntos:

s Seiiala con precision aquellos contenidos de los CBC con los cuales la biblioteca
se involucra directamente.

» Analiza las implicaciones de los diferentes soportes de informacion y las formas
de lectura.

s Describe el 4rea de competencia y servicios de la biblioteca en el que se incluye
los procedimientos técnicos (seleccién y usos de los materiales, adquisicion,
comprobacién y registro, sellado, inventario, catalogacién y clasificacion,
préstamo, ubicacién) y los servicios de referencia, circulacién, préstamo y
extension.

+ Recomienda bibliografia ampliatoria

s Propone situaciones de lectura como respuesta al planteo de los CBC respecto
de la significacién social y personal de la lectura. Sugiere para ello la formacién
de clubes de lectores y de la ludoteca.

En cuanto al tema que nos ocupa en el presente trabajo, la Resoluciéon mencionada en
¢l apartado sobre los propésitos de la BE reflexiona sobre la formacién de una actitud
clentifica del usuario y de la necesidad de resignificar el valor de la pregunta. El
planteo de considerar un lugar para el beneficio de la investigacién se hace ligado al

#7Entre Rios. Consejo General de edueacién. Resolucién N°3910. Parans, 22 de septiembre de 1999, que atn sigge en
vigencia a pesar de la sancidn de la nueva Ley de Educacién N°26606

P A S e ot
Pagina 108



desarrollo de competencias en lectura y escritura como macrohabilidades esenciales

para la comprensién lectora de los diferentes codigos.

La reflexién se sostiene siguiendo los aportes de Dora Gazpio y Marcela Alvarez¢8
quienes en su momento consideraban necesario centrar la atencion en los distintos
aspectos que intervenian en el proceso de informarse y la mejor forma de promover el
desarrollo de las habilidades de informacién con la generaciéon de situaciones que
favorecieran la exploracién y utilizacion de los recursos informativos como medio para
lograr que los escolares fueran capaces de satisfacer por si mismos sus necesidades
informativas. En el momento de la publicacién de su obra, el tema de las competencias
era un campo de desarrollo tedrico con bibliografia muy especializada y poco disponible

en espafiol.

La Direccién de EGB 1 y 2 del CGE de ER luego de un relevamiento de datos de las BE
de la provincia, mediante las Resoluciones N° 945/05, 3863/06 y 3835/07 inicia una
capacitacién dirigida a los bibliotecarios o docentes a cargo de biblioteca de toda la
provincia, durante el periodo 2006 y 2007, con el fin de actualizar su formacion,
capacitarlos en el manejo del software Aguapey y garantizar el mas amplio acceso a la
informacién y al conocimiento a través de la organizacion de la biblioteca y sus

servicios.

La capacitacién consté del dictado de cuatro modulos de cuarenta horas did4cticas cada
uno a saber: mddulo 1: clasificacién, moédulo 2: catalogacién, médulo 3: sistema
Aguapey y moédulo 4: circulaci6én y préstamo y cont6 con el acompafiamiento de la
Biblioteca Nacional del Maestro, el beneficio de provisién de materiales y equipos a las
bibliotecas pedagdgicas por parte del Ministerio de Educacion de la Nacién. Esta
instancia de estudio facilité el debate de una preocupacién planteada sobre el rol del
bibliotecario como funcién que giran entre dos ejes intervinculados los procesos

pedagdgicos y procesos técnicos organizativos.

Como se puede observar los esfuerzos de las autoridades del CGE apuntan a fortalecer
la organizacién en cuanto a la puesta a punto de los procesos técnicos, que sin duda es
una condicién indiscutible para la formacion del usuario, pero no suficiente, como

expresa la IFLA:

“En la formacién del usuario hay que tener en cuenta las siguientes areas principales
de formacién: Conocimientos sobre la biblioteca: cuél es su funcién, qué tipos de

servicios proporciona, como estid organizada y de qué tipo de recursos dispone, y

%Gazpio, Dora y Alvarez, M. Soportes en la biblioteca hoy. Buenos Aires: Ciccus, 1998
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Destrezas de bisqueda y uso de informacién, motivacién para el uso de la biblioteca

en proyectos de aprendizaje formales e informales.”

Ponderamos el esfuerzo realizado por el CGE, pero entendemos que se hace necesario
ademés, y aqui seguimos a Benito Morales®, redefinir el perfil profesional del
bibliotecario, modificar los modelos de gestién y los programas de actuacion de las
bibliotecas y remodelar sus espacios, supone una gran apuesta de numerosos
profesionales e investigadores que desde hace afios quieren hacer realidad una
biblioteca para la ciudadania, para todos, comprometida con el aprendizaje a lo largo
de la vida y el desarrollo de vivencias democréticas tal como lo destacan las
declaraciones’™ y los crecientes proyectos y experiencias relatadas en jornadas y

COngresos.
Por tltimo respecto de:

° Los bibliotecarios escolares y docentes de aula, teniendo en cuenta
las caracteristicas socioculturales de la sociedad actual deben replantearse

el concepto de alfabetizaciéon

El rol del bibliotecario en las altimas décadas se ha ido transformando y son ain
constantes las llamadas a este cambio para hacer frente a los nuevos requerimientos de
ja sociedad ante la importancia del capital humano en la gestion de la informacioén y del
conocimiento. Paralelamente los usuarios, también han ido cambiando, se han vuelto

maés exigentes, multiculturales, autbnomos y generadores de informacion digital.

Para intervenir en tal realidad se hace necesario seguir profundizando en las
competencias que deben reunir los bibliotecarios del siglo XXI para que puedan
responder a las exigencias actuales y futuras y ,en este sentido, los profesionales para
ser competentes en su rol requieren de una constante actualizacién en su formacién
como profundizar, entre otras, su competencia en el papel de formador educador, lo
que implica no sélo tener presente sus funciones tradicionales sino también que se
encuentre preparado en la alfabetizacion multiple entendida ésta como una
alfabetizacién informacional integral que incluye lo documental, lo académico-

investigador, el espiritu critico, el uso de las tecnologias.

% Benito Morales, Félix.Desarrollo de la Alfabetizaci6n informacional en la educacién obligatoria. En: Brecha digital y
nuevas alfabetizaciones: el papel de las biblictecas. Madrid: Universidad Complutense, 2008

70 Por ejemplo Declaraciones Alfin de Praga 2003, Alejandria 2005, Toledo 2006 y recientemente Paramillo Venezuela,
2010 y Macei6 -Brasil, 2011
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Como expresan Maria Pinto y Uribe Tirado?, tales exigencias en el perfil de profesional
como la alfabetizacion y el desarrollo de competencias informacionales favorece un
cambio en la forma de pensar y actuar de los profesionales de la informacién, como
también de los docentes a cargo de las BE, que han de reconocer e interiorizar el
caracter interdisciplinario del proceso y la necesidad de apropiarse de conocimientos y
procedimientos de otras disciplinas. Con este cambio los bibliotecarios desplazaran el
centro de atencién desde la “biblioteca como materia” hacia los “especialistas
formadores” del crecimiento intelectual y del desarrollo critico y creativo de los
individuos. Recordemos que estos individuos, son los nuevos usuarios que han sido
caracterizados como “la generacién net”, “nativos digitales” o “google generation” por
su habilidad con las NTIC, pero que sin embargo, a pesar de estas denominaciones no
todos los usuarios dominan las competencias de informacién. Y es aqui donde se puede
dar la intervencién més significativa de la labor formativa del bibliotecario. Para
abordar e incorporar en el curriculo un programa que busque el desarrollo de
competencias informacionales serd necesario entonces abocarse a una metodologia
centrada en el estudiante, que fomente su autonomia para aprender a aprender y
responsabilizarse de su aprendizaje a lo largo de la vida, desarrollando habilidades
eriticas que le acompaiien en este proceso. El estudiante necesita ser capaz de manejar
el conocimiento, actualizarlo, seleccionar la informacién, conocer las fuentes de
informacién y comprender lo aprendido para integrarlo a su propia base de
conocimiento y asi poder adaptarlo a nuevas situaciones, a su necesidades
informacionales no sélo de tipo académico-cientifico, sino para la vida en general, es
decir, facilitando su formacién en Alfin desde una perspectiva fenomenolégica.

Para el desarrollo de estas competencias informacionales el enfoque constructivista72
del aprendizaje es el mas favorecedor puesto que las practicas pedagogicas en este
marco buscan que el sujeto alcance un aprendizaje significativo, que parta de sus
conocimientos previos, y sea activo, reflexivo e intencional en la realizacién de sus
tareas. Este enfoque ademéis preconiza métodos activos de aprendizaje, basados en la
resolucion de problemas, el estudio de casos, y fomenta el desarrollo de habilidades
gognitivas, haciendo que el estudiante sistematice su trabajo, mejore la comprension e
interpretacion textual y potencie el pensamiento critico y creativo. Desde esta
perspectiva, el bibliotecario - o el docente- se convierte en el guia y facilitador del

aprendizaje en un entorno cooperativo.

#Pinto, Maria; Uribe-Tirado, Alejandro. Formacién del bibliotecario como alfabetizador informacional. Anuario

ThinkEPI, 2011, v. 5, pp. 13-21.

7 Pogo, J. I. La solucién de problemas. Madrid: Santillana, 1994.
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Esto implica que el profesional tanto en su proceso formativo como en su ejercicio debe
tener la opcion de aprender y practicar diferentes didacticas activas ftiles para ser buen
formador de Alfin apoyado por las distintas mediaciones tecnolégicas que facilitan
estos procesos de ensefianza- aprendizaje, como son las plataformas e -learning y la

web 2.0

El bibliotecario en tanto usuario y formador no puede desconocer las aplicaciones de
la web 1.0 (e-mail, listas de correo, buscadores) y de la web 2.0 (microblogs, redes
sociales, wikis, rss, podcasts, favoritos compartidos), medios que facilitan los procesos
de aprendizaje. Y en este territorio, la Alfin se ve implicada por las ventajas mismas que

conllevan dichas aplicaciones.

Paralelamente el advenimiento de la nueva tecnologia en el Ambito educativo y por lo
tanto en la biblioteca, generdé la necesidad de cambios y de nuevos servicios que
incluyeran estos recursos y respondieran a las necesidades de informacién y
requerimientos de los nuevos perfiles de usuarios. Uno de los servicios afectados que
es central desde el actual paradigma es el de Alfin como transformacion de los
programas tradicionales de formacién de usuarios. Por ejemplo el crecimiento de
bibliotecas y repositorios digitales, nuevos soportes como el libro electrénico ( e-book)
entre otros, provocan nuevas formas de lectura y nuevas formas de acceso a la
informacién que conllevan a actualizar el proceso de formacién del individuo no sélo en
relacibn con la Alfin sino en un marco més amplio y naciente como la
multialfabetizacién

Todos estos cambios van acompafados por politicas y movimientos que pueden
facilitar la incorporacién de estos temas emergentes en la formacién de los
profesionales de la informacién. Entre estas politicas se s los cambios educativos que en
1a realidad latinoamericana y la nuestra se ido incorporando a través de instituciones
académicas. Un ejemplo concreto en nuestro pais sera la realizacion de las primeras
jornadas sobre Alfin a desarrollarse en la Universidad Nacional de noviembre préximo.
Aunque sobre la formacién de usuarios y Alfin ha aparecido en la agenda y programas
de jornadas y encuentros de bibliotecarios organizados por ABGRA y Asociaciones de
Bibliotecarios provinciales. Destacamos ademas que recientemente el CEDOC (Centro
de documentacién) del INFD (Instituto Nacional de Formacién Docente) abrié un

espacio en su portal virtual.?s

® URL: http://cedoc.infd.edu.ar/index.cgi?wid secclon=78&wid item=gg
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Sintetizando, se observa en la literatura cientifica que las tendencias que estin
afectando actualmente y que afectardn més adelante a los docentes y bibliotecarios son
la formacién de competencias y multialfabetizaciéon, cambios pedagdgicos y
didacticos, desarrollos tecnolbgicos, asociados a cambios de politicas educativas,
documentales, econémicas y tecnoldgicas. Considerar estas tendencias en la formacién
profesional y estar atentos a los avances tedricos y practicos en Alfin es una necesidad
para lograr que cada dia los docentes y bibliotecarios escolares se encuentren
alfabetizados informacionalmente y sean mejores alfabetizadores informacionales.

. __]
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Glosario

Alfabetizacion: segin la UNESCO, la capacidad de identificar, comprender,
interpretar, crear, comunicar, utilizar la computadora, y el uso de materiales impresos y
escritos relacionados con diferentes contextos. La alfabetizacion implica el aprendizaje
continuo en personas capaces de poder alcanzar sus metas, desarrollar su conocimiento
y potencial, y participar plenamente en su comunidad y en la sociedad en general.

Alfabetizacion digital: es una parte de la alfabetizacién informacional, que muestra
el manejo de las infraestructuras técnicas, habilidades para usar las aplicaciones
informéticas, conceptos fundamentales sobre redes e informacién, habilidades
intelectuales para manejar la tecnologia de la informacién como paso previo para
manejar la informaciébn a la que estas herramientas nos permiten el acceso.
Fundamental para moverse por la actual sociedad de la informacion.

Alfabetizacién informacional: (Alfin) segin la ALA, una persona competente en el
manejo de la informacion es la que escapaz de reconocer cuando necesita informacion y
tiene la capacidad para localizar, evaluar, y utilizar eficientemente la informacion
requerida, lo que le permite llegar a ser un aprendiz independiente a lo largo de la vida.
Para la OCDE es la habilidad para entender y emplear informacién en las actividades
diarias, en el hogar, en el trabajo y en los actos sociales, con la finalidad de cumplir los
objetivos y de desarrollar el conocimiento y el potencial de uno mismo. Cuando
hablamos de alfabetizacion informacional en la biblioteconomia internacional nos
referimos a una capacidad compleja, importante para todas las personas: la capacidad
de acceder, comprender, evaluar, usar y comunicar la informacién de modo reflexivo y
adecuado al fin. Se considerara que esta capacidad es importante para el aprendizaje
permanente y para participar activa y conscientemente en nuestra sociedad. Y se
entiende que puede incluir desde la alfabetizacién béasica a la digital, como un concepto
amplio, inclusivo, que amplia e incluye muchos de los contenidos de la formacién de
usuarios. Para UNESCO, OCDE o IFLA es una prioridad, y una forma de contribuir al
aprendizaje permanente y dar oportunidades de adquisiciéon de conocimiento, lo que
son también fines de las bibliotecas. Por eso se intenta promover y poner en practica
servicios bibliotecarios de alfabetizacién informacional. En resumen, saber cuando se
necesita informacién y tener la capacidad de localizar, evaluar y aplicar eficazmente la
informacién requerida, independientemente del formato en que esta se encuentre y del

fin al que se vaya a aplicar (académico, laboral, personal o social).
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Alfabetizzazione informativa o competenza informativa es la expresion italiana; en

la que el término alfabetizzazione tiene un sentido de accién, mas que de status.

Alfabetizacién informacional critica( Alfin critica)postura de James Elborg quien
utiliza la teorfa de la alfabetizaci6on critica para definir la alfabetizacién informacional.
Defiende que para ser educadores, los bibliotecarios deben centrarse menos en la
transferencia de la informacién y més en el desarrollo de la conciencia critica en los
estudiantes. Utilizando conceptos de la teoria de la alfabetizacion, el autor sugiere
modos en que la préctica bibliotecaria cambiaria si los bibliotecarios se redefinieran a si

mismos como formadores en alfabetizacién

Alfabetizacion mhitiple: una persona educada en el siglo XXI, requerira de cuatro

grandes alfabetizaciones: la informacional, de los medios de comunicacion,
multicultural y visual

Aprendizaje a lo largo de la vida (Life long learning, LLL): es un término que

designa un campo mas amplio que el de educacién permanente. Se supone que no se

" goncentra en la juventud, sino que ocupa periodos diferentes a lo largo de la vida, como

factor de realizacién personal, integracién social y complemento para la actividad
laboral. Deriva de la obsolescencia del conocimiento aplicado actual, el desarrollo de
tecnologias nuevas, v el cambio en la estructura de los itinerarios vitales de las

personas.

Aprendizaje permanente y continuo a lo largo de la vida: lema de Presidenta
de la IFLA, Kay Raseroka, que supone aprender a lo largo de toda la vida (todas las
edades, desde 0 afios hasta los 100), en la vida cotidiana (necesidades y funciones
diferentes: académicas, laborales, sociales...) en todas las etapas de la educacién formal
e informal, presencial o virtual. Se trata en definitiva de una herramienta para mejora y
satisfaccion personal, inclusion y participacion social

Competencias Segin la norma UNE 66173:2003 las competencias son el “conjunto
de atributos personales y aptitud demostrada para aplicar conocimientos y
habilidades”, entendida como sinénimo de la “capacidad de resolver problemas en un
determinado contexto”. Se distinguen tres dimensiones en su concepto: los atributos
personales (lo que la persona es), las aptitudes demostradas (lo que la persona hace) y
1a capacidad de resolver problemas en cualquier contexto apoyandose en Joan Rué que
las expresa mediante: Ser: actitudes, Saber: conocimiento, enfoques, teorias y Saber
hacer: habilidades
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Competencias informacionales o competencias en informacién: (CI) es un
término también extendido que busca evitar el término alfabetizacién y que —en
realidad— es coherente porque no se trata sino de hablar de la capacidad de las
personas de manejarse con la informacién. Algo que podria decirse también de los
alfabetizados en sentido estricto: competentes en lectura y escritura

Competencias informacionales e informaticas (CI2) para algunos supera el
admbito de la CI; sin embargo, dado que cada vez es mas importante el medio y aunque
no lleguemos a decir que el medio es el mensaje, es cada vez més cierto que son

inseparables.

Desarrollo de Habilidades Informativas (DHI) muy utilizado en el ambito
iberoamericano, especialmente en México, donde —por otra parte~ hay una fuerte
tradicién en esta disciplina. Se emparenta, no obstante, con un término anglosajon:
information skills

GAVILAN una propuesta para el desarrollo de la competencia para manejar
informacién construido por la Fundacién Gabriel Piedrahita Uribe con el fin de ofrecer
orientacién al docente en el disefio y ejecucién de actividades de clase que conduzcan a
desarrollar adecuadamente la Competencia para Manejar Informaciéon. Consta de
cuatro pasos principales : definir el problema e indagar qué informacién es necesaria,
buscar y evaluar la informacién, analizar la informacién, y sintetizar y usar la
informacién .El Modelo se denominé Gavilan porque de esa manera llamaban

carifiosamente a Gabriel Piedrahita durante su infancia.

HEBORI: programa desarrollado por el Dr. Félix Benito Morales, presentado en sus
tesis Del dominio de la informacién a la mejora de la inteligencia: disefio, aplicacién y
evaluacién del programa HEBORI. La investigaciéon educativa realizada se centra en el
diseilo, aplicacion y evaluacion del programa HEBORI (habilidades y estrategias para
buscar, organizar y razonar la informacién). Como aspectos mas relevantes tratados en
su trabajo se pueden destacar: el estudio de las demandas instructivas de la sociedad de
la informacién; la creacién y justificacién de la nocién de la biblioteca como espacio de
instruccién estratégica; la creacién y el desarrollo conceptual y epistemolégico de la
educacién documental, como nueva ensefianza transversal; el disefio y la planificacién
instruccional del programa de intervencién HEBORI, que consta de cinco médulos de
trabajo: critico-tansformacional, cognitivo-lingliistico, documental-tecnolégico y
creativo-transferencial; - y la aplicacion del programa, utilizando un disefio

cuasiexperimental, de dos grupos no equivalentes, experimental y de control, con
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medidas antes y después del tratamiento, para comprobar su eficacia ante las hipétesis
de trabajo planteadas

Informationskompetenz se usa en alemén, resaltando de nuevo la idea de

competencia.

La maitrise de Pinformation es el término del mundo francéfono, que claramente
hace referencia una vez mas a la habilidad, la competencia, la maestria... en el manejo

de 1a informaci6n.

Literacia em informacio (LITINFO) es su expresién portuguesa, asi como lo es
Alfabetizacdo Informativa y otras acepciones que incluyen términos relacionados con

competencias.

Multialfabetismo En 1996, el grupo llamado “New London Group” acuiié el término
“multiliteracies” para definir a la capacitacién adecuada para nuestro mundo
globalizado pero culturalmente diverso. Los estudiantes y usuarios de la tecnologia se
gncuentran con multiples canales de comunicacién y una creciente diversidad
lingiifstica y cultural. La multialfabetizaci6n les da acceso al lenguaje en constante
gambio ya sea en el dmbito de trabajo, poder o de la comunidad y los ayuda a
desarrollar la actitud critica necesaria para disefiar su futuro social y tener éxito en sus
empleos. El conocimiento se nos presenta en formas diversas: impreso, en iméagenes y
video, en combinaciones de formas en contextos digitales y, a su vez, se nos pide que
representemos nuestro conocimiento de manera igualmente compleja.

Search Process Model Modelo desarrollado por Carol Kuhlthau estadounidense,
experta en manejo de informacién. Plante6 el modelo con el objetivo de distinguir las
etapas que permiten resolver los problemas en el manejo de la informacién. Consta de
los siguientes pasos: inicio del proyecto de investigacion, seleccion del tema,
exploracion, delimitacién del tema, seleccibn de la informacién, conclusion de la
btisqueda, redaccién del documento final

Sociedad de la informacion: el principal rasgo diferenciador de esta sociedad es la
articulaciéon de capacidades intelectuales y de los recursos tecnoldgicos de tratamiento
de la informacién como factores clave para el funcionamiento de la economia y de la
sociedad. Disponer de un ordenador no es suficiente para hablar de sociedad de la
informacién, los ciudadanos necesitan desarrollar y aprender capacidades para
desenvolverse en la sociedad de la informaci6n.
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Sociedad del conocimiento: compuesta por individuos que saben encontrar y

utilizar la informacién en el momento en que la necesitan

The Big Six Skills: Este método desarrollado originalmente por Michael Eisenberg y
Bob Berkowitz sirve tanto para resolver situaciones personales como académicas que
requieran informacién precisa, para tomar una decision o para llevar a cabo un trabajo.
El aporte fundamental de este método es entregar herramientas a los estudiantes para
buscar, reconocer, criticar y seleccionar la informacién necesaria para enfrentar sus
trabajos de entre la multiple oferta informativa tan dispar en cantidad, como en
calidad. Sin lugar a dudas, para los ciudadanos del siglo XXI, ser capaces de
discriminar la informacién de acuerdo a sélidos y conscientes juicios légicos es una
habilidad urgente y necesaria de adquirir. En clases, el Modelo Bigé puede aplicarse a
partir del siguiente ejemplo secuencial: definir cuél es el problema, definir como se
debe buscar la informacién, clasificar lo encontrado, seleccionar (de lo clasificado) lo
que importa y sirve, ensamblar la informacion teniendo presente dos variables: el
producto y a quién va dirigido y evaluar el proceso y el producto y reflexionar respecto

de lo aprendido (Metacognicion).

The Eight Ws Lamb Modelo desarrollado por Annette Lamb en la década de los “90.
La denominacién se debe a los ocho pasos que el estudiante realiza cuyas acciones
comienzan con w: watching (exploracién), wondering (interrogacién), webbing
{bGsqueda), wiggling (evaluacién), weaving (sintesis), wrapping (creacion) waving
{comunicacién) y wishing (evaluacién)
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Abreviaturas

AASL American Association of School Librarians

ACRL Association of Collage and Research Libraries

AECT Association for Educational Comunications and Technology

ALA American Association of School Librarians

ALFIN Alfabetizacion informacional

ANZIIL The Australian and New Zealand Institute for Information Literacy
LAUL Council of Australian University Librarians

{GE ER Consejo General de Educacién de Entre Rios

CRA Centro de Recursos para el Aprendizaje

DESECO Definicion y seleccion de competencias de la OCDE

DHI Desarrollo de habilidades en informacién

DigEuLit European Framework for Digital Literacy en la Unién Europea
ERIC Education Resources Information Center

HEBORI Habilidades y Estrategias para Buscar, Organizar y Razonar la Informacion
IFLA International Federation of Library Associations and Institutions
1L Information Literacy

LISA Library and Information Science Abstracts

MARC MAchine- Readable Cataloging

NCLIS National Commission on Libraries and Information Science
NFIL National Forum on Information Literacy

OCDE Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico
OMS Organizacién Mundial de la Salud

ONU Organizacién de las Naciones Unidas
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OSLA Ontario School Library Asociation

BCANS Secretary”s Commission on Achieving Necessary Skills
BCONUL Society of Collage, National and University Libraries
SPME Sarch Process Model

SSCI Soeial Seience Citation Index

UNAM Universidad Nacional Auténoma de México

TIC Teenologias de la Informacién y Comunicacién

UNESCO United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
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Anexo I

Cuestionario aplicado a los nifios
Datos personales

Escuela

1. ¢En cuéles de estas situaciones buscarias informaciéon?

a) cuando la maestra te manda deberes.

b) cuando necesitas saber qué émnibus tomar para ir a algun lade.
¢) cuando quieres saber en qué cine estan dando la pelicula que quieres
Ver.

d) cuando tienes que tender tu cama y no sabes dénde estin las
sabanas.

2. La capa de ozono cada dia est4 més deteriorada por la influencia, entre otras cosas,
de la gran polucién que generan los vehiculos concentrados en las ciudades.
Si quisieras saber mas sobre el tema, {qué buscarias?

a) Ecologia

b) Ciudades
¢) Contaminacion atmosférica

d) No sé

3. Tienes que buscar el significado de la palabra hipertexto, (donde lo buscarias?
{Marca sélo una opcién)

a) Un anuario

b} Una revista
¢) Un diccionario

d) No

4. éCual es el mejor lugar para buscar el tema Sistema Solar? (Marca s6lo una opcion)

a) Un diccionario

b) Una enciclopedia
¢) Un diario

d) No sé

5. Una bibliografia es una lista de (Marca s6lo una opcién):

a) Direcciones

b) Ntmeros telefénicos S
¢) Libros, revistas u otras fuentes de informacion

d) No sé
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6. Une estos pasos con su orden correspondiente

a) Leer la informacién encontrada 1°

“b) Buscar la informacion 2°

¢) Planificar la bisqueda 3°

d) Organizar la informacidén para su presentacioén 4°

7. Numera de forma ascendente del 1 al 4, las acciones que realizas cuando vas a buscar
informacién

a) Consultas a otras personas

b) Vas a una biblioteca _
¢) Usas Internet

d) Buscas materialentucasa

8. Necesitas encontrar informacion sobre la Revolucién de Mayoen la base de datos de
una biblioteca.
¢Con cual de estas opciones encontrarias lo que buscas? (Marca sélo una opcién)

a) Revolucién orMayo

b) Revolucién and Mayo

¢) Revolucidon notMayo

d) No sé

9. Mira el siguiente ejemplo donde se describe un libro:

863.928.2 Bornemann, Elsa Isabel
BOR Amorcitos sub 14- 1° ed.- Buenos Aires: Aguilar, Altea, Taurus,
Alfaguara, 2007.
104 p. :ilus. : 21 x 14 cm.

ISBN 978-987-04-0731-7

Podrias indicar cual es:
a) el autor
b)eltitulodellibro
¢) la ubicacién en el estante.

d) la cantidad de paginas

s e e B e e S S o e e B e i s g o
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10. Para encontrar el libro Cuentos del circo de Ricardo Marifio écémo lo buscarias en
una biblioteca? (Marca sélo una opcién)

a) Por su apellido en el catalogo

b) Enun listado de revistas =~
¢) En una enciclopedia

d) No sé

11. Los libros en los estantes de las bibliotecas éestin organizados de alguna manera?

2)
)

<

wn

i b) No ¢) No sé

12. Para encontrar la informacién mds actualizada sobre un tema que te interesa,
¢doénde buscarias? (Marca s6lo una opcion)

a) Libros

b) Internet
¢) Enciclopedias

d) No sé

13. ¢Qué tan seguido usas Internet?

a) Muy seguido

b) Pocas veees

¢) No lo uso

14. éPara qué lo utilizas méas? (Marca s6lo una opcién)

a) Por estudio

~b) Para buscar informacion que te interese

¢) Por entretenimiento

d) Para comunicarte con otras personas

e) No lo uso

15. ¢Cudles de estos programas o herramientas sabes usar? (Puedes marcar més de una
opcidn)

a) Word

b)Execel =

¢) Paint

d) Calenladora de Windows
e) Explorador de Windows

f) Enciclopedias o diccionarios en CD-Rom

16. ¢Cuél de estos ejemplos es una pagina Web?

a) informacion@gmail.com
- b) http://www.mtvla.com

¢) C:/Mis Documentos/Fotos/Argentina.jpg

d) No sé
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17. Si deseas saber los capfitulos que contiene un libro éen qué parte del libro buscarias?

a) Portada

b} Glosario’

¢) Tabla de contemdo s

d) Introduccion

e) No sé

18. Tu maestra te pide que busques un determinado tema, y te recomienda un libro.
Vas a la biblioteca y este libro est4 prestado, {qué haces?

a) Buscas en Internet

' b) Buseas eltema enotrohbro .

) Vas a otra biblioteca
d) Esperas una semana a que devaelvan el libro

¢) Nada

19. ¢Para qué utilizas un planisferio?

a) Para saber la cantidad de habxtanles de un pals

'b) Para localizar una cindad

c) Para saber en qué fecha ocurrira el p10x11no Lchpse lunar

d) No sé

20. Cuando encuentras el material que buscabas para dar una clase:

a) Te quedas con lo primero que encuentras sobre el tema

b) Buscas mas material para compararlo y ver cuél es mejor

21, Si escuchas el rumor de que el Dengue llegb a Entre Rios; écdmo podrias averiguar
si es verdad?

a) Buscarias el tema en la pacrma del Mlmsferlo de Salud Pubhcd
b) Le preguntarias g un adulto P = -
¢) Investigarias en algin diario

d) No sé

22, Cuando usas material de un libro, una revista, etc. éanotas el titulo y el autor?

23. Cuando usas informacién escrita por otra persona (diarios, libros, Internet,
revistas), é¢te parece importante apuntar de donde la sacaste?

a) Si

et s e e e e e e s e e L e e S e
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24. Cuando vas a la biblioteca, ¢el bibliotecario/a te ayuda a encontrar la informacién
que buscas? (Marca una sola opcién)

a) Si, siempre me ayuda

‘b)Me ayudaeuandoselopido.

¢) No, ya sé€ buscar solo

d)Nomeayada

e) No voy a la biblioteca

25. Los consejos que te da el bibliotecario para encontrar la informacion que buscas éte
han servido para buscar informacién cuando estas solo?

a) Si

¢} No voy a la biblioteca

26. ¢Alguna vez tuviste un curso o una clase dénde te ensefiaran cémo usar la biblioteca
0 como encontrar la informacién que necesitas?

a) Si

h) No

27. Si tuviste, édonde fue?

a) En la biblioteca de la escuela

b} Enuna bibilioteca del barrio

¢) En la clase

diBhetalady o e B  {eseribe donde)

e) No tuve
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Guia para la entrevista de bibliotecarios/as

¢Ha escuchado alguna vez los términos habilidades de informacién o
alfabetizacién informacional? ¢Qué significan para usted?

¢le parece que existen diferencias entre alfabetizaciéon informacional y
alfabetizacion en tecnologias de la informacion? ¢Cuales?

¢Es importante que los nifios posean esas habilidades?

¢Qué habilidades para manejar informacién deberia tener un nifio en 6° afio?
¢Por qué? ¢Las tienen?

¢Cuéles son, en su opinion, las carencias de los nifios en ese sentido?

éComo ensefia o promueve, si lo hace, el desarrollo de habilidades de
informacién en su biblioteca? (importante saber si lo hace por su iniciativa o
esta institucionalizado)

Dé un ejemplo de una actividad que les haya propuesto a sus usuarios en la cual
tuvieran que usar sus habilidades de informacion.

¢Cudles son las mayores dificultades o inconvenientes a la hora de ensefiar estas
habilidades?

¢Qué facilitaria el aprendizaje de las habilidades de informacién por parte de los
nifios?

¢Usted piensa que las habilidades de informacién de los nifios han mejorado o
empeorado en los Gltimos tiempos? ¢Por qué piensa que esto sucede?

¢Trabaja en colaboracion con los maestros? {Como?

¢Le parece que su formacién como bibliotecélogo/a lo/a preparé para esta tarea
{ensefiar habilidades de informacién)? éSe siente capacitado/a para hacerlo?éLe
parece que es competencia del bibliotecologo o de alguien mas?
¢Quién/quiénes?

¢Ha recibido alguna formacién en el tema o leido algo acerca del mismo?

¢La ensefianza de habilidades de informacién esta incluida en el curriculo o en
alglin Ambito de manera formal en su escuela? ¢Le parece que deberia estarlo?

¢Le gustaria agregar algo mas?
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Guia para la entrevista de maestras/os

¢Ha escuchado alguna vez los términos habilidades de informacién o
alfabetizaci6n informacional? ¢Qué significan para usted?

¢Es importante que los nifios posean esas habilidades?

¢Qué habilidades para manejar informacién deberia tener un nifio en 6° afio?
éPor qué?

¢Las tienen?

¢Cuales son, en su opinién, las carencias de los nifios en ese sentido?

¢Coémo ensefia o promueve, si lo hace, el desarrollo de habilidades de
informacién en sus alumnos?

¢Cuales son las mayores dificultades o inconvenientes a la hora de ensefiar estas
habilidades?

Dé un ejemplo de una actividad que les haya propuesto a sus alumnos en la cual
tuvieran que usar sus habilidades de informacion.

Si tienen biblioteca 0 CRA en su escuela: étrabajan en colaboracién? ¢Como?
¢Le parece que su formacién docente lo/a prepard para esta tarea (ensefiar
habilidades de informacion)? ¢Le parece que es competencia del maestro o de
alguien mas?

¢Quién/quiénes?

¢La ensefianza de habilidades de informacién esta incluida en el curriculo o en
alglin &mbito de manera formal en su escuela? éLe parece que deberia estarlo?
¢Le gustarfa agregar algo més?
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Desarrollo del blog: Alfin en la escuela

Con el fin de divulgar informacién, recursos, material bibliografico sobre el desarrollo
de habilidades en informacién y alfabetizacién en informacion se disefia el blog “Alfin

en la escuela”

El titulo del mismo juega con el sentido del nombre abreviado con el que se conoce en
espaiiol LiteracyInformation y por otro lado con la expresion en nuestro idioma “ por
fin” o “ al fin” indicando que ya es tiempo de que la temética sea abordada en la

enseilanza bésica, especialmente desde la biblioteca escolar.

El weblog es un espacio virtual, personal que permite coordinar, borrar, o reescribir
articulos, moderar los comentarios de los lectores, etc., de una forma casi tan sencilla
como administrar el correo electrénico. Existen una serie de caracteristicas comunes a

todos los blogs como:

¢ la posibilidad de insertar comentarios, esto es, mediante un formulario se
permite, a otros usuarios de la web, afladir comentarios, sugerencias a cada
entrada, generar un debate alrededor de sus contenidos, ademds de cualquier

otra informacion.

» La presencia de enlaces, como referencias o para ampliar lainformacion
agregada. Estos enlaces pueden ser permanentes - (permalinks) en cada
anotacién, para que cualquiera pueda citarla, o una lista de enlaces a otros
weblogs seleccionados o recomendados , denominada habitualmente blogroll

s Enlaces inversos : en algunos casos las anotaciones o historias permiten que
se les haga trackback, un enlace inverso (o retroenlace) que permite, sobre
todo, saber que alguien ha enlazado nuestra entrada, y avisar a otro weblog que
estamos citando una de sus entradas o que se ha publicado un articulo
relacionado. Fotografias y videos

¢ Es posible ademas agregar fotografias y videos

* Redifusion: otra caracteristica de los weblogs es la multiplicidad de formatos en
los que se publican. Aparte de HTML, suelen incluir algn medio para
redifundirlos, es decir, para poder leerlos mediante un programa que pueda
incluir datos procedentes de muchos medios diferentes. Generalmente, para la

redifusion, se usan fuentes web en formato RSS o Atom.
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¢ Recuperacién de la informaciéon mediante el sistema de etigquetas o
Folcsonomia, una indexacién social, es decir, la clasificacién colaborativa por
medio de etiquetas simples en un espacio de nombres llano, sin jerarquias ni

relaciones de parentesco predeterminadas.

Ademas, un aspecto importante de los weblogs es su interactividad, especialmente en
comparacién a paginas web tradicionales. Dado que se actualizan frecuentemente y
permiten a los visitantes responder a las entradas, los blogs funcionan a menudo como
herramientas sociales, para conocer a personas que se dedican a temas similares; con lo

cual en muchas ocasiones llegan a ser considerados como una comunidad.

Por las caracteristicas mencionadas y con el fin de motivar especialmente a los
docentes entrevistados e instalar a partir de la apertura del espacio virtual un ambito
de discusién y de comunicacién que se actualiza peridédicamente con novedades
relacionadas con Alfin, lectura, escritura, desarrollo de habilidades en informacién,
biblioteca escolar. En su estructura, el blog cuenta con enlaces a:

Revistas y Boletines

¢  @bareque

» Anales de documentacién

. Boletin Libro Abierto

. Ciéncia da Informacao

. Communications in Information Literacy

» El profesional de la informacién

* Enredadera. Boletin electronica Red de Bibliotecas del CSIC
° Ifla Journal

. InfoConexi6n revista Chilena de Bibliotecologia

s Information Research:an international electronic journal
® Journal of Information Literacy

» Mi biblioteca

o Pinakes

) Revista brasilefia de Bibliotecologia y Documentacién

® Revista de Investigaciones Bibliotecologicas UNAM

® Revista espafiola de Documentacién Cientifica
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Declaraciones, Modelos y Normas

ASL

AASIL Normas para los estudiantes del siglo XXI 2007
AASL/AECT

ACRL de la American Library Association —ALA—
ACRL Standards & Guidelines

Ann Irving

CAUL/ANZIIL

CILIP

Declaracién de Alejandria 2005

Declaracién de Maceio, Brasil 2011

Declaracién de Paramillo, Venezuela 2010
Declaracién de Praga 2003

Declaracién de Toledo 2006

Follet”s Information Skills Model USA

Formanet La maitrise de I'information

Gavilan Fundacién G. Piedrahita Uribe

HEBORI BF. BenitoMorales

IFAP -Information for All- UNESCO

Information Search Process (ISP) C. C. Kuhlthau
Infozone Canadi

Manifiesto por la Bilioteca Escolar IFLA

National Information Literacy Awareness Month 2009
SCONUL

Stripling/Pitts

The 8Ws de Lamb OSLA

The Big 6

The Big Blue

The research Cycle Revisited J. Mc Kenzie
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Blogs y sitios web sobre Alfin

¢ Alfin Argentina

e Alfin Colombia

e Alfin Cuba

¢ Alfin Iberoamérica

¢ Alfin Iberoamérica Estado del Arte

¢ Alfin Uruguay

+ Alfin Venezuela

s Alfinet Blog de Portugal

¢ Biblioteca escolar y competencia informacional Gloria Durban Roca
e CEDOC INFD

» Competencia informacional al”aula

e Competencia informacional para bibliotecarios Brasil
¢ DHI México

+ EDUTEKA CMI Colombia

e Foro Red Alfin Espaiia

e Grupo de investigacion DOTEINE Espafia

» Grupo Thinkepi Espafia

» IFLA Information literacy section

¢ Ilile USA

¢ Infolit Global IFLA UNESCO

o Information Literacy Blog de S. Webber Inglaterra
¢ Information Literacy CAUL

Bibliotecas

¢ Biblioteca Nacional Argentina
« Biblioteca Nacional de Maestros
¢ Centro de Documentacién Virtual INFD

Sociable en:
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Feedjit

Es una aplicacién que ofrece en tiempo real estadisticas de los visitantes que llegan y se
van del blog. Incluye informacién sobre el navegador, el sitio de donde vienen y los
términos de biisqueda que utilizaron.

Recomendaciones bibliograficas

Titulos aparecidos en diferentes editoriales relacionados con los temas de interés
Nube de etiquetas

Representacién visual de las palabras clave que identifican cada texto o material
ingresado en el blog, en donde el tamafio de la fuente es mayor para las palabras que

aparecen con mas frecuencia.

Vista del weblog

Alfin. Simbalo Internacional

LVl §

,A]f

Fliphari: The Fairytale. Publicidad creativa de " &
Flipkart.com Diselode por of cubeme £ L Rires 4

Flipkart: The Fairytale

Q@@&EHQJ
TR E

Asacigrionss de biblawcarios

ABGEIA

Acceso en: hitp://alfinenlaescuela.blogspot.com

A partir de su desarrollo en mayo de 2009, el movimiento de consulta o visita se ha ido
incrementando como lo demuestra el siguiente grafico.

O e e emsnoey
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Vision general del movimiento del blog mayo 2009 a agosto 2011

:‘S{'} o I L R e P e O R e SR e S B

5 p.

Consulta por paises

5

4

~

Las éreas con color indican los paises desde donde se visita el blog y la intensidad la cantidad de visitantes

que se detallan en la siguiente tabla

Argentina 1818
‘Espafia : 271
Estados Unido: ' 230
Francia ‘ 81
México 81
Alemania : : : 76
Chile o ' 53
Colombia : i 45
Pert 34
Costa Rica g s i ; 33
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Entendemos que contar con un espacio virtual como el descripto, permite seleccionar
cualitativamente los materiales, la actualizacion permanente mediante herramientas de
biésquedas, el intercambio profesional, la divulgacién de aficciones, la creacion o
participacién de comunidades con intereses comunes, dinamizaciéon de discusiones,
creacion conjunta de contenidos,y cumplir con uno de los objetivos trazados para esta
trabajo como el de relevar informacion que contribuya al debate y mejora sustancial y
sostenible los servicios de informacién para estudiantes en las bibliotecas escolares.
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Universidad Nacional de Mar del Plata

Facultad de Humanidades

Licenciatura en Bibliotecologia y Ciencias de la
Documentacion

Desarrollo de habilidades en informacién en escolares que
finalizan la EGB

Presentacion Lopez, Marta Susana

Director/Tutor Lic. Ana Sanllorenti

Anexo
Desarrollo de habilidades en informacion:

Propuestas para la biblioteca y el aula

o
( \
b




Las actividades que se desarrollan en este anexo, tratan de ser una respuesta y
a la vez una invitacién a los docentes y bibliotecarios con quienes comparti

momentos de trabajo.

La indagacibn sobre el Desarrollo de habilidades en informacién en la
escuela primaria, preocupacién central y motivacibn de mi trabajo de
investigacién, desperté inquietudes, generd discusiones, complejizé la labor
educativa en alfabetizacién entre los colegas.

Esto felizmente llev6 a generar un espacio de reflexién sobre la ausencia de un
tema trascendental para una sociedad donde el poder y la sobreabundancia
de informaciébn demanda a cada individuo herramientas cognitivas y
documentales para seleccionar, comprender, utilizar y compartir la informacién

con los demas.

Las actividades aqui reunidas no son més que propuestas disparadoras para
comenzar a construir entre docentes y bibliotecarios conjuntamente, las
herramientas que faciliten al escolar ser competente en la sociedad de la

informacién y de conocimiento.

Anexo IV Pégina 2
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~ Conocemos la biblioteca pablica

En tu ciudad o en tu pueblo se destacan seguramente los edificios pibicos. Un edificio publico es de
todos los ciudadanos y todos pueden hacer uso de él. Una biblioteca publica es una biblioteca accesible
para el pablico, sin distincién y que a menudo es administrada por funcionarios pablicos y financiada
con fondos publicos o estatales. Los usuarios de una biblioteca ptiblica tienen acceso libre a las
colecciones e instalaciones de ella, siempre que su fondo sea de caracter abierto. Ademas de existir,
previa inscripcién, un servicio de préstamo de libros a domicilio.Es considerada como una parte basicay
esencial para mantener a una poblacién letrada y culta, ademds de un espacic democratico de
infarmacion y comunicacién para las comunidades en que se insertan.

v"  QObserva en los siguientes cuadros las bibliotecas e intercambia con el grupo tu parecer sobre
fas mismas. ¢Cdmo es la biblioteca de tu ciudad?

Anexo IV Pagina 4
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¢Qué hay en una biblioteca?

¥ Distingue con una marca los objetos que encuentras en una biblioteca.

Anexo IV Pagina 6
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éQué se puede hacer en una biblioteca?

¥ Distingue con una marca o color las acciones que se pueden realizar en una biblioteca.
¥ Intercambia en tu grupo sobre aquellas actividades en las que has participado.

Anexo IV Pagina 7
MSL Alfin en la escuela



POOGCSOO VCO0RCOOCNT000COCCCOOOPOIOCOOCEOOCOOCOCGOCONCOCOOCOSPEBES

Se denomina Libro al conjunto de muchas hojas de papel u otro material semejante que,
encuadernadas, forman un volumen. Cada libro se identifica por su titulo, su autor, editorial y
coleccion. En la siguiente imagen se puede apreciar dénde aparecen estos elementos
mencionados.

Coleccion Autor

iflustradora

Editorial Tituio

v" Completa la siguiente tabla con los datos que faltan mirando la imagen

Autor Hlustrador Titulo Editorial Coleccion

Anexo IV Pagina 8
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Esta imagen es la portada de un libro. Indica en las flechas correspondientes, qué informacién

corresponde a:

a. Autor/fa

b. Titulo

¢. Editorial

d. Coleccién
e. ilustrador

El Reino del Revés

Maria Elena Walsh

MSL Alfin en la escuela
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El titulo, el autor, el ilustrador, la editorial y la coleccién nos ayudan a identificar los libros.
Descubramos: en qué parte del libro suelen encontrase. Para ello selecciona un libro de fa
biblioteca e indica en el cuadro en qué parte del libro encuentras estos elementos
identificatives.

Lomo

Mi«zm—mﬂaﬂ@-‘i

| Tapa o cubierta

sobrecublerta

Titulo

Autor

Hustrador

Coleccién

Editorial

Anexo IV Péagina 10
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¢Como puedo saber...?

v ¢En qué fuente de informacién buscarias si quisieras saber algo sobre los siguientes
temas?

| éA qué hor;ly eTm qué canal emiten Pakapaka?

ard

- ¢Cémo jugar al ludo?

” ¢Como puedo hacer alfajores?

| Pericdico  Revista Radio TV Internet Enciclopedia * Cuentos -~ Libros -~ Teletexto  Video  Personas

-y - informativos

“novelas

Anexo IV Pagina 11
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Ef bibliotecario es la persona que tiene a su cargo el cuidado, ordenacién y servicio de una
biblioteca. Para ello desarrolla tareas especificas. Te proponemos que, junto a tus
compafieros, entrevistes al bibliotecario de tu escuela para que te informe sobre las
mismas. Aqui hemos escrito algunas preguntas. Puedes agregar otras.

Luego de la entrevista, transcribe las respuestas.

v
v

\

L S T

éCuales son las tareas de las que se encarga el bibliotecario?

{Cémo se consiguen los libros para la biblioteca? éSe compran? ¢Se reciben en
donacién?

{Cémo se distribuyen o se organizan en los estantes? ¢{Con qué criterios se
clasifican?

¢Todas las bibliotecas utilizan los mismos métodos de clasificacidn y organizacién?
éCémo funciona el préstamo de los libros? ¢Cudles son los plazos para su
devolucién?

éHay que pagar por los préstamos?

¢Qué sucede si los libros no se devuelven?

¢Todos los libros se prestan? ¢Cudles no? ¢Por qué?

éCuadles son los libros mas leidos?

é¢Quiénes leen mas: los grandes, los chicos, las chicas?

A AN e0s ENE e eh TN PN RN IS eaeadaasacEEeseRscarasseisaRTse0ERsEeerEnReeResOr O ORES RO

Observa las siguientes imégenes y explica cudles de las funciones que allf se aprecian,
realiza el bibliotecario de tu escuela

Anexo IV Pégina 12
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Organizacion de la biblioteca

> e

¥ Recerre Iz biblisieca v copia iz palabra o palabras que encuenires en los réiulos de os

estanias gue indican los numeros siguientas:

o

v Ohserva los libros que se encuentran en ef estante del ndmero gue has sefialado.
Escribe de qué tratan.

v Compara lo que has escrito con lo que han resuelto tus compaiieros
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Observa cada uno de los pétalos de la flor e indica el nimero y color que corresponda a un
libro gue trate de....
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1] Diccionarios y enciclopedias

Mamiferos

Civilizacién griega

£l teatro

Adivinanzas

MSL Alfin enla escuela
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La sefiorita bibliotecaria de nuestra escuela tienen que inciuir las fichas correspondientes a los
libros donados por la asociacién cooperadora en tres ficheros distintos: uno por autor, uno por
titulo y uno por fecha de edicion Los dos primeros ficheros estan ordenados alfabéticamente y
el Ultimo, de las ediciones mds antiguas a las mas recientes. Veamos si podemos superar a la
sefiorita que tarda 125 minutos en realizar esta tarea. Numeren las fichas segtin el orden que
corresponda a cada fichero.

d/’/——] Andersen, H

Pescetti, Luis Maria Cuentos completos

Natacha Madrid: Aguilar, 1967

Buenos Aires: Alfaguara, 1997

Stevenson, Robert L.

£l diabic en ia boteiia.

Wilde, Oscar Dahl, Roald

Buenos Aires: Cantare, 1997

El fantasma de Canterville Las brujas.

Buenos Alres: Cantaro, 1996 Buenos Aires; Alfaguara, 1856

Shua, Ana Mar :

La fabrica del terror

Moaontes, Graciela

A la sombra de la inmensa

Cuchara Buenos Ailres: Sudamericana,

1551

Buenos Aires: Sudamericana,
iggg

.;__‘___________4___..———-'—‘———1

Carroll, Lewis

Alicia en el pais de las maravillas.

Rodari, Gianni

Buenos Aires: Colihue, 2004

Cuenteos para jugar.

Bueneos Aires: Alfaguara, 1880
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De Santis,Pablo

Rey secreto

Villafafie, Javier

Los suefios del sapo

Buenos Aires: Colihue, 2004

Twain, Mark

Coliodi, Carlo

Las aventuras de
\ HuckleberryFinn

|

Las aventuras de Pinocho

Buenos Aires: Colihue, 1987

Buenos Aires: Colihue, 1995
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~ Uso del catalogo

Estos son los voltimenes de una enciclopedia. Cada uno de estos tiene un nimerocy en Ia parte
inferior del lomo la indicacién alfabética de los términos que contiene cada uno de elios.

¢En qué volumen puedes encontrar las palabras que figuran en el cuadro?

Palabra Volumen

» Chocoléte

Jacaranda

'Papagayo

Puercoespin

Anexo IV Pigina 18
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Diccionarios y enciclopedias

A pesar que los diccionarios y las enciclopedias sirven para encentrar informacion de manera
rapida no son exactamente lo mismo. Maraca en el siguiente cuadro las caracteristicas

propias en la columna correspondiente.

- Incluye informaciones complementarias schre

' Contiene nombres de  personajes y‘

Diccionario Enciclopedia

Las palabras estan ordenadas alfabéticamente

Explica el significado de ias palabras, en una o
mas lenguas

las palabras

Contiene sélo palabras comunes

geograficos

Suele presentarse en un solo volumen

Susle presentarse en mas de un volumen

éQué tipo de libro consultarias para saber..?

Diccionario Enciclopedia

Qué significa la paiabra “Clepsidra”
Cémo se denomina en inglés “vacaciones”

Si Ia palabra “buenc” es una adjetivo
Quién pinto el “Guernica”
En qué afio nacid losé de San Martin

La historia del teléfono

Cuantos habitantes tiene i2 provincia de E.R.

Anexo IV Pigina 19
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Diccionarios y enciclopedias

Para que ne te resulte dificil ia busqueda de algunes términas en ias enciclopedias ten en
cuenta lo siguiente:

a. No tengas en cuenta los articulos, buscas los sustantivos, a excepcion que sean
parte del nombre

b. Los nombre propios se buscan por el apellido
Ante un grupa de palabras no seas impaciente y busca por fa segunda y asi
sucesivamente

v Busca los términos que figuran en el siguiente cuadro en tu enciclopedia e
indica en qué forma los has encontrado

Encuentro :

Ef cuadro “ Las Meninas”

Papa Juan Pablo i

Antartida argentina

J

$on

Anex
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Cada uno de los diez apartados se subdivide, a su vez en atros diez. Cuanto mds se

subdivide, mas concreto es el tema, de manera que todos los documentos pueden

pertenecer a uno de los grupos o subgrupaos.
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) Generalidades. Ciencia y conocimiento. Ofganizédén. informacién.
Documentacidn. Enciclopedias. Biblioteconomia. instituciones.

59
Animales

58
Vegetales

51

57
La vida

52
Astronomia

Fosiles

53
Fisica

55
La tierra
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La desaparician de los

dinasaurios

e gy S es

Termaé del Iitoral‘

Electricidad y magnetismo

_Denominacién del -
o .

MSL Alfin en la escuela
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La clasificacion de los documentos

L omtonn s e s P ki

¥ Busca para cada grupo un término amplic que los incluya

Términos Grupo

¥ Ahora trata de hacer el ejercicio a la inversa. Busca para cada grupo busca ejemplos

Grupo Términos

Juego de mess
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Si deseamos saber sobre la existencia de algtn titulo en I3 biblioteca de nuestra ciudad o de
una localidad distante, podemos hacerlo a través de un catidloge que se puede consultar desde
internet. '

Te vamos a mostrar un caso:

1. Accedemos al sitio weh de la Biblioteca Nacional de maestros en la siguiente direccion:
http://www.bnm.me.gov.ar

2. Luego haz clic sobre la pestaiia catilogos. Te encontrards con la invitacion a realizar la
consulta en linea de los catilogos de los fondos bibliograficos que posee la BNM: Libros,
material Multimedia, Publicaciones periédicas, Documentos, Legislacion educativa y
Colecciones especiales, entre otros

3. 3, Buscaremos en el catilogo de libros

4. Escribimos en el casillero de Palabras a buscar Contaminacion ambiental

Ctélogo de Libros

~ Tipodebisqueda: ° Generat ©  Auor | Titulo Tema

’ Palabras 3'1’11“8331'3 ? Conmnmacibn ambiental buscar j indice de

|

PRSTRRRSS IR,

t

| detallado -

i s jus Sainbies (AND) :j Mostrar resultados en formato i

tematico

La pantalla ahora muestra Ia cantidad de documentos encontrados, en este casc 92
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_catilogc

Hay resultados para la biasqueda ''Contaminacién ambiental'' en los siguientes

« Documentos

A continuacién se despliegan todos las fichas catalograficas con la descripcién de los

documentos que se refieren a la blUsqueda. Seleccionamos el libro que nos resulta

conveniente para nuestro trabajo.

Ahora lee atentamente la ficha y responde:

¢Cual es el titulo del libra? ¢Quién es el autor? ¢ Dénde se ha publicado? ¢Quién es el editor?
¢En qué afic aparecié? ¢Cudntas paginas tiene? ¢ Contiene ilustraciones? ¢Cudl es su
ubicacién en la biblioteca?

Autorfes
Titulo
Edicién
Publicacién
Descrip.

fisica
Notas

Temas

ISBN

UBICACION

VSTAANZ

. "Anzolin Adnana

Lazos verdes nnestra relacmn con la natnmleza

- 1Ped.

Ituzaingo : Maxpue, 2006

- 320p 11 tablas

leros dlStI’lbLlldQS por el ME en el marco del PROMEDU
2010

- ECOLOGIA - CONTAMINACION AMBIENTAL -
' RECICLAJE DE DESECHOS - DESARROLLO

SUSTENTABLE - BIODIVERSIDAD - GENETICA

.~ ENERGIAS ALTERNATIVAS

978-987-9493-27-4

Para uso bibliotecario: M

Ahora realiza una blsqueda sobre Ecologiay escribe el o los titulos que te resulten
conveniente para realizar un trabajo escolar.
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Con el diccionario

diccionario

{Del b. lat. dictionarium).

1. m. Libro en el que se recogen y explican de forma ordenada voces de una ¢ mas
lenguas, de una ciencia o de una materia determinada

Para familiarizarnos con el diccionario, te invitamos a explorar la siguiente entrada con un
cuestionaric como guia. La palabra la tomamos del diccionario de la Real Academia
Espafiola.

plancha

(Del fr. planche).1. f. Ldmina o pedazo de metal llano y delgado respecta de su tamafia.//2. f.
Utensilic de hierro, ordinariamente triangular y muy liso y acerado por su cara inferior, que en |a
superior tiene un asa por donde se coge para planchar. En la actualidad, el calor de la plancha
procede generalmente de la energia eléctrica.//3. f. Accién y efecto de planchar la ropa. Mafiana es
dia de plancha// 4. f. colaq. Desacierto o error por el cual la persona que lo comete queda en
situacién desairada o ridicula. Hacer, tirarse una plancha.ff5. f. Carp. Dintel de madera que cierra un
vano. // 6.f. Impr. Reproduccion estereotipica o galvanoplastica preparada para la impresion.// 7.1.
Mar. Tablén con tojinos o travesaiios clavados de trecho en trecho, que se pone como puente entre la
tierra y una embarcacién, o entre dos embarcaciones y, por ext., puente provisional.//8. f. Cuba.
platafarma (]| vagén descubierto).//9.f.Méx. Accién de estar esperando en un lugar durante mucho
tiempo.// 10.f.Nic. Lista de candidatos para varios cargos.//a la ~.1. loc. adj. Dicho de ciertos
alimentos: Asados o tostados sobre una placa caliente. Camne a lo plancha.U. t. c. loc. adv.//tirar a
alguien una ~.1. loc. verb. Méx.dar un plantén.

Lee las acepciones del términe plancha extraido de un diccionario y responde:

&Qué significa la bastardilla en este articulo de diccionario?

£Qué significa la doble barra (//)?

&Qué significa la tilde ~ ?

Transcribetodas las abreviaturas y escribe las palabras completas. ¢Dénde se puede
buscar el significado de las que no entiendes?

éCual es el género de “plancha”?

éCudl de las dos locuciones usamos en nuestro pais? Escribe una oracion.

e o o 9
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Con el diccionario

éQué grupe termina primero?
Aqui van algunas preguntas para trabajar en equipe y valiéndose de todos los diccionarios
de la biblioteca.

éCudantas letras tiene nuestro aifabeto?

¢Por qué lo llamamos alfabeto?

¢Cudl de las tres definiciones que sigues es la de |a palabra “mugre”? a. (del lat. Mucor:
moho) Suciedad grasienta en especial de Iz lana y los vestidos b. {del latin “muger”}

o

Seborrea o grasitud que se junta en el cuero cabelludo. C- Del lunfardo “mucha grela”
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Con las contratapas

Las amigas de Evelyn desean obsequiarle un libro para su cumpleafios. A Evelyn le interesan
las narraciones que planteen algin tipo de reflexién o critica a la sociedad. Asi que para
seleccionar un titulo, las amigas estén leyendo las contratapas para orientarse.

&Cudl te parece conveniente para escoger para Evelyn?

4-En un pueblo tranquilo, donde rara vez
sucede alga que enturbie la poz de la
siesta, aparece el cadéver de don Diego
IAiguez, el difunto era hacendado y
prestamista, y medic puebla le debia
plota. El comisario, que no tiene
experiencia en crimenes le ordena @ su
ayudante que se haga carge de la
investigacién. Sin saber por ddnde
empezar y con todo el pueblo como
sospechoso, Giménez inicia una pesquisa
absurda y disparatada, que sin embargo,
lo conduciré por caminos inesperadas,
hacia el autor del crimen.
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Coleccién Del Pajarito Remendado de Editorial Colihue

SERIE CELESTE: NARRACIONES DE
ESCRITORES ARGENTINOS

Un gato como cualquiera
Graciela Montes
Juan Manuel Lima (llustrador)

Ningtin bicha clava un clave
Koracio Alberto Lépez
tuis Pereyra (llustrador)

Cuento con Ogro y Princesa
Ricardo Marifie
Laura Cantdn (lustrador)

La cancién de Rundudi
Nelly Angela Canepari
Cristina De la Colina {Hustrador)

El nimero das es el niimera uno
Alma Maritano
Horacio Garadischer {liustradar}

Ef club de los perfectos
Graciela Montes

Dia de visitas
Estela Nanni de Smania
Guillermo Hennekens (llustrador}

Eulato

Ricardo Marifio

Elena Torres (ltustradar)
Marin (llustrador)

Un pdjaro de papel
Gustavo Roldéan
Leticia Uhalde (llustradar)

Gatos eran los de antes
Graciela Cabal
Pedro Cazes Camarero (Hustrador)

El gato de Dios
Marta Nos
Miguel De Lorenzi (llustrador)

El juego del gallo ciego
Javier Villafafie
Rosa Mercedes Gonzalez (llustrador}

El negro Tubud y la Tomasa
Pedra Orgambide
Laura Cantdn (Hustrador)

Pdjaros de barro
Ana Pahn
Silvia Grau (llustrador)

La familia Delasoga
Graciela Montes

El negro Tubud y la Tomasa
Pedro Orgambide
Laura Cantdn (llustrador)

Pdjaros de barro
Ana Pahn
Silvia Grau (llustrador)

Pajaritas de papel
Mario Albasini
Oscar Saul Rojas (llustrador)

Un cuento puajjf!
Laura Devetach
Miguel De Lorenzi (llustrador)
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SERIE VERDE: ADIVINANZAS, COLMOS,
COPLAS, TRABALENGUAS, DICHOS

Burbujas

Laura Devetach

Maria inés Bogamalny
Marin (llustrador}

Muchaobicha
Laura Roldan
Gustavo Roldan {h} (Hustrador)

Cure mufas
Laura Devetach
Marin (Hlustrador)

Ef que silha sin baca |
Maria Inés Bogomalny
Laura Devetach

Julieta imberti (ltustrador}

iViva yo!

Maria Inés Bagomalny
Laura Devetach

Julieta Imberti (Hustrador)

Muchas patas

taura Devetach

Maria inés Bogomolny
Marin {llustrador}

Casas y cosas
Maria inés Bogomolnv- Laura Devetach
Julieta tmberti (ilustradar)

SERIE NARANIA: CUENTO POPULAR ARGENTING
¥ LATINODAMERICANG

¢Quién se sento sobre mi dedo?
Laura Devetach
Marin (tlustrador)

Zorro y medio
Gustavo Roldén
Raul Fortin (Hustrador)

Un pez dorado
Laura Devetach
Istvan (llustrador)
Ediciones Colihue

Historia de pajarito remendado
Gustavo Roldan
Raul Fortin (llustrador)

Pedro Urdemales y el drbol de plata
Gustavo Roldén
Miguel De Lorenzi (llustrador)}

La discusion
Laura Roldan
Oscar Saul Rojas (llustrador)

La gran pelea
Laura Devetach
Marta Ofelia Biagioli (llustrador)

El zorro que se metio a cura
Adolfo Colombres
Pedro Cazes Camarero (lHustrador)

El dguila y el zorro
Luis Franco
Istvan (llustrador)

Las orejas del conejo
Miguel Barnet
Enrique Martinez Blanco (llustrador)
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Etcuento del pajarito
Perla Suez
Gustavo Roldan {h) {(Hustrador}

7 mesa, el burra y el hastén
. Hermanos Grimm

Laura Roldan (Adaptador}

¢ Istvan {tlustrador)

Los miisicos de Bremen
Hermanos Grimm
Laura Roldén {Adaptador)

Ef adivina
AlexandrNikoldievichAfandsiev
taura Roldan {Adaptador)
Marin (Hustrador)

Pinacha en el teatra de titeres
Carlo Collodi
Claudia Legnazzi (llustrador)

. ¢Quién levanta esta piedra?

lon Creanga
Gustavo Roldan {Traductor}
Ester Nazaridn (llustrador)

El traje del emperador

Hans Christian Andersen
Gustavo Roldan (Adaptadar)
Leticia Uhalde (llustrador}

El genia y el pescadar

- Gustavo Roldan

Miguel De Lorenzi (llustrader)

SRS

LN

SWERERL

T s R R e

SRR WY AT R DEPREP R

DR IR

TR

Lt

A rem 2 rex..

ZEn gué serie se publicaron
wmds libros?

£0udl es el auator gue mds
libros escribio? ;Cudnitos en
cada serte?

jCuintos llbros dustyy
Istran?

8¢ guiero leer un cuento
populay de la region, jgué
serte deberia consaltar?

;Y 8l deseo desafiar a mis
COPARENOS  CON Un
trabalenguas?

Ordena alfabéticamente los
libros de la serte verde

JEn eudntos titulos se
mencionan animales?

£Qué otros cuenitos
eserdbleron los hermanos
Grimm? jHas leido algano
de ellos?
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Unidad 1. Ei sisteme Solar

&n of universs

Teaa 1 Mg 2525 30506 5L S8TEmA S0aR
Al Lzt cosmologias

AZ. Cambio de ideas sobre ¢f universo

¥ ¢ Sisterma Solar

A3, Los modeios en Ciencias Naturales

Toua 2 Ba ACeonss ERTRE LOS Dieonintes

oeL Sereaea Soiar

A4, Los satélites

AS, Las medidas de lo inmenso

A&, Planetas comparados

A7. Un modeio para comparar o tamafic de los planetas
AB, Crros integrantes del Sistema Solar

A9. Los planetas extrasolares

A10. Un nuevo recorride por ef Sisterna Solar

iinidad 3. €i cielo visto desde io Tierra:
ios movimieatos en i sistema
Soi-Tierre-Lung

Tena b B ORo 05 o4 Y DENOCES

Al Palsajes diurnos y nocturnos

A2, La orientacién con ¢f Sol y las entreflas

A3, Construccién de un modelo de 1a Tierra

A4, B Sol y los cambios en fas sombras

Toa X 2 POR (5 58 SUCZDEN BL DiA ¥ LA NOGCRT?

AS. Uso del models de i Tierra con Sel

ASb. B dia, la noche y fas sombras

AT, Las sombras a o largo del dia! realidad y modelo
AB. Algunos hechos cotidianos

Toma 3 Lo £ase8 68 (A LURA Y LOS EQLPSES

A9, Luna liena, nueva y medias lunas

A10. Los eclipses en up modelo

Al1. Diversidad de eclipses

A12 Para sacar conclusiones

27

27
2%
3¢
32

35

38

39
41
42
45

BB Unided 1. Las primeras sociedades
humanas: de io cultura paleolitica
o la neolitice

A1. Cémo comenzd 2 poblarse & mundo
A, Cuil esia dferencial

A3. Témo sobrevivian las primeras comunidades

humanas?

A4 La vida cotidiana en & Paleotitico

AS. Dominar el fuege: un gran desafio

para las sociedades del Paleolitico

Aéb. De lacazay la recoleccion 2 s produccidn
de alimentos

A7, Cuando sobrevivir deja de ser of problema
AB. Distinto tiempo y otro lugar: América

A9, identificar sociedades

BB Unidad 2. El Cercano Oriente
en la Antiglledad: la sociedad
y los arigenes del Estado

Al Todo gira alrededor def agua

AL Las aldeas se organizan

A3. De la aidea 2 fa ciudad

Ad, Surgen nuevas actividades

AS. B poblado de Catal Hilyik

ASb, Las primeras ciudades

A7. La formacién del Estado

AB. Nuevos descubrimientos, nusves trabajos
A9, Comprobar lo aprandide

Estos son fragmentos de dos tablas de contenidos tomadas de manuales escolares.

1
2.

3.

¢Te animas a escribir un titulo para cada uno?
Si tienes que responder un cuestionario sobre eclipse lunar, équé tema y en qué

pagina buscarias informacion?

13
15

17

19
22
23
24

27

27
29
3
30
k7]

35
iy
40

Si quieres saber sobre las formas de alimentacion de los hombres primitivos, ¢qué

unidad leerias?

¢Con que temas, te parece, se podria continuar en ambos libros?
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~de trdnsito,

agua,
~contaminacién del,
-sfectos de su déficit y oxceso,
-potable,
-reservas de agua duice,
aire, calidad y contaminacion del,
afbinismo,

alcobol,
Alcohéticos Andnimas (AA),
alcaholismo,

-en el emiarezo,

alergia,
alimentadion, piramide de fa,
alimento,

251, 261
128
157, 161
182
182
183
195
160
17

347,348
139

169
128

141
126, 275
235, 245

385

34
268
365
273
269

24, 286, 289, 292, 293, 321

300-302
171, 394
326

172

m

78, 205

59, 66, 67, 80
2

17,75, 79

78

83, 64, 82, 104
p224

348, 350, 351
357

350

251,392
82,174

82, 174, 306
208

204

210

231,234

155, 232, 233-239
285

208, 209

246

203

234, 246

210, 217

351

259

220, 291

80,.112, 156, 158, 233
258, 275, 278

255
304-307

303
306
7
223
172

-parasitaria, 157
-pemiciosa, 223
anencefalia. 272
aneurisma, 170 -
anfetamina, 219, 347, 348
angina, 126,127
-de pecho, 170
~diftérica comon, 131
angioplastia, 364
angiostatina, 172
anisaquiasis, 233
AMMAT, ver A ién, Maci
Afimentos y Tecnologia Médica
Anopheies 5p., 158 ©
anorexia nerviosa, 218, 220, 223, 229, 333
anquilostomiasis, 113, 156, 159
ansiedad, 218
antibidtico, 237, 367, 378, 384, 402
anticuerpo o inmunoglobuling, 51,313
antigeno, 51
antioxidante, 299
antisuero, ver antitoxica
antitoxing, 52
-botulinica, 237
antrax, ver carbunco
arenavirus, 127
aromatizante, 235
arteriolosclerosis. 170
arteri i 306
arteriosclerosis, 170
-de Monckeberg, 170
artritis reumataidea, 172, 175, 306, 392
artropado, 13
artrosls, 175, 306, 392
ascariasis, 113, 156, 159
Ascaris Jumbeicoides, 113,156
asepsia, 261
asfixia, 189
asma
-bronquial, 82, 174, 306
~del panadero, 25
132
astrovins, 126
atencién médica, 36,37
ateroma, placa de, 170
aterosclerosis, 170, 221, 292
atracon, 219
autoclave, 3650
autoexamen de mamas, 172
AZT, 147
azicar, ver hidrato de carbono
8
bacilo, 114
~-de Ducrey, 128, 140
-de Hansen, 114, 128, 137
-de Kiebs-Loeffler, 127, 131
e Koch, 114, 121, 127. 146, 198
~de Whitmare, 128
Bacitus subtilis, 114
Bacillus
~anthracis, 128,136
<ereus, 128, 233, 238
bacteria, 118, 127129, 154
~aerdbica, 66
-anaerabica, 66
-gram-negativa, 114
~gram-positiv 114
A Mn
bacteriofago, 1S
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Un indice es una lista de palabras o frases (‘encabezados’) e indicadores asociados que
permite la ubicacién de material al interior de un libro o una publicacién. En un indice
tradicional, los encabezados incluiran nombres de personas, lugares y eventos y conceptos
seleccionados como relevantes y de interés para el lector. Los indicadores suelen ser

nimeros de péaginas.

Observa la primera pdgina de indice de un libro de educacion para la salud, y desarrolla la
propuesta:

1. Indica en qué paginas encontraras informacion sobre:

Tema Paginas

Potaﬁiffdé& ﬂel agﬁé |

Anemia hemolitica

‘Asma déf par-t.édém‘ s

2. éQué significa....

ANMAT

TV Pasing
MSL Alfin en 1a escuela Anexo agina 35




e ¢(En qué seccion de la guia me tengo que fijar si busco el teléfono de la
municipalidad?

e Necesitamos hacer una reserva en un hotel de Bariloche. ¢éEn qué parte de Ia guia
encuentro el cadigo de esa localidad? Escribelo. ¢éQué significa DDN?

e« ¢Por qué algunas paginas estan impresas en color amarillo?

¢ Fijate en la siguiente pigina y responde: écual es la direccion del Lubricentro ¥
lavadero Cars?

e (Cémo se llaman la Sra. de Barrera, de Woeffray , de Avalos y de Concién?

e ¢Cudl es la direccién del Sr. Isabelino Apduch?

e ¢(Cuantos numeros de teléfono tiene la sucursal del Banco de la Naciéon Argentina? ¢Y
cudntos Maria C. Diaz?

e ¢Cudl es la direccién del Club Atlético Feliciano?

Anexo IV Pagi 6
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VIDELA AIDEE £ Entre Rios 1171...
VIDELA CRISTIAN ALaPlazs 1381 .

VILLAMAYOR JOSE M 11Pas0 1835....
VILLAMAYOR LAURA B N Avelisneda 970
VMUEVA ELBA A3 e Fehrero 1758.,

WASSER!ANMDHJB&&&:'R@
VITORANALC 1618
VITTORI STELLA M B Mitre 2843 ..
VIVAS MARIA Vi C: 1386
VIVAS MARIA M Centenario 1386, ..
VIZCARRA JULIO E Gral M Gilemes 94

VOEFFRAY Oi.GAUBNberdrMu
- VOEFFRAY PASCUAL'S Gri MBelzran0 2716

mmmvnmmem 1055
 MARIA M

> AUTOSERVICIO SANTARITA™

WILLIMAN RUBEN D D F Sarmient0 1772
WILVERS DANIELALSgt0 S Gamia 12840....

wit) !
WOEFFRAY AZHCENA B DEM Morono 1367
WOEFERAY HUGOHizaing0 1557 ...
WOEEFRAY MARIA A N6 RI0S 1261,
WOEEFRAY MARIA A M DE M Mateno 1374 ...
WORFFRAY ALBERTO LM T da Alvear 1660
VAN ELBA G Ple Evita 1437

YPESAB Mitre 1611...
ZABALA LORENZA® cé 1o
ZABALANELIDA ANDE
ZARALA RAMON R P 0 LOSANGES SN
ZABALA RAMONA B hinin 1650,
ZABALAVIVIANA 9ds 1102025,
ZALAZAR DANIELAE } §de Urquiza 1735.
ZATATAR GRISEI NA B8 Cantananin O AL

e e

ACOSYA REBECA B Rivadavia S/N ..o

. AGMERH Yrigoyen19 ..

. ALEGRE SUSANAB Coidn SA....

) AQUINO YOLANDA G GriM Beigrano S/N
ARAMBURUY ANA C H Yrigoyen 69 ...

. ARINO JOSE A COrdonaddo ...

. BAEZ JUANAV DE j MPueyredon 37

BENITEZHUGORLNAlem25......

RENITEZ BIARK § 0 Unmedacin &b

42-0198
ACUNALIDIA P 8 Rivadavia 473

Asmmvnsmmmssawesmsm
AGUIRRE ANGELICARGta25/N ...
AGUIRRE CLARA Z Pyro G Vilion S/N
ALASINO ESTELA EBRIvadavia 36 ...
ALBARRACIN ALEJANDRO Gualeguaych
ALBARRACIN MARGARITA AN DE Gl 8efgrano
ALBERGHETTI GUSTAVO Gualeguay 191
ALBERGHETTI GUSTAVO Parana 35 ...
ALBEZ RAFAEL H } M Pueyrreddn SiN ..
ALDERETE MARIA £D de PeronSIN
ALDERETE ROSALIA B 5Bolivar 491....
ALEGRE MARISA C E LaDelfina S/N.

ALFARO OFELIA H A By Vaidéz
ALMADA DEMETRIA E Tucuman 280,
ALMADA DIOGENES }J de Urquiza S/N
ALMADA LAURENTINO Paragtay SN
ALMARA IRMA LN Alem 410,
ALVEZ ANGEL EAFemandezS/N.
AMARELLE JUAN L N Aler 154..

AMARILEO MARIA FFte A llia SN
ANDERSON AGUSTO Victaria 119
ANDERSON JULIO € Buenos Aires 4
ANDERSON MARIA DEL C v Vaidé,
ANDERSON NELSON Bv ValdézSN ...
APDUCH GABRIEL Grl M Belgranio 45
APDUCH ISABELINO Parand 41 ...

ARAMBURU EDUARDO LBy Valdéz 128 .
ARAMBURU GUILLERMO £ D d2 Peron 621
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ARCE JORGE A PteAlliia73 .
ARCE JORGE D GualeguaychliS/N

AREVALO NORA A Jde SMartin213
AREVALO RAFAEL E AFemandez 147.
AREVALO RAFAEL E Santa Fe 95,
AREVALO RAFAELE SantaFe 95.

AREVALO RAFAELE SentaFe 99,
AREVALO RAFAELE Sant2 e 99.

ARNAU MARIA B 1de S Martin $/
ARNAUROMEQ P de S Martin 5/
ARTERO EMIR G Parand S/N ...

?EHTREGAS A DONICILIO
- Abierto de Lunes a Lunes

AVA!.OS CEUADDEPa:aguay 7
AVELLANEDA GRACIELAB M DonegoSo

BAEZ MATILDE Paraguay 171 ......
BAGATTIN RUBEN J ce S Martin 3187,
BALDINIALBERTO A MMoreno0¥...
BANCODE ENTRE RIOS SA CASA P G=SMartin %2 ,...42—0580
lmngumoummemam ﬁg%;s

. CANDIAMERCEDES E Gualegiiéy 171
CARCABELOS "

- CHARTRON JORGE D Pte 1 D Peron S/N

.. CUELHOEDGARDO F Nogoya
- DALUL CARLOS Bunos Aires 29
* DALUL MARCIANA B DE 61l MBelsrang 461
© DALZZOTTOVICTOR E Trat del piiar 517...
¢ DAVID DANIELA Concordiass....
* DAVID DANIEL A Gl M Belgrano S/,
| DAVID ELCIRAT DE jde Martin 116
> DAVID JULIO M Tdo Aivear S/N .

CARRUEGAABEI. D B RNadavta 389

e R S

CARS
I.UBR!CENTRO ¥ LAVADERO

CATALINI NOELIA G (a Delfina S/AN...

CENA ALEJANDRO O SantaFe 65
CENA ANDRES O D f Sarmiento 242
CENA GABRIELJ Parana 272 ........
CENAMARCELO P Grl M Belgrano 208 ..
CENAVILMARDF Sarmiento 59 ..

CENM HOTEL SRR SNed R

FERNANDEZ MARIELA |
FERNANDEZ RAMON/

33 FERRERAS CARLOSD|

FERREYRA ALFREDOC
FERRYRA NELIDAE Pte

* FIGUEROA SILVIAP CO/

FINIS LAPAZ }j e Urqui
FINIS LIDIA M DE Guale,
FINIS LILIAN N Gl M Bel
FIRIS MIRIAN Bv Vaidéz

&Y FINIS SUSANA L Villagu:
FINK HECTOR Gri M Belg

FLEITAS ATILIO Entre R
FLEITAS ELSA Concordia
FLEITAS ELSA E Calle §1
FLEYTAS MARCELAF L
FLORENTIN LAURAE M1
FLORENTIN MARIAAG
FLORES CELENERuta2¢
FLORES JORGE H Parage
FLORES MARIAM DF 5:
FLORES PATRICIA V F5p
FLORES ROBERTO O Per
FLORES ROQUE Diamant

. FRANCONARCISA DR,
i FRATTINI MARIA J Buen

. FRATTINEMARIA J Puro!

!* tigoyen 131 (3187)San felciano 03458 42-0799

e .

CHAMORRO MARGARITA A Comenrsi’?
CHARTRON ELIDIA R DE Paraguay 79..

CLUBATLETICO FELICIANO ) de S Marth 256 .
CLUTTERBUK VICTOR R B0 Pompeya it
COLLAZO SANDRO G Diamante SN,
COLLALBERTOQ E By Vaidéz 86,
COLLI ELBIO P FederacionS/N..

CONCION AMERICA S Grl M Beigrano:
CONCION DORA P DE GriM Beigrano 466:
CONCION JOSE G Nogoy2 428
concnsmcm HERMANAS SAN

'S Martin g0

420252
COGFERATWA DE AGUA POTABLE 8vVaidér 44, .“42-0331

COPUSUD Pte 1D Perdn /...

coaREAPAmmlAG&uadmn
COSSINELLY 16 Tucunian 87 ...
COZZ!FABI&NABG!IMB&@MOHS-
COZZi SJOSER M MOreno 269 ...

D’AVILA PEDRO SanLuisS/N....
DEDIOBELKISR'S ] de S Martin 317
DE LEON ABEL B DF Sarmient 282
DELEON FLORAY By ValdezS/N -

DE mmmmmsmmau

{N g DEMIS CLARAR CORCOMGia SN ... 0078
DEPASQUALE CARINA R Paraguay S/N 42-0135

BARBAALEJAHDRO £ Graf Attigas S/N DIAZ ASUNCION } de S Martin 458 42-0019
BARBAS LAURAR BOPOMDEYa F.on s DIAZ FILOMENA Federacion SN .. 42-0157

DIAZ LEONARDO Cale S/NombS/N...

INARAIRLAL I & Am-—
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AvCirctinvalac S/N R
D Sarmiento59.., &

FRITZLER HECT OR RG]
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“Ahh! —dijo la seforita Ernestina Laburnum-si
estuviera en mi biblioteca podria buscar la palabra
sarampion en el Diccionario practico de medicina
familiar.”

Colaboremos con ella y busquemos las palabras
enumeradas debajo para que pueda encontrar una
soluciéon a los males que aquejan a los bandidos.
Recuerda consultar una obra similar a la de
Ernestina en tu biblioteca.

Sarampion
Gripe

Varicela

Tos
Fiebre

Remedio

“Verd, seforita Laburnum, el caso es que mis hombres parecen muy inquietos. Desde que
usted le leia aquellos cuentos no han vuelto a sentirse contentos después de cenar. Por eso
venia hacerme socio de la biblioteca para Hevarme algunos libros.”

Ayudemos al Bandida jefe a seleccionar entre los siguientes titulos aquellas novelas de

aventuras para entretener a sus hombres.
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Cuentas de navidad de Charles Dickens
Raobin Hood Leyenda inglesa

Mujercitas de Louisa M. Alcott

Los Tigres de Malasia de Emilie Salgari
Corazén de Edmunde de Amicis

Robinson Crusae de Daniel Defoe

El llamado de la seiva de Jack London
Aventuras de Tom Sawyer de Mark Twain
El mage de Oz de L. Frank Baum
Azabache de Anna Sewell

El mundo perdide de Sir Arthur ConanDOyle
Sandokande Emilio Salgari

Cinco semanas en globo de Julic Verne

El corsario negro de Emilio Salgari
Recuerda consultar las contratapas de los libros, el catdlogo ¢ la seccidn literaria de tu
biblioteca.

[Cadntos libpos tienes en la
biblioteca del aula?

Jlees todos los déas?
£Cud es tu libro preferide?

£Pe gué se trata? ;[Cimo son
 sus persongfes?

Ani IV Pagi
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Bufiuelos de queso
Ingredientes

250 mililitros (un cudrto de litro) de leche.
100 gramos de manteca.
5 gramos de sal.
- 150 gramos de harina.
4 huevos,

30 gramos de queso gruyer (también se puede usar
alglin queso de ratlar que haya a mana).

5 % & 9 0 2

Preparacién
Hervir la leche con la manteca y 1a sal en una olla

Afiadir la harina y remover la mezcla durante unos cinco
minutos a fuego lento, hasta que se separe del fondo

Dejar enfriar la mezcla e ir afiadiendo los huevos uno por
uno, mientras se mezcla con una cuchara de madera

Cortar el queso en daditos e incorporartos a la masa.

Armar bolitas (se puede usar una cuchara) y ubicarlas en
una asadera previamente enmantecada

Pintar las bolitas con yema de huevo, espolvorearlas con
queso rallada y Hevarlas al horno precalentado a
temperatura media durante unos 20 a 25 minutos

Churros

Ingredientes

1/4 taza Mantequilla

1 1/4 taza de harina

3 huevos

1/4 cucharita de extracto de vainilla
1/2 cucharita canela

1/2 taza de azicar

1 pizca de sal

Preparacin
Combina la mantequilla con 1/2 taza de agua.

Revuelve a fuego lento hasta que la mantequilla se disuelva
y agrega la sal. Agrega toda la harina y bate con una cuchara
de palo hasta que esté todo parejo (unos dos minutos). Saca
del fuego y deja enfriar.

Agrega los huevos, uno por uno, batiendo la masa después
de agregar cada huevo. Agrega la vainilla y sigue batiendo
hasta que la mezcla se vea brillosa. Mientras tanto, calienta
aceite en sartén profunda (por lo menos una pulgada y
media de profundidad)

Sirve la masa con una bolsa para adornar pasteles, usando
una bogquilla de media pulgada.

Corta la masa cada dos pulgadas antes que caiga en el aceite
caliente. Freir hasta que estén dorados, y luego dejar drenar
en toallas de papel. Revuélvelos en un tazén con el azicar y
la canela.

MSL Alfin en la escuela
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i En un bol, batir un poco los dos huevos y afiadirle ¢l aceite |

Palmeritas

. Ingredientes

. Tapa de masa hojaldrada 1
. Manteca 100 g

" Azicar 200 g
Preparacion

1_ Retirar la masa del envase y estirar con palote hasta que

Panqueques * quede bien fina.
. Ingredientes " | 2_Derretir la mantequilla y pincelar toda la superficie de la
: ' masa.
¢ 1 cucharada de aceite (colmada) i
. 1 cucharada de azficar (colmada) i 3_Doblar por la mitad y estirar nuevamente.
. 200 gr. de harina i
. 2 huevos : * 4_ Volver a pincelar con manteca y espolvorear con aziicar
i 1 vasa de leche fria bt
. 3 cucharaditas de levadura ' 5_Enrollar desde las puntas hasta llegar al centro.
© 0,5 cucharaditas de sal
i + 6_ Cortar porciones de 1 cm de espesor.
. Preparacién :
i 7_colocar en placa para horno antiadherente y cocinar a
. En un plato, mezclar la harina con la sal y la levadura. o 200° C por 5 minutos.

y la leche. Dar vuelta y cocinar por S minutos més.

i Agregar la mezcla de harina, levadura y sal y batirlo

! répido.

. Poner una cucharada de masa sobre una sartén

. antiadherente untada con mantequilta.

; Cuando empiecen a salir burbujas, le damos la vuelta con
. una espétula y la dejamos otro poco.

. Deben quedar doradas.

_‘ Servir enseguida, es decir, calientes.

~ Se sirven con nata, caramelo o chocolate fundido.

En esta tarde de lluvia, Analia pensé que seria muy placentero comer algo dulce. Se dirigi6 a la
cocina y quedé sorprendida que sélo quedaba en la heladera una tapa de masa que su mama
utilizaba para hacer pascualina, tres cubitos de caldo y un paquete de manteca. En |3 alacens, en
cambio, un paquete de harina, una de aztcar y otro de arroz.

Analia como no era muy buena cocinera consultd el recetario de su abuela para ver si podia al fin
cacinar algo.

éCual de las recetas podra preparar Analia en esta tarde de lluvia?

An P ;s . 1
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~ {Quéesunabiblioteca?

Objetivo: Proporcionar conceptos para definir qué es una biblioteca escolar
Actividad: Desarrollar el cuestionario
Documento referente: Manifiesto de la biblioteca escolar. UNESCO/ IFLA

El término biblioteca segin la RAE contempla varias acepciones

Biblioteca(Del lat. bibliothéca, y este del gr. BtBAtoBiikn).
1. f. Institucién cuya finalidad consiste en la adquisicién, conservacidn, estudio y exposicidn de
libros y documentos.
2. f. Local donde se tiene considerable nimero de libros ordenados para la lectura.
3. f. Mueble, estanteria, etc., donde se colocan libros.

4. f. Conjunta de estos libras.

5. f. Qbra en que se da cuenta de los escritares de una nacién o de un ramo del saber y de las
obras que han escrito. La biblioteca de don Nicolds Antonio.

6. f. Coleccién de libros o tratados anédlogos o semejantes entre si, ya por las materias de que
tratan, ya por la época y nacién o autores a que pertenecen, Biblioteca de Jurisprudencia y
Legislacién.Biblioteca de Escritares Cldsicas Espafioles.

1. Indica cual es la acepcién referente en las siguientes oraciones

a. La Biblioteca Nacional Argentina se encuentra en la Ciudad Autonoma de
Buenos Aires.

b. Se vende biblioteca de caoba en buen estado.

c. Prefiero los libros de la biblioteca juvenil

d. En la biblioteca de mi ciudad se puede estudiar por la noche

e. La maestra consulta a menudo la biblioteca pedagégica

2. La biblioteca tiene como fin (Sefiala lo que consideres correcto)

a. Ayudarme a aprender lo que desee a lo largo de toda la vida

b. Facilitarme la bldsqueda sobre cosas que me interesan

c. Relajarme cuando estoy preccupado

d. Ayudarme a completar la informacién sobre temas que estudio en clase
e. Despertar mi imaginacién

f. Favorecer la relacién con mis compaieros

3. En una biblioteca puedo acceder a:

a. Libros e. Globos terraqueos j. Revistas
b. DVD f. Internet k. Partituras
¢. Historietas h. Diarios I. Videos
d. CD i. Fotografias m. Mapas

4. Sefiala el enunciado que define de forma mas completa lo que es una biblioteca
escolar

IV Pagi
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a. La biblioteca de mi escuela es un espacio al que concurro para aprender

b. La biblioteca de mi escuela es un lugar al que podemos concurrir todos los
miembros de la comunidad educativa a buscar informacion de cualquier
tipo en forma gratuita

¢. La biblioteca de mi escuela es un lugar al que puede acceder cualquier
persona de la comunidad escolar se encuentre o no discapacitado, hable o
no la misma lengua, a buscar libros, revistas, peliculas, DVDs u otro recurso
que le interese o tipo de informacién que precise.

5. Se considera una fuente de informacién a:

a. Maestro/a e. Pelicula i. Novela
b. Enciclopedia f. Amigos j- Internet
¢. Periddico g. Cancién k. Mirada
d. Televisién h. Astros |. Mapa

6. De las opciones que se enumeran en la consigna anterior, transcribe las que
podrias encontrar en un biblioteca

7. Sino sé encontrar informacién en las fuentes disponibles en la biblioteca
a. Busco en otras fuentes
b. Le consulto a mi maestro/a
¢. Me ayuda el bibliotecario

d. Abandono la bisqueda

8. Mi maestro/a me sugiere el uso frecuente de |a biblioteca porque
a. Desea complicarme el trabajo
b. Lograr un nivel mas alto en mi educacion
c. Sacar mejores notas

9. Me comentaron que mi grupo musical favorito va a dar un concierto en la
ciudad pero no sé lugar ni la fecha de actuacion
a. Cansulto el diario en la biblioteca
b. Busco en internet
C. Le pregunto al bibliotecario
d. Lellamo a un amigo/a

10. Con las respuestas que has seleccionado y las apreciaciones de tus compafieros
en el dehate intenta redactar una definiciéon lo mas completa para Biblioteca
escolar.
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Tipos de Bibliotecas

Objetivo:ampliar el nimero de espacios informativos

Documento referente: Buonocore, Domingo. Diccionario de bibliotecologia:
términos relativos a la bibliclogia, bibliografia, biblicfilia, biblioteconomia,
archivologia, documentologia, tipografia y materias afines 22 ed. Aum. Buenos
Aires: Marymar, 1976

Actividad:

Siguiendo la lectura del documento referente, indica a dénde te dirigirias para
satisfacer la lista de necesidades que se detallan en el cuadro.

En espacio para Tipo de biblioteca puedes escribir mas de un tipo. Trata de
completar mencionando las bibliotecas de tu ciudad.

Tipo de necesidad Tipo de biblioteca | Nombre de la biblioteca de tu
localidad
Harry Potter
Texto de biologia

Revista “National Geographic”

Video sobre clonacién

Ejercicios de matematicas

informacion sobre SIDA

Libro editado en 1920

Ley sobre Adopcién

Contaminacién sobre el Rio Uruguay

Mafalda

La pelicula “Alicia en el pais de las |

maravillas” dirigida Tim Burton

Un periddico del siglo XIX

Documentacién sobre drogas

Revista “Caras y Caretas” Ejemplares

de 1920
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Soportes .

Objetivo: familiarizarse con los distintos soportes de informacién

Documento referente: BNM Centro de Recursos Multimediales: Gestion de la
informacién. Buenos Aires: Ministerio de Cultura y Educacién (1998)
BNM La biblioteca escolar en la escuela de hoy, cuadernos 1,2 y 3.

Actividad:
Clasifica en uno de los diez tipos de soportes que figuran en el documento
referente

Planisferio celeste

El ledn, la bruja y el armario. Las crénicas de Narnia escrita por
C.S Lewis
‘Globo terrraqueo
Enciclopedia Encarta 2009
Juego de ajedrez

Revista RERevista Resumen del Ministerio de Educacion
Partitura del himno de la escuela

Los mundos de Coraline dirigida por Henry Selick

CD Canciones para mirar de Maria Elena Walsh
Fotografias de los primeros egresados de la escuela
Repraduccién de Pinturas de Quinquela Martin

La brujula dorada dirigida por Chris Weitz

Coleccidn del diario “La Nacién”

Atlas geografico de Entre Rios

Magqueta de la estacion de trenes de |a localidad
Reproduccién de pinturas de Raul Soldi

CD multimedia de la coleccién Educar

En el medio programa TV de canal Encuentro DVD

El Hobbit de }. R.R Tolkien

Coleccién de diapositivas de fauna marina ’

Jim Botén y Lucas el maquinista de M. Ende

Catdlogo de la editorial Alfaguara

e
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Objetivo: familiarizarse con los distintos soportes de informacién
Documento referente:BNM Centro de Recursos Multimediales: Gestion de la
Informacién. Buenaos Aires: Ministerio de Cultura y Educacién ,1998

BNM La biblioteca escolar en la escuela de hoy, cuadernos 1,2 y 3.

Actividad: Indica el nombre del tipo de documento — a excepcién de libros e
internet- que te parezca mas apropiado para encontrar respuesta a las
siguientes preguntas:

éComo escuchar El cascanueces de Tchaikovsky ?

¢Ddnde buscar complementario sobre Sistema nervioso?

é¢Dénde identificar de manera rapida los colores de las
secciones de la biblioteca?

Recopilar informacién sobre las manifestaciones de las
asambleas ciudadanas

éQué utilizar en clase para apreciar las caracteristicas
arquitectdnicas de la catedral de La Plata?

éCémo es el I’-\concagua’?’

Mejor mi fonética en inglés

¢Coémo situar tu ciudad desde el aire?

Oc
¢Cémo localizar la Cruz del Sur durante la noche?

IV P) 3
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Tipos de documentos: contenido

Actividad:ldentificar diferentes tipos de documentas segtin su contenido

Documento referente: Gazpio, D y Alvarez M. Soportes en la biblioteca hoy.
Buenas Aires: Ciccus, 1998

Actividad: Teniendo en cuenta el documento referente clasifica los siguientes
documentos segun su contenido.

Diccionario de Ia RAE

COLLINS. Diccionario inglés espafiol, espafiol inglés.

Anuario Clarin 2010

Cronologias para una historia de la ciudad de Buenos Aires :
1580-1996

Léxico del futbol

An IV Pégi
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Espacio en a biblioteca

Objetivo. Orientarse en el espacio de la biblioteca

Documento referente: Gazpio, D y Alvarez M. Soportes en la biblioteca hoy.
Buenos Aires: Ciccus, 1998

Actividad

a. Dibuja el plano de tu biblioteca

Localiza en tu plano los diferentes espacios de una biblioteca

c. Coloca una etiqueta en cada una de las dreas enumeradas en el cuadro
siguiente

o8

La biblioteca de mi escuela

MSL Alfin en la escuela Anexo IV Pagina 49




Localizar diferentes soportes

Objetivo: localizar diferentes soportes

Documento referente: Gazpio, D y Alvarez M. Soportes en la biblioteca hoy. Buenos
Aires: Ciccus, 1998

Actividad: indica algin ejemplo de los siguientes documentos que tengan en tu
biblioteca escolar y numera segtn el espacic donde lo encontraste

Titulo Espacio

Periodico

Vides =

Atlas

CD multimedia

Indica de estos materiales, algunos que te gustaria que incorporara a biblioteca, en

caso de no conocer el titulo, indica la materia

Libros

Videas

Juegos

"D Multimedia

MSL Alfin en la escuela Anexo IV Pégina 50



En la siguiente tabla se clasifican los documentos segin su soporte. Indica en la tercera

columna si existen o no en tu biblioteca y en caso de que exista, cita en la cuarta

columna algin ejemplo.

Tipo

Nombre

Existencia
enla

Observaciones

bibliot_eca

2. Materiales
cartograficos

Atlas

Mapas terrestres
Yy celestes

- Globos

Fotograflas aereas

_ Planos

3. Materiales gréaficos

Carteles

Laminas

Fotograflaé s

leUjOS

. Estampas

Pinturas

. Materiales gréﬁcas
_ proyectables

Transparenclas

5 Musicaimpresa

: Partxtnras

Casetes

6. Grabaciones sonoras

7. Peliculasy
videograbaciones

Videos

L

Peliculas

DVD

i T e S

@ o

&

Revistas

‘CD informatico

D!squetes

Internet

Juegos

10. Otros materiales

MSL Alfin en la escuela
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Obras de referencias

Obietivo: identificar obras de referencia

Documento referente:BNM Centro de Recursos Multimediales: Gestion de la
Informacién. Buenos Aires: Ministerio de Cultura y Educacién ,1998

Actividad: Completa la siguiente tabla con algin ejemplo de obra de
informacion que disponga la biblioteca de tu escuela. En caso de no existir
ninguna, completa utilizando otro color con obras disponibles en la biblioteca
publica méas cercana o en otro centro de informacion.

Ejemplo

Anuarios

Baletines de sumarios

inglés

Catdlogos

Cronologias

IV Pagi 2
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Objetivo: ldentificar las secciones y subsecciones de la biblioteca

Documento referente: Biblioteca Nacional del Maestro Manual de Notaciones de
Clasificacién Decimal Universal. Buenos Aires: Ministerio de Cultura y Educacién, 1998

Actividad: Utiliza una copia del plan que has realizado de tu biblioteca y localiza las
siguientes secciones:

0. Generalidades
Filosoffa
Religién
Ciencias sociales
Vacio
Ciencias puras
Ciencias aplicadas
Artes, deportes
Literatura
Geografia. Historia

-

PN

0N

-

Colorea las estanterias can el color que les corresponda
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Completa la siguiente tabla indicando el tipo de libros que contiene cada seccién.
Destaca qué es lo que mas te gusta de cada una. Pinta e primer recuadro con el color
gue le asigna tu biblioteca a cada seccién.

COLOR Contiene Lo que mas me gusta es

0

Generalidades

1. Filosofta

2. Religién. Teologia

3. Ciencias Sociales

5. Ciencias puras

6. Ciencias aplicadas

7. Arte

8. Linguistica. Literatura

9. Geografia. Historia
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Relaciona los siguientes términos con una de las nueve secciones principales de tu

biblioteca
Psicologia Biografias ) Agricultura
Etica Aduanas Vocabulario
Arqueologia Zoologia Vulcanologia
Prehistoria Titeres Vestimenta
Telecomunicaciones Tecnologia Universo
‘Transporte Topografia Teatro
Ssilvicultura Sociologia - |sida
Salud publica Religién Romanticismo
Regionalismos Quimica Rococé
Quechua Psicologia Pediatria
Poesia Pobreza Plantas
Paleografia Psicoanalisis Politica
Parques nacionales Partidos politicos Pintura
Narrativa Optica Odontologia
Mdsica Nutricién Matematicas
Moda Literatura Informatica
Mitologia Gramadtica Lectura
Novela Geometria Inglés
Gerontologia Gimnasia Italiano
Né.éai‘oé‘ak~m,,_ T S S e e
Finanzas Filosofia Escultura
Estatica Electricidad Educacion
Cultura Cuento Derecho
Cooperativismo Citologia Democracia
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Tipos de diccionarios

Objetive: reconocer la estructura de diferentes tipos de diccionarios y agilizar la
busqueda

Documento referente: Buonocore, Domingo. Diccionario de bibliotecologia: términos
relativos a la bibliologia, bibliografia, bibliofilia, biblioteconomia, archivologia,
documentologia, tipografia y materias afines 22 ed. Aum. Buenas Aires: Marymar, 1976

Actividad: Indica en qué tipo de diccionario buscarias

Familia de palabras de libro

ia abreviatura de Ia paiabra adverbio

Anténimo de tergiversar

La pronunciacion correcta de una
palabra en francés

éCual es la correcta: repitente o
repiﬁente’

éCudl es fa afeﬁﬂm SE-okber ot

mse*trs. pa's? ,
Uso del términe ’itterarxa

iz traﬂs.v.tsan :ie x ﬁ:wsfe“

Ei parommo de aprehenaer

Comeo se pronuncia una palabra en

italiano

"’ii“*‘fm"ﬁacmi‘ : aﬁs‘“ Ea erﬁuremsfa as
distintos arens Sl = :
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Precisar la busqueda

Objetivo: relacionar y jerarquizar términos

Documenta referente: Biblioteca Nacional del Maestro. Manual de Notaciones de
Clasificacién Decimal Universal. Buenos Aires: Ministerio de Cultura y Educacién, 1998
Actividad: Define los siguientes términos

Colonizacién

Sindicalisme
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Actividad: relaciona los términos que has definido con las siguientes ramas de la
ciencia

Politica- Economia- Etnologia- Educacion- Geodesia- Fisica- Geologia — Medicina —
Industria — Arte — Lingiiistica — Matemdtica — Biologia -

Término Ciencia Término Ciencia

Actividad: Ordena jerdrquicamente, del mds general al mas especifico:

Clencias sociales- Derechos humanos-Derecho

Conflictos raciales-Sociologia-Ciencias sociales-Conflictos sociales-

Historia — Historia de Oriente- Historia del Mundo Antiguo- Historia de China

Monet — impresionismo- Movimisntos artisticos-Pintura impresionista en Francia

Sistema solar — Astronomia - Mavts

Creencias populares ~ Folclore- Reyes Maguos
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Los libros no son simplemente hojas impresas llenas de texto o ilustraciones. Los libros
estdn compuestos de partes y cada una de ellas tiene un nombre y una funcion
especifica. Aunque no todaos los libros poseen todas las partes enumeradas aqui, estas
se pueden encontrar en unos y otros

Obietive: Identificar las partes de un libro

Documento referente: BNM Centro de Recursos Multimediales: Gestion de la Informacidn.
Buenos Aires: Ministerio de Cultura y Educacién ,1998

Actividad: Selecciona de la lista el término apropiado para cada definicién sobre las
partes de un libro

‘Contiene fos nombres completos del autor o autores, el titulo completo del fibro, la casa
editorial fen la mayoria de los casos el logotipo de esta), ef lugar y el afo de impresion,

nombre del protoguista, méritos detautor, eto

Es la hoja anterior a fa portada, enta cual sdlo se anota el titulo de Iz obra .

En ese lugar se imprimen, géneralméente, el nombre del autor v titulo de ta obra. Es 1a parte
¥ 3 p

apuesta al cotte de las hojas.

Es la pagina que se estd en la cara posterior a la portadilla, con el nombre de la serie a que
pertenece el librg v otros detalles si este hace parte deé uns serie o coleccion, o puede
tambienir en blanco. X )

Es el greambulo, ef proemic o parte gue precede al cuerpo principal de la obra. Paginals)
destinada(s} al escrito que sirve como preparacion para te que es la materia principal del libro,

Es la parte medular de un libro y puede estar dividido en partes, capitulos, etcétera. Su
capitula final es et de las conclusiones. e

Parte del hbro en el cual se-definen términos especificos utilizados en {a phra.
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Son fa tapa del libro; los planos y el lomo de papel con que se forma la parte exterior del libro.

En la cubierta anterior, también Hamada portada exterior, es donde se ;mpreme el titulo del
libro, el nombre del autor y ta casa ed;tenal que o pubhca ' 5

Pueden ser analiticos, tematicos; onomadsticos, cronoldgicos, geograficos, de mapas, de
itustraciones, de gréficas, de fotografias, etc. y generalmente suelen ir al final de la obra

; Compiementos o suplementos del cuerpo principal del libro constituidos per documentos
‘xmportantes datos raros, cuadros, etc. :

Es una cubierta suelta de papel con fa cual se protege el libro. En ella se imprime,
generalmente a color la portada del libro o el nombre de este

Esuna pi*atongacién lateral de !'a camisa o de la cubierta (si esta es de papel delgado) que se
daobla hacia adentro y en la que se imprimen, genefaimente los datos del autor, la foto, otras

obras pubftcadas, etc‘

‘Hojas de papel en blanco que unen el libro y la tapa (en algunos casos) y s:rven para la

protecc:on de ias pagmas mtenores

Antiguamente se utilizaba una pagina anterior al texto e inclufa Censuras, Loas, Privilegios,

‘etc. Modernamente estd en desuso o bien se utiliza en caso de existir algin texto de
. agradecimiento

Hojas en blanco que se colocan al principio y atfi nal del libro. En ediciones de lujo 0 especiales
se co!ocan dos 0 Mas ho;as de cortes:a

Pagina anterior a la portada, que suele contener algtin grabado, fotografia o vifieta.

Es la pagina que estd en la cara posterior a la portada, donde se anotan los derechos de la
obra: el niimero de la edicion y el afio, niimero de reimpresion, el nombre del traductor (si es
una obra originalmente escrita en otro idioma), el afio en que se reservaron los derechos,
representados por el signo © (copyright), el lugar de impresion, la casa editorial, el

International Standard Book Number {nimero internacional normahzador de hbros) conocido

como ISBN, etc.

Es la pagina en la cual el autor del libro da las gracias a quienes colaboraron de alguna forma

con la publicacion, investigacion o efaboracion det libro.
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El colofén va generalmente en la Gitima pagina impar, en la cual se imprime el lugar de

impresion, fecha y el nombre de la imprenta. También incluye el numero de tirada (copias

impresas) y el logotipo o escudo de! impresor. Muchas veces se agrega el tipo de letra usado y

la clase de papel

Parte afadida al final de una obra literaria en la que se hace alguna consideracion general
acerca de ella o se da un desenlace a las acciones que no han quedado terminadas.

Listado de las obras consultadas por el autor para la elaboracion de su obra

_Es un listado por orden alfabético que presenta los simbolos y/o abrevsaturas utilizadas en el

cuerpo de la obra.

Palabras con las que se advierte o se pone de manifiesto algo que debe tenerse en cuenta

antes de empezar a leer el libro. Cuando se trata de una reimpresion, el autor o el editor
aclaran si la obra conserva la estructura de la anterior o si hay alteraciones o amphacsones
notabtes

El prélogo puede denominarse también prefacio o introduccion y se le llama asi al texto
previo al cuerpo de fa obra. El prélogo puede estar escrito por el autor, editor o por alguien
que conozca muy bjen el tema que ocupa a la obra.

Es la pagina reservada para la expresion, frase, sentencia o cita que sugiere algo del contenido
del libro o le gue lo ha inspirado.

Es el texto con el cual el autor dedica fa obra a alguien en especial, se suele colocar en el
anverso de la hoja que sigue a la portada.

Prefacio, introduccién y/o presentacién-Cuerpo de la obra Portada, portada interior o pagina
de titulo -Anteportada o portadilla ~Lomo- Contraportada —Glosario-Cubiertas-indices y
listados-Apéndices o anexos-Camisa o forro-Solapa-Guardas—Preliminares-Hojas de respeto
o cortesia-Frontispicio o frontis-Pagina legal o de derechos-Agradecimientos-Colofén-Epilogo
o ultilogo-Bibliografia-Lista de abreviaturas-Advertencia-Prélogo-indice general o contenido-
Epigrafe-Dedicatoria
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Objetivo: reconocimiento de las estructuras de diferentes enciclopedias

Documento referente;: BNM Centro de Recursos Multimediales: Gestion de la Informacion.
Buenos Aires: Ministerio de Cultura y Educacion ,1998

Actividad: detallada en siete ejercicios

Una enciclopedia es una obra que trata sobre todos los aspectos del conocimiento humano. Segtn el
publico al que esté destinada puede tener de 1 a 20 volimenes o incluso mas. Es el mas amplio y
completo de los libros de referencias. Podemos distinguir dos tipos principales de enciclopedias:

Las que estdn organizadas segun el orden alfabético. Se utilizan igual que los diccionarios, pero
contienen mas datos. Cada volumen contiene los términos incluidos entre las dos palabras que aparecen

en su lomo.

Las que estdn organizadas por temas, lo que se denomina clasificacion sistematica. Cada volumen trata
sobre un tema diferente. Para localizar una informacién, hay que recurrir al sumario y al indice
alfabético de cada tomo.

i_Qué diccionarios enciclopédicos y enddopedias hay en tu instituta? Visita la biblioteca y anota los
nombms de los mismos. Junto a cada tfmlo, escribe entre paréntesis si son obras alfabéticas o

slsbeméﬁcas

|
|
!
§

‘ Las enciclopedias suelen tener varios volimenes. Cuando buscas una informacién, debes elegir el |
{ volumen correcto. A continuacién aparece la lista de los volimenes de una enciclopedia alfabéticay la '
I delosvoi&manesdeunaenddcpedlateméﬁca.mmplmelmadroconelnﬁmerodelvolummde |
f cada enciclopedia en el cual encontrarfas informacion sohre cada uno de los temas que te

| proponemos. g
Enciclopedia Alfabética Enciclopedia Tematica
A-BAPTI La vida animal (Zoologia)
BAQ-CLIM Astronomia
CLIN-DUBY Filosofia y Religién
DUCA-FRAZ Historia universal v
FRE-INF Geografia universal
ING-MARTH Literatura universal
MARTI-OZU La vida de las plantas (Botanica)
P-REMA Bellas artes
REMB-TALL Medicina
TAM-ZYW Los nimeros y los espacios ( Matematicas)
Anexo IV Pagina 62
MSL Alfin en la escuela &



Tema de investigacion Volumen de la enciclopedia Volumen de fa enaclopedla
_ alfabética sistemdtica

Glaciar Perito Moreno
Romanticismo

Grecia cldsica
Protestantismo
Satétiles

En las enciclopedias alfabéticas, algunos articulos tienen dos partes:

« la primera es muy similar a un articulo de diccionario, con la infoermacién gramatical, las definiciones,
etc,;

= la segunda parte es la propiamente enciclopédica y suele estar precedida de la abreviatura ENC. En esa
parte se ofrece una informacion mas completa que difiere segin el tema. Asi, por ejemplo, un articulo
sobre un pais nos proporcionara los siguientes datos: situacion y limites, superficie y poblacion, capital y
poblacianes importantes, relieve, hidrografia, climatologia, economia, idioma, religion, gobierna,
histaria, bandera, etc. En el caso de un articulo sobre un animal, los datos seran: clase, familia, lugares
donde vive, descripcién ﬁsica, alimentacién, respiracién, reproduccic’m, costumbres, etc.

l.eeeste articulo de un diccionario enciclopédice sobfe la ciudad de Rosaric A

| _Rosarig estd ubicada en el centro-este de Argentina, en la provincia de Santa Fe y es la tercera ciudad mds poblada del pais, |
| después de Buenos Aires y Cérdaba.
s Estd situada sobre la margen occidental del ric Parand, en lo Hidrovia Parané - Paraguay. Sobre dicho ric esté enclavado un |
| puerto de 140 ha que maneja tanta cargas generales coma granefes. [
| Segun la pdgina oficial de la municipalidad de Rosaria (www.rasario.gob.ar} a 2010 cuenta con 1.028.658 habitantes (DGE
| Municipalidad de Rosario). Junto a varias localidades de lo zona conforma el Grea metropolitana del Gran Rosario que es el
| tercer conglomerado urbana del pais. El censa Nacianal de Poblacién establecié una poblacién de 1.193.605 hab. para el |
| “Departamentu Rasario", el cual incluye a la Ciudad de Rosario y otros 23 municipios mds.
| Urbe cosmopolita, es el nicleo de una regibn de gran importancia econémica, encontrdndose en una posicién geogrdficamente
| estratégica con relacién al Mercosur, gracias al trénsita fluvial y con respecta al transporte. Cerca del 80% de la produccién del |
7 pais de cereales, aceites y sus derivados se exporta por los puertos del Gran Rosario. Es lo principal metrdpoli de una de las |
| zonas agrarias mas productivas de Argentina y es centro comercial, de servicios y de una industria diversificada.

Foca educativo, cultural, y departivo, cuenta ademds con impartantes museas y bibliotecas, y su infraestructura turistica incluye |
circuitos arquitectonicos, paseos, bulevares y parques. !
La ciudad de Rosaric es conacida came la Cuna de la Bandera Argenting, siendo su edificacién méscomcidaelmrrmtcah

| Bandera. Ademds, desde finales del sigla XIX fue denominada informaimente coma la «Chicaga argenting».

 Marca con una cruz qué informacién contiene la entrada de enciclopedia.

| I.ee =HE articmo de‘un d!caonano e"“dopedtco sobre Charles Chap'in ) : fel

CHAPUN (Charles Spencer) Director y actor cinematogrdfico inglés popularmente conoddo como aumot Nacid en Londres en
! | 1888 en una familia de actares. Se inicié en el cine muda can persanajes cédmico-trdgicos rebasantes de humanidad, para |
| terminar afrontando problemas sociales y politicos con una visidn satirica y humoristica. Algunas de sus peliculas son Vida de |
| perro (1918), El chico (1921), La quimera del oro (1925), Luces de la ciudad (1931), Tiempos modernos (1936}, El gran dictador {
. (1940), Candilejas (1952), Un rey en Nueva York (1957), La candesa en Hang Kang (1962). Murié en Vevey (Suiza)en 1977. |
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. Ahora resume las informaciones que ofrece el articulo de cada uno de los temas siguientes:

‘ Cuéndoydénde nacié i ) S B
‘Cuéns*?xdwésm!{ﬁé H e e
_Quétipodeocbrasdearterealizé

n“'“dea'masdes“sms e S S S T ———

V’tsita Ia blb!iotecade mcentro-deesmdio o la biblkrtem puhlim ' husca en una encidmedia
‘ informadénsobretupmvinda.kesumelosdatnsque encuentres sobre los siguientes temas

i Situacién y limites:
=

superfideypoblacién:
Relleves o0 n e e : el

L Economia. So

| Capital y poblaciones importantes:
Hechos hlstéﬂcos importantes:

Ayudemos a un companero o companera ' ]
1. Tu compaﬁero o compafiera consulta encsclopedsas a menudo para los trabajos que le mandan los
profesores.

2. Los profesores siempre le dicen que no tiene que copiar al pie de la letra lo que viene en las
enciclapedias, sino que la tiene que expresar can sus palabras.

3. No sabe muy bien cémo conseguir expresar los datos de una enciclopedia can sus palabras y se lo ha
comentado a su profesor de lengua.

Lee con atencidon los consejos que le han dado

Antes de buscar informacién en una enciclopedia:

a) Piensa si ya sabes algo sobre ese tema y escribela.

b) Escribe todas las preguntas que se te ocurren sobre el tema y para las que te gustaria encontrar
respuesta en las enciclopedias. Para ello puedes basarte en las siguientes preguntas ¢Quién? ¢Dénde?
éCudndo? {Como? éQué? éPor qué?

Cuando hayas encontrado la informacion:

a) Anata las respuestas carrespondientes a tus preguntas. Si no vienen en una enciclopedia, inténtala
can otras.

b} Anota también registra datos que te han llamado la atencion, aunque no respondan a ninguna de tus
preguntas.

¢} Redacta con tus palabras un texto basado en lo que ya sabias, en las dudas que tenias y en las
respuestas que has encontrado, asi como en los datos que te han sorprendido.
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éTienes tu el mismo problema que tu companiero/a?
imagina que te piden que busques informacién sobre Alfred Nobel, creador de los premios que llevan su

nombre.
Reflexiona antes de buscar informacién en una enciclopedia:

¢Sahes algo de Alfred Nobel ?

éQué te gustarfa averiguar sobre éI? (Piensa en preguntas que empiecen por ¢Quién? ¢Ddnde?
éCudndo? {Cémo? ¢ Qué? ¢Por qué? Por ejemplo, ¢dénde nacié?

Ahora lee la entrada de enciclopedia:

Alfred Bernhard Nobel (Estocolmo, 21 de octubre de 1833 — San Remo, 10 de diciembre de 1896) fue un inventor y quimico
sueco, famoso principalmente por la invencién de la dinamita y por los premios que llevan su nombre. Nacié en una familia de
ingenieros; a los nueve aios de edod su fomilia se trosladé o Rusia, donde él y sus hermanos recibieron una esmerada educacién en
ciencias naturales y humanidades. Pasé gran parte de su juventud en San Petersburgo, donde su padre instalé una fébrica de
armamento que quebré en 1858. Regresé a Suecia en 1863, completd alli las investigaciones que habia iniciado en el campo de los
explasivas, en 1863 consiguié cantrolar mediante un detanadar las explasiones de la nitroglicerina ; en 1865 perfecciand el sistema
con un detonadar de mercuria; y en 1867 cansiguié la dinamita, un explosiva pléstica resultante de ahsarber la nitroglicerina en un
materiat sélido poroso , con lo que se reducian los riesgos de accidente {las explosiones accidentales de la nitroglicerina, en una de
las cuales habia muerte su propic hermane Emilio Nobel y otras cuatro personas, habian despertade fuertes criticas cantra Nebel y
sus fabricas).

Aun produjo otras invenciones en el terreno de los explosivos, como la gelignita (1875) o la balistita (1887). Nobel patenté todos
sus inventos y fundé compahlas para fabricarlos y comercializarlos desde 1865 (primero en Estacolmo y Hamburgo, luege también
en Nueva York y San Francisco). Sus productos fueron de enorme importancia para la construccién, la mineria y la ingenieria, pero
también para la industria militar {para la cual habian sida expresamente disefiadas algunas de ellos, coma la balistita g pétvara sin
huma}; con ellas pusa los cimientos de una fartuna, gue acrecentd can la inversién en pozas de petrélea en el Céucaso.

Par todo lo anterior, Nobel acumulé una enorme riqueza, pero también cierta complejo de culpa por el mal y la destruccién gue sus
inventos pudieran haber causade a la Humanidad en les campos de batalle. La combinacién de ambas razanes le llevé a legar la
mayor parte de su fortuna g una sociedad filantrépica —La Fundacién Nobel- creada en 1900 con el encargo de otorgar una serie
de premios anuales a los personos que mas hubieron hecho en beneficio de la Humanidad en los terrenos de la fisica, quimica,
medicina o fisiologia, literatura y la paz mundial, y a partir del afio 1968 también en la economia (que entrega el Bance Central de
Suecia)-

También desarrolld sus capacidades literarias coma para escribir paesia en inglés. Su abra Nemesis, una tragedia en prasa sobre el
episadia de Beatrice Cenci, inspirada en parte par la abra de Shelley The Cenci fue impresa mientras agaenizaba. La tirada campleta
de la abra, salve tres ejemplares, fue destruida al ser cansiderada escandalosa y blasfema. Actualmente, ademés de una edicion en
sueca, existe otra en francés.

En su testamento firmado €l 27 de noviembre de 1895 en el Club Sueco-Noruego de Paris, Nobel instaura con su fortuna un fondo
con ef que se premigria o los mejores exponentes en lo Literatura, Fisiologia o Medicina, Fisica, Quimice y la Paz. Un ataque
cardlaco le causé la muerte cuando estaba en su hogar en Son Remo, Italia, el dia 10 de diciembre de 1896 g la edod de 63 aiios.

Anota las respuestas que hayas encontrado para las preguntas que habias formulado previamente.
Anota también otros datos interesantes que no habias previsto encontrar y posteriormente redacta con
tus propias palabras un texto sohre Alfred Nobel, utilizandao los datos que ya conacias, las preguntas que
te planteaste y los datos que has encaontrada.

Las enciclopedias electronicas
En los tltimos afios se han publicada muchas enciclapedias electrénicas. Se difunden en CD-ROM y para
consultarlas es necesario un ordenador. Son enciclopedias multimedia en las que ademds de textos se
incluyen fotos, fragmentos de video y grabaciones sonoras. Ademads, te permiten navegar entre los
diferentes articulos que tienen informaciones comunes. Por ejemplo, puedes saltar del articulo sobre
una persona a otro sobre el ugar donde nacié. Es conveniente que aprendas a utilizar estos documentos
electrénicas para aprovechar todas sus ventajas.
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