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1. Resumen

En el presente frabajo se explpran los elementos de racionalidad, en términos de su presencia y
sus déficits, en las practlcas discursivas, en el Area de lnvestlgamon de la carrera de
Licenciatura en Psicologia de la Universidad Nacional de Mar del Plata, definida en términos de
memes. Se toman como referentes empiricos los planes de trabajo de los equipos docentes
(PTEDs) y los resultados de encuestas administradas a estudlantes del cuarto afio de la carrera.
En ambas locaciones se rasirea fa memética relativa a la racmnalldad —operacionalizada a
través de los términos que se fe vinculany que estén contenidos e,n los PTEDs examinados y en
las respuestas a las encuesfas administradas— presente en Ios planes de estudio y en la
percepcion que expresan los estud|antes acerca de la presencua de racionalidaden la préctica
concreta de la ensefianza en las situaciones aulicas.

Luego de un breve recorrido por el estado del arte y de completarse el anélisis critico de la
situacion en la préactica educatlva objeto de estas mdagacnones (formulada a la luz de dos
enfoques pedagogicos convergentes de corte nefamente democrapco y dialogal: las perspectivas
de Dewey y de Freire),se abforda una propuesta de mejoramiénto de la situacion problema
cenfrada en los aportes de Ié memética —la teoria de los replicadores culturales o memes,
formulada por Richard Dawkiﬁs—— en virtud de su potencial Eéra reenfocar los intentos de
aportar elementos de racionaliq;ad a los planes de estudio y a las ii;teracciones aulicas.

Los resultados del examen de ]os Planes de Trabajo de los Equipgbs Dacentes (PTEDs) y de las
encuestas indican un déficit eh el elemento racionalidad en ambié)s planos. En los PTEDs, por
una insuficienfe o nula presencna de referencias a la raCIonalldad 0 a conceptos, actitudes y
actividades componentes; en !as descripciones que ofrecen los: su;etos encuestados, por sus
referencias al escaso uso que‘se hace en las clases del recurso.,al didlogo argumentado entre
disentores. ; R

Finalmente, las nociones de f:eﬂexividad, efecto de teoria y poiesis, organizadas en torno al
meme maestro de la peﬁorn}atividad,son utilizadas para mostrar como laintroduccion del
enfoque memético—combinada con la potencia del memepara ‘_amalgamar componentes de
informacion diversos— puede' aplicarse a la generacion de un efecto reordenador y capaz de
potenciar la eficacia de las aceiones pedagdgicas orientadas al 'fncremento de la racionalidad
entendida como dialogo en obr?. Dicho fin, se propone aqui, puedg’a ser aproximado mediante la
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toma de conciencia de que el camblo macrosocial —incluso aquel que se acota a una comunidad
parcial— puede ser propugnado mediante la acumulacién de maaa critica de acciones micro (lo
que seré llamado aqui actlwsmo social minimo’ [ASM]); en virtud,de que los patrones de accion
son modelizables comomemeso conjuntos de memes especificos.

PALABRAS CLAVE: Racmnalrdad Dialogo. Ensenanza Memetlca Eplstemologla

Psicologia.Cambio social.

XY

2. Introduccion

Si pudiera haper un progreso basicoen el Siglo XX!
seria que ni los hombres ni las mujeres
ngeran siendo juguetes inconcientes
de sus ideas y de sus propias mentiras.

Es un deber lmportante de la educacién armar a cada uno
r en el combate vital para la lucidez.

o~

’ E. Morin.
Los siete saberes necesarios para la educacion def fufuro.

Puede admitirse la existencia.de consenso general acerca de la: deseabilidad de que, tanto los
planes de estudio como las inferacciones concretas en las aulasf;(entre docentes y estudiantes y
enfre estudiantes entre si) tehgan el mayor grado de racionalidad que fuere posible. Esta
afirmacion no requiere otro sostén que la valoracion de laRazonen los ambitos académicos de
Occidente, y el papel de la Racionalidad como parte de la tradicic'in academica. Sin embargo, sus
indicadores més obvios —el dlalogo abierto y frecuente entre Ias personas, la razonabilidad de
los procesos e interacciones, ia bisqueda fraterna del dlsentor- -aparecen de modo excepcional
y el looby predomina por sobrg el foro. .

Asimismo,aun en los casos; en los que se reconoce lo e;}iguo de su presencia y las
consecuencias negativas quc:i de este hecho se derivan, no héy acuerdo con respecto a la
naturaleza de la racionalidad, ni tampoco —en este punto se cenfraran los esfuerzos del

presente estudio— se muestran propuestas feraces destinadas a su estimacion e incremento!.

!Se pretende hacer una aproximacign a lo uno y a lo ofro: ofrecer una definicion de racionalidad que resulte claray
operativa, que permita identificar su; presencia, sino cuantitativamente, en una aproximacion cualitativa, y proponer

5
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Para abordar la racionalidade$ necesario [remontarse a los inicios de la Tradicion Critica,

e ——— -

rastreable desde Ia}Grecia Clésiga; alli, los %untos de referercia parten desde Tales de Mileto —
como el punto mé§ antiguo al que podemos remitimos, segun los argumentos de Popper, sin
apartarnos de los d:ocumentos existentes— )11 tienen un niicleo referencial clasico en los dialogos
socréticos. % ' | .

En esa tradicion se encuentran los primeros replicadores culturales (memes) del ‘buen hablar'y
nace lo que hoy conocemos como logos, ternrno que remite tanto a lenguaje como a ‘razén’.

Si bien la razon CUmpIe un roI central en lel marco del proyecto moderno, su abordaje mas
acabado dehio esperar a la concrecion de dos ‘giros’ en el pensamlento filosofico, 8iGiro
lingdiisticoy el Giro pragmatico en Filosofia.Ambos giros abren el camino a la deteccion de la
pragmética de la comunicacion como el espacio propio para-el ejercicio de las transformaciones
que se buscan.

Dado que la racionalidad es una entidad compleja y multifacética, que abarca elementos de
practica lingiiistica concreta, conceptos especificos, habitos, estados mentales y disposicionales,
condiciones materiales, actitudes, una Iégica.

{

de la Memética, iniciado por Richard Dawkins, como medio para identificar y operar sobre los

etc., se aplica en este trabajo el reciente desarroflo

paquetes de informacion relevantes en el respecto abordado y estimular su replicacion.

A partir de la identificacion y el listado de losjmemes relativos a la racionalidad y a los obstaculos
para su consecucion, da inicio la propuesta de intervencién pedagogica con el recurso a los
argumentos de Perelman en favor de un renl)cimiento dela F‘{etérica.- Esto remite al origen de los
estudios metadiscursivos acerca del discurso, en Siracusa, hacia el -485, en razon de disputas
acerca de derechos: de propiedad. Se argumenta que el didlogo racional, es un subtipo dentro de
las interacciones rgtéricas, entendidas éstas como acciones de habla dirigidas a la persuasion
sin compromisos lc’>:gicos especificos. Asi también se sostiene la sugerencia de la deseabilidad

o N t Fal v " *r .
de utilizar herramientas de retorica en favor de la difusion de memes de dialogo racional. La
aparente contradlcglon se subsana con la relacion de inclusién antes referida.
El enfoque memético puede tener también una virtud compensatoria, que se deriva del efecto de

teoria de su enunciacion en un medio en donde predomina un enfoque excesivamente centrado

| y
en conceptos. Esta correccion del sesgo co1ceptuahsta se potencia con el recurso, ya utilizado
por ofros autores, alos llamados ‘memes de Internet’ o ‘memes de Internet populares’ (MIP) (Rey

Somoza), pero este recurso sera sélo un cor?ponente de lo que aqui se propone.
i

13

b
.

i I3
algunos procedimientos para su acrecentamiento en los planes de estudio del Area de Investigacion de la Faculta de
Psicologia UNMDP y en las interacciones aulicas.

[ ‘ 6
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Para la contrastacion factica de las conjeturas que se formulan, tanto en lo teérico como en lo
procedimental, se toman como textos-objéto los PTEDs {Planes de Trabajo de los Equipos
Docentes) del Area de Investigacion en Ia; Facultad de Psicologia UNMdP vy el resultado de
encuestas administradas a estudiantes del cuarto afio de la tarrera.

Hacia el final del trabajo se espera haber otj)tenido la respuesta a la pregunta por la presencia de
memes relativos a racionalidad asi comoj los indicios para la deteccion/construccion de los
memes-clave (memes ‘maestros’) cuya tr,ansmisién didactica pueda ser de utilidad para el
aumento de la racionalidad en planes de estudlo e interaccidnes aulicas.

Dos memes destacan al identificar la Racmnahdad y propender a su fortalecimiento; uno, como
componente clave de la misma; el otro, como elemento catalizador de cambio. El primero es
identificable bajo el nombre de isonomia, igualdad de todos ante Ia ley; el otro, como el meme
del activismo social minimo (ASM). A estos memes deben afiadirse sus alelos?, el meme del
‘privilegio’ (o memcontraisondmico) y el meme de la indefension aprendida, en virtud de que los
memes p'ueden pensarse como presentados en pares opuestos, elemento éste que contribuye a
la feracidad del efecto de teoria —en patticular del componente performativo— del enfoque
memético.(Dicho aporte debera estar estrec;:hamente vinculado al cambio social, en particular, al
aumento de la democraticidad en el medic? academico, pero sin desconexion con los cambios
macro, entre los cuales, las ideas de Perfmacultura, Economia Basada en Recursos, Ingreso
Bésico Universal y Crowdfunding son algun'os de los mems clave que, se sugiere aqui, podrian
permitirla cataliza(!ién del cambio social en: los planos micro y macro). La referida coleccion de
replicadores cultwjales habra de darse sobre un frasfondo ;:on fuerte presencia de la memética
propia del dialogo ‘critico Y su gjercicio concreto en situaciones pragmaticas.

En el respecto metodolégico —contando:" el presente trabajo con el componente empirico
producto de la evaluacion de los resultados de las encuestas y del examen de los contenidos de
los PTEDs— las técnicas de investigacion recurridas mclunran estrategias tanto cualitativas
como cuantitativas, en el marco de un diser”}o exploratorio. '

Por dltimo cabe indicar que el proceso mi;smo de construgcién de este trabajo, generd, como
efecto inmediato, ’la reformulacion de amplios tramos del PTED de una de las asignaturas del
area de investigacion (Epistemologia de la Psicologia), dandose el caso de que el rastreo de
terminos clave (identificados como memes) permitid advertir ausencias que pudieron ser
modificadas, asi como el examen de las :encuestas a estudiantes facilité la percepcion de la

X

“Dawkins reconoce la existencia de pares opuestos de mems, pero elije no usar la metéfora del alelo argumentando
{p, 257 de El gen egoista) que los mems se parecen'mas a ‘las primeras moléculas replicadoras, flotando libremente
en\el caldo primitivo'.



POGCOOOS0000V000000000000000000C00000800 o00OCGOOROOS

|

t

i Carrera de especializacidn en docencia universitaria
} ‘ Facultad de Humanidades
! UNMdP

necesidad de implementar ain maés directlvamente la ;actividad dialogal en términos de

|
1

memeplex a ser asimilado. Estos presuntos efectos son localizables en parte del equipo docente
asi como en el estudiantado que participara de estas reformulaciones del enfoque didactico.

3. Estado actual del tema o

Las investigacionés y tematizaciones relati\Zas ala Raoionaiidad, en Occidente, se remontan a la
antigua Grecia. Se destacan textos como 25/ sofista, Fedro y Gorgias, de Platon, y La ldgica, y
trabajos tedricos slobre retorica de Aristételes, en el sentido de ser los primeros abordajes sobre
el buen hablary el buen razonar. También ha llegado hasta nosotros la Retérica a Alejandro, de
Anaximenes de L%mpsaco, aunque se tratg de un texto enfocado s6lo en los aspectos préacticos,
sin teorizaciones r'netadiscursivas. Es nece}sario tener en Ct‘;enta que, en aquella Atenas clasica,
la distincion entre retorica y filosofia no estéba trazada alin, ni tampoco la relacion palabra/razon
era del todo nitidal |

Roland Barthes(La antigua retdrica, ;966):remonta los inicios de la retérica hasta un episodio
ocurrido en SiracUsa aproximadamente hacia el afio -425 en el que una disputa acerca de la
posesion de tierras puso en primer plano la importancia de la persuasion mediante discurso. Alli
se habrian destacado Corax y Lisias (se dlscute si eran una o dos personas), ambos discipulos
de Empedocles de Agrigento. Esta protoretorlca se centra en el orden de exposicion, Barthes
dice que se trata aln de una retdrica del smtagma y no del tropo.; es una etapa temprana en Ia
que predomina la isintaxis. L ‘

Luego, con el Scrates de los textos de Platon, se introduce el formato de didlogo —la
dialéctica—, ya contra Protagoras (481 — 411 AC) y Gorgias (483 — 375 AC), llamados por éste
‘sofistas’ con la connotacion peyorativa de personas que buscan convencer sin dar importancia a
la verdad, de hecl}o, tanto para Gorgias como para Protégogas, no hay una sola verdad, sino que
con el lenguaje sé puede alcanzar mera verosimilitud. Isdcrates (436 — 338 AC) compartio los
aspectos estilistiC([)s de Gorgias pero los ideolégicos de Sdcrates, convirtiéndose en ‘logografo’,
esto es, escritor de discursos destinados a los foros JudlClaleS junto con otros como Antifonte
(480 — 411 AC), Lisias (458 — 380 AC) e Iseo (420 - 340 AC) a partir del hecho de que Solén
impusiera que cada ciudadano debia defenderse en persona ante los tribunales.

Unos siglos después, Cicerén(106-43 AC) pondera el estilo de Demostenes llaméndolo el ‘orador
perfecto’, pero en su estilo incluye el formato de diélogo y no solo de mondlogo a la manera de
Demostenes. Luego Quintiliano (35 — 95), en Roma, se ocupa del tema de la retorica

8
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especialmente en La institucién oratoria y dfos siglos después, San Agustin (354 —430) aborda el
tema de la "elocuencia’ en el libro IV de Doc%trina Cristiana. A

Con el advenimiento del valor de la evidericia (racional o sensible) la retorica cae en descrédito
progresivamente Iiwasta el siglo XIX, para ilpiciar la recuperacion de un lugar relevante hacia el
siglo XX, ! : 1{
Contemporéneamiente, el Tratado de la argumentacion de Perelman y Olbretch Tyteca marca un
hito en este recofrido, y escritos de menér envergadura pero no menos importantes como el
capitulo “Contra l?s grandes palabras” del libro de Popper En busca de un mundo mejor, asi
como gran partede la obra de Ricardo %Maliandi, especialmente El ofro puede tener razon
(compilado por Graciela Fernandez) y Volver a la razén, permiten aproxiEnar una concepcion de
la razon o racionalidad como producto del| didlogo. Ofro texto de relevancia es La razon como
lenguaje, de Cristina Lafont, obra clave para establecer la conexion lenguaje/razon. También, y
en relacion directa con las préacticas de la F{Dsicologia clinica®,en el articulo “Diélogo, racionalidad
y salud mental’, de Radl Serroni Copello, se muestra cémo la conexion entre racionalidad y
lenguaje tiene impacto en esa practica concreta si bien este texto se centra en las praxiologias
psicoclinicas, dac‘o que las praxiologias e:ducatlvas son homologables, en estos respectos, a
dichas praxiologias, las conclusiones de Sérroni Copello referidas al tipo de psicopraxiologia que
aborda, pdeden ser generalizadas en parte*a la relacién docente/estudlante

Por ofra parte, |as advertencias ror’[yanas dirigidas a Ia evitacion de los “bloqueadores
conversacionales[(RortyR , El pragmahsmo una version., 2000 pag. 99), junto con su énfasis
por ‘mantener viva la conversac;on a Ia luz del giro pragmatico, contra la acusacion

habermasiana de comision de autocoqtradxccnon performativa’ (ACP) al nlcleo de las

propuestas que, como la de Rorty, contribfuyen actualmente a deconstruir la concepcién de la
verdad entendida Eomo una ‘correspondencia’ (un reflejo) con el mundo extralingistico.

El concepto de iracionalidad, que sera |delimitado aqui como “coordinacion intersubjetiva
mediante dialogo’ critico™, se vincula con el de reflexividad’, entendida como la actividad
constructiva, mediante actos de habla, delmundo humano, y, en este estudio en particular, de
ciertos respectos del mundo académico. .

Para enmarcar tedricamente los conceptos; sefialados, sera Util aquf el recurso a la teoria de los
actos de habla, de Austin y Searle, en particular a los textos Como hacer cosas con palabras, y
Actos de habla. Para la exploracion de la Gentralidad del lenguaje en relacion a la racionalidad,

*No sera el foco de las indagaciones pero se les \‘nncula por formar parte de los efectos extrauniversitarios de la
psmologla académica. i

Se trata de una definicion tentativa disefiada ongmalmente con fines didacticos.

5Vgr La légica de la lnvestlgamon cientifica p. 18. |

| :
4 .
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las obras de Richard Rorty Ironia, contiﬁgencia y solidaridad y El giro linglistico, plasman
avances que presentan referencias de I utiidad. En ese mismo sentido funcionan como
complemento los textos ¢Esperanza o conocrmlento7 Una infroduccion al pragmatismo y Verdad
y progreso. Dado que el giro lingiiistico prgpende a la captacion del giro pragmatico, que es el
terreno donde se plantean las problemétici'as aqui enfocadas, en tanto que la pragmatica de la
comunicacion es el locus de existencia de[la performatividad, el texto de Hilary Putnam E/ giro
pragmatico es reférenCIa clave para su exposnmon

En relacion a latrazén y al dialogo como actividad, una propiedad del mismo que resulta
ineludible es el papel constructivo del mu?do humano que el diélogo tiene. Para abordar este
punto, en particular desde el angulo ventajdso que ofrece la nocion de reflexividad, autores como
Paul Watzlawick ‘ George Soros® (mas alla de los desacuerdos con respecto a su interpretacion
del método cientifico) muestran la relevancia del papel de este fenémeno poco estudiado’. La
reflexividad puede entenderse también como efecto de teorfa. Este topico es abordado por
Gergen, entre otras constructivistas. ‘

Con respecto a a objetivacion de la racionalidad que pueda estar contenida en textos y
discursos,iel progreso existente no es mu;;ho articulos como el de Marcelo Dascal, que forma
parte del libro compilado por Ambrosio Velazco Gomez Racionalidad y cambio cientifico, de titulo
“Observaciones sobre la dindmica de las COﬂ'[I’OVGI‘SlaS"(1997) contiene una aproximacion Util
para enfocar el tema de modo empmco y objetlvo asi como al estado del arte en lo referente a la
indagacion empirica acerca del tema f

También, desde el punto de vista filosofico, y con el fin de explorar versiones alternativas a la
teoria de la verd‘ad aristotélica —en razc")n del vinculo entre verdad y racionalidad—, debe
hacerse una breve referencia a la obra de Donald Davidson y su teoria causal de la verdad.

La préctica concrefa del didlogo, en su ]relac:lon con una revalorizacion de la retorica, es
abordada por Chalm Perelman en su ya r}efendo Tratado de la argumentacion, texto relevante
para esta puesta en valor y para contribuig a la elusion de las trampas producto de la tradicion
metafisica (u “ontoteologica’, en términos ;de Rorty), lo que permite extraer las consecuencias

s

i

' !
! {
) i

8Dos textos clave: “La coleta del barén de Mﬁnchhaﬂsen”, del primero, y “Mi filosofia”, del segundo.

TAutores como Rafael Echeverria, con obra como Ef biho de Minerva; Andrés Crelier con Tras la argumentacion y
Victoria Escandell con Infroduccion a la pragma’tica! son de utilidad como trasfondo y complemento en la fijacion de
nociones y en la creacion de un plexo coordinador de los nodos conceptuales.
El aporte de Foucault y de Bourdieu, con su énfasis en las relaciones de poder subyacentes, permiten enfocar el
problema de la objetividad y del modo de existencia de las entidades construidas del mundo humano. Textos como
E[ coraje de la verdad[, de Foucaulty La distincion de Bourdieu seran (tiles en este sentido.

\ * ”
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concretas del giro, pragmético que aqui interesan. En ese texto se encuentran las herramientas
necesarias para argumentar en favor de la i‘mplementacién de una ‘retérica memética’.

Desde un punto de vista centrado especif}camente en la practica educativa, la obra de Paulo
Freire, con su énfasis en el valor del diélolgo, conforma un recurso bibliografico que aborda el
papel del dialogo ¢ en la educacion, en partlcular el texto Por una pedagogia de la pregunta en el
que intercambia, en formato de dlalogo con Antonio Faundez(2013).

Con respecto a los replicadores culturales(memes) que interesan, éstos serén enfocados desde
la teoria memétic% de Richard Dawkins con preferencia por encima de sus competidoras en
razén de su- mayor difusién entre la poblg;cién—-por la viralidad el meme del meme—, por su
interesante modelo basado en la genética, por remitir el-evolucionismo y por cumplir con el
requisito, del que[también participan las te:orias rivales, de consistir en paquetes multifacéticos
de informacion no acotados a lo conceptuél (esta tltima caracteristica, en el marco del trabajo
docente, facilita la coordinacion de objetivos conceptuales, actitudinales y procedimentales en
unidades coordinadas de informacion que étraviesan lo cognitivo y lo praxico).

En resolué:ién, la préblemética del ~diélo;go en relacién a la racionalidad ha sido abordada
escasamente desde el punto de vista Iinﬁt‘jisﬁco y filoséfico, y mucho méas escasamente aln
desde abordajes empiricos, si bien ambosstemas han sido tratados con relativa abundancia por
separado. Se subraya la escasa presencié del componente empirico dado su relevancia para

. . l . .
que los referidos abordajes lleguen a acuerdos con impacto concreto en la sociedad en general

(via desarrollo basico, tecnologico y praxiologico).

Finaimente, con respecto a la aplicaciéng especifica de estudios referidos a la racionalidad
presente en los plgmes de estudio de las uniiversidades, no se tiene informacién de que las haya,
asi como tampoco se tiene noticias de inteftos de ponderarlas objetivamente, ni de cuantificar la
racionalidad con miras a su incremento porimedio de desarrollos tecnolégicos.

4, Objetivos

Generales; : x;

H

o Explorar el contendido de rac;onahdad —entendida como una actividad dialogal
especmco y sus productos— de los PTEDs de las asignaturas del &rea de
nvestlgamon dela Facultad de Psicologia. *
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o Explorar la percepcion de Ié)s estudiantes acerca del contendido de racionalidad
de las interacciones éulicaé en las asignaturas del area de investigacion de la
Facultad de Psicologia.

) Férmular una propuesta; técnica especifica orientada segin el enfoque
memético, con miras a la ponderacion e incremento de los contenidos de

racionalidad en PTEDs e initeracciones aulicas.

Particulares: {

1

o Indagar la presencia de referencias a la racionalidad y al diélogo en PTEDs de

las asignaturas del area deA;inVestigacién de la Facultad de Psicologia.

o Obtener datos acerca del ;parecer de los estudiantes acerca del contenido de
' rgcionalidad en las interacc_;iones aulicas.

o Inventariar los aportes de Jas perspectivas tedricas que puedan ser (tiles para

contribuir a la comprension,de la racionalidad y de su relacion con el dialogo.

o Poner en evidencia la relevancia del concepto de isonomia, en tanfo igualdad de
todos ante la ley, para la co‘ncreci()n de racionalidad entendida como un ejercicio
concreto del habla critica en contextos igualitarios.

e Aplicar la memética para contribuir a la resolucion de los déficits més conspicuos
eﬁ el respecto racionalidad,[en la institucion de referencia®

o Identificar los memes—cla:ve (memes 'maestros’) cuya presentificacién y
transmision didactica puedé ser de utilidad para el aumento de la racionalidad en
planes de estudio e interacé:iones aulicas que se proponen.

o Explorar las propuestas actuales del uso de memes en la pedagogia y en la
didactica.

o Disefiar una forma efectl\}a de incrementar la racionalidad en el trazado de
planes de estudio e interaqciones aulicas en el ambito de la Epistemologia de la
Psicologia®. !

! :

¥dentificado el memeplex que se manifiesta (‘fenotipicamente’) como rac:onalldad—complelo que gira en tomno al
meme maestro de la isonomia: dialogo critico, modus tollens, democraticidad, ostracismo, ética discursiva, normas
de Grice, skeptron, foro, asamblea, marcadores discursivos, par critico, conciencia lingiiistica, giro pragmético, actos
de_habla, asgectos locucionarios, flocucionarios y perlocucioniarios, performatividad y un largo etc— se sugerira
que la eficacia en la jntroduccién del enfoque se inicia con su presentacion, via el efecto de teoria que genera la
expectativa de vincular, de modo no disociado, el eje que va desde lo conceptual hasta lo actitudinal-praxico, y, en
un\segundo plano de ’ef icacia, por la expresion del f?notlpo memético una vez instalado ef mem o memeplex.

‘ 12

t

¢
*

P



008000000000 0000CGCOOROOO

)0 0CO000000000000000CGOSOS

Carrera de especializacién en docencia universitaria
Facultad de Humanidades
UNMdP

- e

5. Metodologia

El método de la ciencia es el méfodo critico,
el método de la discusion argumentada.
K. Popper

1

El estudio implicara exploracion bibliogréfic}':a, critica, de textos y documentos asi como anélisis

cualitativo de resultados obtenidos a travésjde encuestas.

El universo estari limitado al area de inve%;tigacién de la Facultad de Psicologia de la UNMdP;
en ese sentido, el componente PTEDs (Planes de Trabajo de los Equipos Docentes) sera
tomado en su fotalidad: siete asignaturas.iEl otro componente abordado serén los estudiantes
del cuarto afio cursante de la asignatura ::Epistemologia de la Psicologia, que conforman una
poblacion de 200 estudiantes, aproximadar;gente, en cada cohorte.

L]
Dado que el caracter de la investigacion ejs exploratorio, la generalizacion de las conclusiones

puede alcanzar a la cohorte seleccionada (2014), vy, en menor medida a las anteriores Yy
subsiguientes, enl razén de los importan'tes cambios de enfoque y aplicacion de recursos
didacticos que tienen lugar cada afio.
Las preguntas que se busca responder como resultado del presente trabajo son:

e ;Existe un déficit en los componentes de racionalidad en los PTEDs?

e ;Existe un déficit en los componenfes de racionalidad en las interacciones aulicas?

e (Puede la memética contribuir a Sl{perar el déficit de racionalidad en los PTEDs y en las

interacciones aulicas? ‘

Para la resolucion de estas preguntas se p:rocede a una indagacion que implica tres momentos: ~
1) analisis critico de textos pertinentes, 2) andlisis critico de documentos y, 3) andlisis critico de
los resultados de ‘encuestas y observaciones naturalistas. Los resultados de las exploraciones
bibliograficas se gonsignan en el apartad(;) referido al estado del arte, conformando el marco
tedrico de referen?ia. El corpus de documerptos estudiados —los programas de las asignaturas o
PTEDs— fueron ,examinados término a termino, contabilizando los que conforman el conjunto
de palabras vincullables a la racionalidad, siendo que por esta via se operacionaliz6 su presencia

en dichos textos. ;
¥
i

®Lo que aqui se busca es una accion similar a las de tipo micropolitico (Foucault), una intervencion memética
minima capaz de expresarse fenotipicamente y generar cadenas causales y clrculos virtuosos que impliquen
cambios concretos en lo creencial, en lo acfitudinal y en lo procedimental dentro det marco de la relacion de
ap{endizaje. 3

! ! 13

[P U



.
\
| li
0000000000 00600C

0000000000000 0000000000OCGOKOGIOGIOOOSSYS

Facultad de Humanidades
! UNMdP

Con respecto a IaF fases del proceso d§ investigacion, cabe consignar que la fase de

1
; .
i Carrera de especializacién en docencia universitaria

planeacion(Yuni, 20b6), si bien implicd las tjareas especificas de preparacion del proyecto de
investigacion, el disefio y generacion de proitocolos, incluye también las experiencias docentes
previas durante Iaslque se fueron gestandof las preguntas vy las respuestas hipotéticas, en el
marco de un contexto fuertemente permeado: de irracionalismo, junto con un sostenido discurso
explicito en favor de la razon, circunstanciasque motorizaron la aparicion de las preguntas y la
busqueda de sus respuestas. '

En relacion a lo antedicho, es necesario consjgnar también que la dimension epistemologica —el
establecimiepto de gué es lo que se va a ;:nvestigar—— se origina en esfuerzos propios de la
practica docente yia la deteccion, alli, deidéﬁcits en el plano dialogal que remitieron a la
exploracion de la Racionalidad, su naturaleza, la ponderacién de su quantum y las formas de

intervencion para acrecentarla; esto es, en tal contexto se inicio la construccion del objeto

mogdelo constituido nuclearmente por las noci?nes de razén y de replicador cultural.

Con respecto al disefio del instrumento encuestas, éstas son del tipo de administracion personal,
en razon de la accesibilidad de Ia poblgcién encuestada. En éstas, la operacionalizacion de la
variable racionalidad (ponderada a través dé los pareceres que los encuestados manifiestan al
respecto) y su la eséimacién de su quantum, se limitan a lo expresado por los encuestados, esto
es, se explora su opinion al respecto. En estudios posteriores se espera una medicion directa de
esta variable mediante procedimientos que ein este trabajo son expuestos sélo como elementos
de algunas de las intgracciones aulicas que sg estudian.

El tipo de preguntas formuladas son de ti;}o cerrado con graduacién en las alfernafivas de
respuesta, combinadas con preguntas abierta:s. ;

En relacion a los fdocumentos abordados i(los programas. de las asignaturas del area de
investigacion, o PTEDs) éstos son examinados aqui no como vehiculos de indicadores de otras
realidades de interés, sino que se examir;an sus propiedades objetivas, en este caso, la
presencia de terminos relativos a racionalidac@ a partir de los que se modeliza un componente de
la hipotética raciona}lidad contenida en los mijsmos. No se requiere la realizacion de un muestreo

acotado dado que se toma la totalidad de los brogramas del area que se investiga.

!
i
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6. Marco tedrico :

EN VIRTUD DEL VINCULO INHERENTE DE LA RAZON (O RAGIONALIDAD) CON EL DIALOGO, SE EXPLORA, EN PRIMER LUGAR, LA
RACIONALIDAD, SU NATURALEZA, Y LAS FORMAS PARA!SU CONSTRUCCION. A CONTINUACION, CON MIRAS A SU APLICAGION
COMO AUXILIAR DIDACTICO, LAS RELACIONES ENTRE ESTA Y ALGUNOS ENFOQUES PEDAGOGICOS, A FIN DE TRAZAR EL VINGULO
RACIONALIDAD/PEDAGQGIA; EN EL APARTADO SIGUIENTE, SE INTRODUCE LA TEORIA MEMETICA, EN TANTO FORMULACION
ACERCA DE LOS REPLICADORES CULTURALES Y SE ARGUMENTA QUE UNO DE SUS PRINCIPALES EFECTOS ESPERABLES
(APLICADA COMO AUXILIAR DE LA DIDACTICA) EN EL AUMENTO DE LA RACIONALIDAD PUEDE ORIGINARSE EN EL EFECTO DE
TEORIA O PERFORMATIVIDAD, LO QUE CONLLEVA UNA EXPLORACION DE LA REFLEXIVIDAD Y LA POIESIS EN TANTO FACTORES DE
INTRODUCCION DE NOVEDAD CUALITATIVA. SIGUE UN BREVE TRATAMIENTO DE LOS ENFOQUES SOBRE EL CAMBIO SOCIAL,
ESPECIALMENTE EL CAMBIO MICRO, CON MIRAS A LOS GAMBIOS BUSCADOS Y A SU POSIBLE DIFUSION (VIRALIZAGION) Y AL
DESBLOQUEO DE LO QUE SE PROPONE COMO SU CAUSA PSICOLOGICA PRINCIPAL: LA INDEFENSION APRENDIDA Y SU
DESBLOQUEO. COMO P/?«RTE DE UNA PROPUESTA PEDAGOGICA PRACTICA QUE SE CARACTERIZA POR UN EMPODERAMIENTO DE
LOS AGENTES INDIVIDUALES QUE QUEDAN EN CAPACIDAD DE ORIENTARSE HACIA UNA FORMA DE ACTIVISMO SOCIAL MINIMO,
ENRIQUECIDO POREL Ef\IFOQUE MEMETICO.

¥

—

6.1. Racionalid;ad

‘Toda evolucién logica del pensamiento
habria de ser dialdgica'.
: Ch. S. Pierce™®

\ ‘La creencia nunca es racional,
! lo racional es suspender la creencia’.
! Popper
1
t
i

+

|
(Quéesla Racnonalldad’?,(,que es la Razon?, ;como se reconoce su presencia?, ¢es inherente
al pensamiento o es una invencion humana? y, en tal caso ¢qué tipo de invento es?, jen qué
consiste?, §como §se la puede detectar, medir, generar o impedir? Estas preguntas nunca han

sido del todo bien respondidas, especialme:nte si se piden respuestas efectivas y con referencia

empirica. 3{

Se entendera aqui la racionalidad comoiuna forma de coordinacion intersubjetiva concreta
llevada a cabo mediante interacciones dialogico-argumentativo-criticas dirigidas a la blisqueda
de la verdad de ciertas proposiciones, y coﬁl expectativas —aunque esta pretension debera ser
moderada— de convergencia critica (Maliahdi, 1997), lo que significa ver a la racionalidad como

1°('v“(‘itado por Habermas [1981]. i

' b
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una practica especifica intersubjetiva que implica habilidades préxicas’ individuales. Se trata de
una definicién que presupone superar la concepcion de la razén como centrada en un sujeto, tal
como lo sefiala Habermas(Teoria de la accion comunicativa I, 1981), en el sentido de una psique
o mente (fuere ésta concreta o epistémica); se trata también de una definicion post giro
lingtiistico(Rorty R. , El giro liﬁgﬁistico en filosofia, 1967) que sera Uil aqui para combatir, luego,
lo que puede llamarse una memética protoracional y sus efectos en los disefios curriculares y en
las interacciones aulicas.

Antes de que la racionalidad fuera comprendida como un cierto tipo de interaccion humana (la
dialogicidad critica) y sus productos, era concebida como la actividad de una mente (racionalidad
cenfrada en el sujeto); el pehsamiento medieval ilustra bien e%‘,ta forma de concebir la razon
porque la tuvo en el centro de sus debates: en ese contexto no cabian dudas de que, en (ltima
instancia, lo que la razén fueré dependia de la mente de una deidad.

No es raro que, entre esa opcion absurda y ninguna alternativa, surgiera también como
posibilidad valida la de entender a fa racionalidad como derivada:_de alglin tipo de orden material,
un orden de cosas. El positivismo comtiano ilustra este parecer: I;a idea es que hay un ser de las
cosas, con un orden, que esz copiado por el intelecto a fravés éie la experiencia. Dice Comte:
“Desde Bacon, fodos los esp{ritus serios afirman que no hay maf;s conocimiento real que aquél
que se basa en los hechos observados. Esta maxima fundamentél es evidente, incuestionable si
se la aplica como conviene, pgra unas mentes maduras como las buestras.” (Comte, 1844/2014)
Para Comte nuestra ‘madurez’ y nuestra ‘seriedad’ son la mari;a de lo que hoy llamariamos
racionalidad. ‘

Parte de esa hipétesis subsisie hoy en €l seno de Ia ciencia auféntica —también en la ciencia
oficial, en su componente critico— pero convertida en un conjunto de hipotesis de partida: la
hipétesis realista, la hipétesi§ empirista y también la que algqpos llaman hipbtesis legalista
(Serroni Copello) y otros, menas felizmente, hipétesis detérminist%’-?. Como fuere, la idea que se
mantiene en la version de Ia., racionalidad sofisticada (en el sentido de ser una concepcion
posterior al giro lingiiistico ya Iiberada de su atadura a un Sujeto o{a un orden de cosas) es la de
que algdn tipo de orden ha de {'ener el universo, pero se excluye Ia suposicion de que ese orden,
en caso de existir, pueda inteligirse de modo seguro; ya no se admite que el ordo cognoscend,
la esfructura y forma de nuestrias teorias y pareceres, se deriva s}n més de un ordo escendi ,ya

Sistema de movimientos coordinadgs en funcién de un resultado o de una infencién (Tallis Jaime y Soprano Ana
Maria, "Neuropediatria. Neuropsncolo& fa y Aprendizaje", Nueva Visién, Bs. As., 1991, p. 198).
YQuizas llamarla hipétesis propensnv,ata seria incluso mejor, haciendo lugar a a propuesta popperiana de concebir

el mundo como un mundo de propenssiones (Popper, 1990), un mundo de probabifidades con peso, inclinaciones a
la realizacion que pueden ser influidas intencionalmente. 2
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fuere por medio de la prueba empirica, como hubiera preferido' Comte, o por clarividencias de
una mente individual (una ‘fagultad’, como hubiera preferido Kant). Dicho de otro modo, se opta
por admitir una concepcion del universo como un cosmos y no CQmo un ¢aos, pero abandonando
toda ilusion de que la inteleccion del orden de las cosas sea transparente o evidente y de que los
acuerdos acerca de él puedaﬁ ser conclusivos. En términos de Pppper, dejamos de ver al mundo
como si se tratara del mecan'fsmo de un reloj y optamos por magdelizarlo en términos de nubes,
nubes que consistirian en -propensiones(Popper, Un mundtj de propensiones), esto es,
probabilidades con peso, con mayor o menor tendencia a la realizacion.

Ciertamente, la forma positivista de ver las cosas no se diferencia mucho del tefsmo —por poco
que le guste escuchar esto q§ positivista convencido— por el simple hecho de que recurren al
mismo truco metafisico’3; habtia algo ‘alla afuera’ (afuera del Iehfguaje, del mundo humano) que
‘nos habla’. Bourdieu en (;QQé significa hablar?(1982) seftala :j%on acierto -un componente del
yerro comtiano:

«
B}

‘Auguste Comte ofrece una expresion ejemplar de ilusion de comunismo linglistico que
atraviesa toda la teorig lingiistica. Asi, Saussure, resuelvé, la cuestion de fas condiciones
econdmicas y sociales de la apropiacion de la lengua sin necesitar nunca plantearla, recurriendo,
como Comte a la metéfora del tesoro que aplicaba indistintamente a la ‘comunidad’ o al
individuo: ‘tesoro interio:jf, ‘tesoro depositado por la practica del habla en los sujetos que
pertenecen a la misma comunidad’, ‘suma de tesoros de lengya individuales’, o también ‘suma
de huellas depositadas en cada cerebro™,

-

Aquellas dos concepciones no.son mas que extremos de la misrr{'a idea errénea, la idea de que
la racionalidad no se construyé mediante acciones que se dan er el mundo concreto de [a vida,
sino que la racionalidad es, allt en el mundo uno, o en algin mu}ldo dos preclaro y escrutable.
Esta concepcion, al ser previa fa la racionalidad dialogica, es también deficitaria con respecto al
componente social, en el sentido de que borra el papel que la faceta intersubjetiva tiene en la
conformacion de la racionalidad y, en este borramiento, oculta también las relaciones de
dominacion que se dan en el ca:mpo social y educativo.

El imperio de esa forma de entender la racionalidad, de entenderla:como ratio, como un orden de
cosas, Y, en el plano de la accién humana, como mero procedimiento algoritmico, llega a su fin
con el derrumbe del proyecto, modemo y de algunas de las ambiciones mas altas de la

13 ore o ’ . . ' . . " .
Aunque el positivismo del Circulo de Viena tuviera clara conciencia de los probizmas de la metafisica y pretendiera
aboalirla.

14 . FT) 2
En adelante, si el subrayado pertenece al autor, se lo indicara.
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llustracion. Se la pasa a reconocer entonces como racionalidad instrumental’s, y ese nombre es
vélido porque el epicentro de su preeminencia en el mundo intelectual esta en el éxito de las
tecnologfas, en el furor de la tecnociencia (en realidad tecnocientiﬂcismo) leido como indicador
epistemologico —segun el enfoque del dogma positivista— de scumulacion de “saberes™6, Este
yerro de la comunidad intelectual, que tiene, entre ofras consecuencias la de confundir
cientificismo con ciencia(Toselli, 2011), genera efectos en los mundos académico Yy
extraacadémico. .

El enfoque comftiano desemboca en lo que podemos llamar ‘cientificismo’, una forma de
dogmatismo propio de la empresa oficial que detenta el nombre de ‘ciencia’. Violeta Guyot en
Las préacticas del conocimienfo. Un abordaje epistemol6gico (2011), cita a Varsavsky (pp. 99-
100), quien define el cientificismo de la siguiente manera: ‘

'Resumiendo: cientificista es el investigador que se ha adaptado a este mercado cientifico, que
renuncia a preocuparse por el significado social de su actividad, desvinculandola de los

problemas politicos, y s¢ entrega de lleno a su ‘carrera’ aceptando para ella las normas y valores
de los grandes centros intemacionales, concretados en un escalafon’,

Mas adelante en palabras de{ mismo Varsavsky aparece un Ilanjamiento directo al “reemplazo
por un sistema nuevo, por una ciencia nueva'. En consonancia con esta pretension, aqui se
argumentara que, dando por g}idmitido el necesario corte raciona] y democratico de esta nueva
ciencia, tendra también que s:er, en términos del proceso educzétivo, reforzadora de la cultura
dialogica, condicion necesaria bara la generacion de racionalidad éocial

Las concepciones de la racnonalldad descriptas mas arriba, smtomcas con el cientificismo, y que
pueden recibir el nombre de manologlcas tienen varios puntos en comin con la constitucion de
los estados-nacion-debe tengrse presente que éstos surgen durante un periodo histérico
marcado por un una fortaleci;;niento progresivo del capitalismo;—, que tienden a ocultar su
historial de opresion y eliminacion de las diferencias’. Esto debe’ser sefialado porque nuestro -
ambito de interés, la Facultaq de Psicologia, forma parte del mismo sistema producto del

racionalismo moderno'® —aundue, en el caso puntual que nos ocupa, también se encuentre
: :

15Criticada (aunque en un lenguaje lpnecesanamente ambiguo y oscuro) por Adorno (1903-1968) y Horkheimer
(1895-1973). ,

16E} meme del uso de término ‘saber’, asi como algunos otros memes (Dawkms, El gen egoista) consistentes en
usos terminolégicos, seran examinadog en el apartado de memética.

"Mediante procedimientos escasamente vinculados con auténticos acuerdos dlaloglcos aunque incluyan en sus
pracesos algunos elementos de demograttmdad rudimentarios.
18También es cierto que el formato de [a Universidad actual es rastreable hasta los monasterios medievales.
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permeada por un fuerte corﬁponente irracionalista— , y las objeciones que le seran presentadas

¥

aqui tienden a ser deconstructivas de ambos sistemas?s, .

Estos déficits en la concepcion de racionalidad remiten. 8 concretas responsabilidades
intelectuales. Gramsci es Linq de los autores que mejor ha sefialado la complicidad del mundo
intelectual con los nucleos concentrados de poder. Quedaré esto solamente sefialado, dando por
supuesta la existencia de razgnable acuerdo en torno a esta tesis.

Se invoca también la advertencia de Julien Benda, referida por Popper en varios lugares, de que
los intelectuales —algunos marcados por la intencion justa, pe;o insuficientemente trabajada, de
combatir los absolutismos— con su defensa del relativismo, cometen una traicion contra la
Humanidad. El relativismo —en su variante “todo vale"—, con sus problemas asociados, es un
asunto para cuya resolucion gon fines didacticos se requiere previamente haber respondido a la
pregunta por la naturaleza Qe la racionalidad. Se abordara e! problema del relativismo méas
adelante, dejandose aqui solamente sefialado que la propuesta para su superacion implicara
relativizarlo. E

En suma, la racionalidad no baja de un fopus uranus, ni de menfes preclaras, ni de hechos mas
0 menos evidentes, pero exisfe, y es pasible de construccion. La racionalidad es tan real?0 como
las entidades materiales, perq su naturaleza es distinta: se trata de una obra humana, una obra
tal que podemos construir o dg'aconstruir segun nos lo propongam;)s.

De lo expuesto se desprende que las meméticas relativas al cientificismo y al irracionalismo, son
contrarias a la memética de la racionalidad, por el hecho de gjue las primeras propenden al
mondlogo (tienden a hablar desde un lugar de saber en tanto:supuesta posesion de verdad)
mientras que la segunda‘se caracteriza por su cualidad diglogal y su reconocimiento de
ignorancia.

Lo que las anteriores afirmaciones tengan de trivial junto con el }narcado déficit de la presencia

de racionalidad en los respectds aqui estudiados, requeriran posterior explicacion en términos de

Estas criticas, si bien son muy frecuentes, tienen algo en comin: hasta ahora muestran pocos efectos practicos,
poca eficacia en la permutacion de estados sociales y mentales, pareciendo irapotentes para mellar la existencia de
un capitalismo simbolico y sin afectar realmente al capitalismo llamado ‘econdémico’. La falsa o fallida revolucion
soviética es un ejemplo claro. Pugde hacerse referencia también, en el campo intelectual, a la abundancia de
objeciones al “positivismo’, las que atacan una falsa idea de positivismo —comenten falacia strawman— y generan
una consecuencia negativa: la siembra de dudas acerca de la posibilidad de-construccion de racionalidad. Estas
son las concepciones irracionalistas. En el ambito que aqui interesa, el dafio derivado de este error es mucho
porque esta en juego la expectativa del estudiante de poder construir teorias racionales en tanto psicélogo, teorias
que pueden ser bésicas o tecnoldgicas, pero también —y esto con consecuencias inmediatas en usuarios— teorias
praxioldgicas (Serroni Copello, 1997), entre las cuales se cuentan las intervenciones didécticas.

“*Popper entiende lo real como, o bien cuerpos macroscopicos ‘materiales’, o lien entes no materiales pero que
pueden tener efectos sobre dichos cuerpos. )
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responder a la pregunta por Ia’é causas psicoldgicas que podriai participar en dicho estado de

cosas. .

f

6.2. Racionalidad y dialogo

La relacion entre la racionalidad y el didlogo —sefialada explicitamente por los autores de la
lamada Teoria de fa Triple H: Hamman, Herder y Humboldt (Lafoﬁt, 1993)— es contemporanea
de los esfuerzos kantianos por entender la razén, esfuerzos que, en Kant, estaban tefiidos de
mentalismo y desprovistos dei'la toma de conciencia del papel consfitutivo de la razon que el
lenguaje tiene. Para Kant (Critiga de la razén pura, pag. 163), la razon era la ‘facultad que
proporciona los principios del‘ conocimiento a priori’. Es decir, 'para Kant la razén era una
facultad, una capacidad que se tijene 0 no se tiene, pero no el producto de una actividad. Kant
formulé esta idea en tiempos 5revios al giro lingiiistico. Dice, en e;te respecto, Cristina Lafont
(1993, pag. 15); C

‘El com(in denominador de dicho ‘giro lingtiistico’ lo constituye indudablemente, la critica
a la concepcion tradicional del lenguaje como un ‘instrumento’ para la designacion de entidades
independientes del Ienguaje 0 para la comunicacion de pensamientos prelingtiisticos. Sélo tras la
superacion de esa comprension del lenguaje, es decir, trag reconocer que al lenguaje le
corresponde un papel “constitutivo” en nuestra relacion con el mundo puede hablarse en sentido
estricto de un cambio defgaradlgma de Ia filosofia de la conciencia a la filosofia del lenguaje.
Desde esta perspectiva fauede considerarse la critica de Hamann a Kant como nicleo de un
cambio de paradigma semejante Hamann fue quien localizo en el lenguaje la razén com(n de la
sensibilidad v el entendlrhlento buscada por Kant, elevando a éste, con ello, al rango de una
magnitud no solo empmcq sino al mismo tiempo trascendental’. «

Ese sesgo adialogizante ha contnbwdo no poco en la const[ucmon de los problemas y
obstaculos que se abordan aqul “Se trata, como se indicara en ]a introduccion, de un sesgo
propio del Proyecto Moderno, gue tendi6 a hipostasiar la razbn como una cosa mas allé de
nosotros. f

Antes de descartarlo deberan examinarse algunas de sus caracteristicas centrales y algunos de
sus méritos.
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Como se dijo més arriba, el menﬂf icismo, ese enfoque autocontradlctono que convierte a lo que
deberia ser ciencia en un proyecto dogmatico, es referido casl siempre con el nombre de
‘ciencia’—éste es el error gentral de la Epistemologia: confundir su referente(Toselli,
Epistemologia general: comeritarios en torno a algunos contgigidos minimos., 2016)—. Una
denominacion mas apropiada :s_eria la de ‘protociencia oficial?! {gn adelante PO), en razon de
que, si bien el cientificismo nt; puede ser calificado cabalmente gomo pseudociencia, tampoco
alcanza la racionalidad que caracteriza a la version mas avanzada de la empresa de
construccién de conjeturas que puede llamarse licitamente ciencia;
Lo que la PO haya hecho parg obtener éxito es materia de controversia. Las opiniones oscilan
entre suponer que se debe a q'_'ue sus teorias son verdaderas(o aéroximadamente verdaderas, 0
verosimiles, 0 mas probables):sb a una notable serie de golpes de suerte, puro acierto(Mosterin,
1978) y nada més que eso. Tor,:jas estas opciones son posibles, pe:ro la Gnica relevante — la que

implica menor dogmatismo, la §ue contiene menor violencia discursiva— es que no sabemos y

que lo que podemos hacer es p;'rocurar formular teorias lo mas racipnales que resulte posible.
Autores como Stove? (1982) 'parecen estar convencidos de que ese exito es prueba de la
verdad de las teorias; este enfoque encarna un ejemplo tipico ‘de Cientificismo. Stove y los
autores que comparten dicha ilusion parecen no notar que nuestro mundo de propensiones es
también un mundo de contingencias (Rorty), por lo tanto confunden lo que es el emprendimiento
oficial, muy exitoso en alguno“ respectos, que se pretende proo‘uctor de conocimiento, y que
acapara para si la denommacnon de ‘ciencia’, con una ciencia autqntlca (es decir, maximamente
racional y democrética). No advierten, o lo advierten y lo disimulan, que dicho emprendimiento
aloja aun amplios bolsones d¢ dogmatismo, asi como una meté;fisica insostenible que oficia
como refugio de imperativos dogmatncos La expresion apropiada para dicha empresa oficial, tal
como se propone en el presente escrito es la de “protociencia ofi cnal”

En este sentido, cabe sefialar .que dicha PO se asocia a un usg terminoldgico que pone en
evidencia el dogmatismo que -aloja: tal como se sefialé més af;riba, el uso de los términos
‘conocimiento’ y ‘saber’ tiene u’zh'l impacto negativo en la compren:éién de la racionalidad y esto
impacta a su vez en el frazado é{e planes de estudio y en la dinémiéa de las interacciones aulicas

—y ambos usos seran memes maestros claves a combatir®— erj razén de que lo referido con

HExpresion preferible, como se sefiaja en ofra parte, por encima de ciencia'ﬁo ‘ciencia oficial’ para los nlcleos
oficiales de apoderamiento de la emprt,sa constructora de conjeturas y de su protucto.

2Este sesgo aparece en autores | iconicos como Mario Bunge, Newton Smith, Chalmers y otros tantos con fuerte
impacto en la viralizacion de la memética del cientificismo y del positivismo. ;

23pyede verse la tabla con el listado de mems hacia el final del escrito. 2

N .
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esos términos no es mas que'ijnera conjetura, argumentada ydié‘dutida en el caso de la ciencia,
pero solamente conjetura. f J
A la referida distincion se abocaba el antiguo debate griego entre doxa y episteme. Las teorias
cientificas son piezas Imgunstlcas construidas racionalmente, y,, es esperable, compartidas y
transmitidas del mismo modo; pero el mero hecho de concebirtas como episteme —conocimiento
cierto— y no como simple doxa u opinion (conjetura), mella su facionalidad &l funcionar esta
concepcion como un inhibidor de las conversaciones (ver los blogueadores conversacionales de
Rorty) y un introductor subreptncno de dogma. Los obstaculos que se presentan para la
transmision de esa idea —ldeptlf icables como memes— confqrrr}an un elemento relevante de
analisis en el presente estudio. .. ‘

3 .
Ahora bien, si la racionalidad e"s el resultado de una forma de acéiongn es decir, si consiste en
esa forma y sus productos, y%ella también es una construccion, entonces podré crearsela o
rehusarse su creacion seglin una politica que a este respecto se elija. Esa forma de accionar es
la actividad llamada didlogo f;cional (puede agregarse, redundantemente “argumentativo’ y
‘critico’). Las concepciones tg{'gricas de la racionalidad que no 3:ompletan' el giro lingiiistico
introducen subrepticiamente Iosf'_ ya referidos 6rdenes supuestos,‘lots proyectan en un dios (0 en
una mente epistémica) o en las :cosas y, luego, pretenden ‘extraeflo’ del sitio donde lo pusieron;
prestidigitacion ésta mconmentm y solapada, pero altamente efi caz en tanto psicoldgicamente
pregnante. En términos de memetlca esta maniobra es un memfh altamente viral e implica al
meme de la racionalidad entendgda como mera rafio [mRATIOdd].
El desconocimiento o el desacgg—zrdo acerca de que la razén es prqducto del dialogo tiene como
inmediata consecuencia el blquueo de conversaciones actuales'*o potenciales; usando una
expresion de Rorty puede dec:rse que las concepciones de la razon ' —y sus derivados filosoficos
y tebricos— previas al giro lmgmstxco tienen elementos que -operan como los referidos
bloqueadores conversacionales | {m(c)BCr].
Las razones por las que se demora la comprensién y dnfusnon de la naturaleza dialégica de la
racionalidad, asi como su ejercmlo concreto, han de ser multlples y complejas y no podran ser
abordados aqui por completo, p@ro cabe conjeturar que podria estqf asociada a su dependencia
de la Isonomia [misorr (el memg; maestro del que se derivan democracia, razon y ciencia, y que
parece ser fuertemente ‘recesiv&’, al menos en el contexto macrosgcial y también en el contexto
microsocial de la facultad de refeffencia), en razén de que este mem§; es uno de los componentes
politicos disonantes con un enfprno en el que subsisten altos ni;/eles de desigualdad y son

sostenidos y co-creados colectivémente. Esta hostilidad del medio condiciona la recesividad que
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parece mostrar el meme lSOﬂGmICO Dado que este meme es el ‘meme maestro en torno a los
que gira toda la memética de’ Io que aqui se llama Ciencia Aqtg:n’uca24 Su escasa pregnancia
debe ser tenida en cuenta a la hora de planificar estrategias docentes.

Si bien, tal como se indicara rrigés arriba, la concepcion de la razé%i como lenguaje es un avance
por sobre la concepcién previ'rz al giro lingliistico, resulta, en cier"tos autores, en una suerte de
radicalizacion de Ia pretensnon dialdgica (radicalizacién que se muestra dependiente de
supuestos metafisicos lnsostqnlbles como ciertas formas de absoluto) estas propuestas
dialégicas tradicionales, que s€ encuentran —mas exphmtamente €N unos que en otros— en la
obra de autores como Maliandi, Grice, o Popper; t|enden a eludlr el problema de qué hacer
cuando el desacuerdo es lrrésoluble cuando la opcién de segwr dialogando’ se muestra
inviable. Su regla parece ser SImplemente siga dialogando’ (Junto con otra menos aludida de
‘dispongase al combate'?5). Sln embargo, este valioso meme ‘el ofro puede tener razén”
(Maliandi, 2000), solidario con la conciencia de falibilidad, valido y deseable en ciertos contextos,
no lo es, empero, en ofrog, e incluso, su presencia no, ' relativizada puede resultar
contraproducente. Ejemplo: si se discute con un partidario del naz;smo no se estara dispuesto a
poner en duda si el genocidio y los hornos son admisibles o no, s mplemente se dira que no sin
dar espacio a objeciones; en un contexto de disenso como- e>se la propuesta de ‘seguir
dialogando’ seria vista como c}'uste o como ofensa, pero nunca (,omo una propuesta seria. El
bienintencionado algoritmo * SIgg dialogando’ muestra aqui su Ilmlte y parece‘tener la desventaja
de generar un doblez, una hlpocre3|a involuntaria, producto de .la negacion de los ‘niicleos
duros®’, de las lnconmensurabl}ldades construidas?” y del /éxico ulilmo

Esa memética, que puede llamérse omnidialogizante, va de la mano de una creencia falaz: la de
que el ‘interés’ es malo (salvo que esté conectado con un mas ”1|Ia extramundano, puro y no
relativizable a contextos, condlmon que lo anula en tanto inferés mundano) y que lo deseable
seria el “desinterés” a la hora de accionar (linglistica o extrahngunutlcamente) en forma racional,
0, a lo sumo, un interés puestq- en algo ‘supra’, que pueda ser dgscnpto como transhistorico o
trascendente. De esta concepcié,}gn es vecina la idea de una ciencia 3neutral’.

-

v

YEsfe meme, junto con el memeplex en tomo a las posibilidades de cambio’ mlcrosomal concreto, son las dos
piezas clave de este trabajo. :

“*En medio de ambos esta el meme dél Friendly Schism o Cisma Amistoso.

%Segtin el conocido uso que da Lakatos al término.

ZE| tema de la inconmensurabilidad eg delicado a la hora de hablar de la razén. Se populanzo con la obra de Kuhn
La estructura de las revoluciones cienificas (Kuhn, 1962) y se difundié con dafiipa y vigorosa viralidad. Es un buen
gjemplo de mem ‘viral y dommanteI por alguna razén se instala facdmente en los sistemas cerebro/mente
generando efectos fuertemente |rrac10nahstas En psicologia, casa dlrectamente con el mal principal de esta
disciplina: la division escoléstica.

4
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Aqui conviene hacer un breve :alto abordando la evolucion del t'érmino logos, por su vinculo
estrecho con la razén. En su inicio es solamente palabra, luego, muia a conjunto de palabras con
sentido y, luego, a‘una (¢facultad o actividad?) mediante la cual sé establece la validez de una
significacion (Chatelet 1992 ). Esto lleva a la nocién de umversahdad y ésta, peligrosamente, a
la idea de que deberua existir un tipo de discurso tan cuidadosamente sopesado y examinado
que tenga la propledad de poder obligar a todos a estar de acuerdo. Esta esperanza platonica
involucra la expectétiva de ser capaces, los t:llésofos, de elaborar urj discurso que pueda ser juez
de todos los discursos y de todas las practicas. ]
Esa aspiracion a upa universalidad inapelable, aunque se deriva de la comprensién de que el
hombre es un ser comunitario y se inspira en la bienintencionada bisqueda de lo valido para
todos, contiene el meme del absolutismo [mABSx], criticado aqui?8, De la referida aspiracion a un
absoluto, nace la idea de Verdad, que seré el desiderata del cientifico y acarreara no pocas
diﬁcultades; Aun aceptando que la presencia de interés es algo ineludible (Habermas, Rorty) y
que participa en la/conformacion del motor de las motivaciones mismas para conversar, cabe la
pregunta acerca de! cudl es el interés que debe ser profesado.
La respuesta, en ciencia, suele ser que Io que interesa, lo que motiva, es la blisqueda de la
Verdad —alli estaria el interés valido del cientifico—, pero el desacuerdo acerca de la naturaleza
de la Verdad es amplio. Supéngase el cajso en el que una discusion puntual que demanda

resolucion urgente iy no puede ser resuelta con argumentos. Se trata de una situacion en la que

la conversacion sejempasta en una especie de regresion infinita, en la que el acuerdo se torna
inviable. Es una siﬁtuacién dialogal en la que se realizan la' inconmensurabilidad y los nticleos
duros —en tanto obras de personas, producto de politicas conversacionales concretas, no
propiedades de las feorias o del lenguaje— y en la que ninglin procedimiento algoritmizado,
técnica o receta ofrece forma segura de salir: :

Podria parecer que lo anterior pone fin a la posibilidad de una racionalidad efectiva (podemos
llamar ‘racionalismo’ a esa variante radical e impracticable y. ‘racionalidad’ a la variante efectiva)
pero lo que hace es mostrar el /imite de lalracionalidad, por lo que luego tiende a constituirla
realmente al delimitar su contorno. Ese limite no es otro que el del encuentro entre la teorfa

(pieza objetiva del mundo tres) y los mundos dos?® (mentes, con su componente de subjetividad)

ENdtese que la ‘X' indica la variabilidad de su dominancia: en nuestros tiempos, dicho meme esta fuertemente
arraigado en los cerebros; en tiempos de Sécrates era una innovacion. Su posterior viralizacién (su notacion, en el
actual contexto universitario es: [nABSdd],.indicando que en este momento historico y en el marco universitario, el
meme tiene fuerte dorqlnanma) parece guardar alguna relacion con el posterior invento del monoteismo.
®Considerar el desplazamiento desde la pregunta por Ia relacion tan problemética entre las palabras y las cosas,
por la pregunta por una relacién aparentemente menos problematlca porque se da en el mismo terreno, entre las
palabras y las personas. Este enfoque es otra de las consecuencias del giro pragmatico.
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s concretas de vida, participan activamente en la creacion de legitimidad y

erdos acerca de la verdad de las proposiciones (teorias, filosofias, politicas,

propuestas didacticas) sin otro sustento mas que el de su propia existencia en tanto formas de

vida. De alli que |la propuesta rortyana de confesion de efnocentrismo permita detener la

iy ., e [ .
recursividad referida, prescindiendo de una justificacion que vaya ‘mas alld’ del contexto en el
kl

que es proferida. Es

“ El siguiente parrafg

ta maniobra valida implica el meme del giro pragmatico.

es una muestra de la postura llamada ‘ominidialogica’ y encarna claramente

el error originado en una buena intencion .inclusivista, pero que acarrea un fallo con graves

consecuenciasso:

t

t

‘No aceptar el planteamiento tedrico de otra persona no significa despreciar a la persona que lo

deffende En

el fondo del problema, ham una confusién entre las ideas y las personas. El que uno

considere falso lo que otro dice, no SIinflca que no respete a quien lo dice. Precisamente porque
lo respeta, escucha y valora y expresa sinceramente su opinion sobre lo que el otro dice’.
k

Y

« >

El parrafo tiene un contenido que no sera objetado: interita mostrar que hay cierta distancia entre

el proferente de ur]a idea y la idea misma (entre el mundo dos y el mundo fres), lo que podria

expresarse también

en términos de recomendacion de no comision de la falacia ad hominem, y

no habria nada que objetar a este sefialamiento. También la nocién popperiana de ‘autonomia

del mundo tres’ [m

AM3r] va en esta dlreccmn al mostrar las diferencias entre lo que llama

‘mundos dos', las mentes y mundo tres, SUS productos objetivos (pasibles de intersubjetivacion)

los que toman cierta independencia, a veces muy marcada, con respecto a su creador o

proferente.

|
i

. . " . ¢ [N N
Sin embargo, no siempre puede diferenciarse entre la emisién de una idea y lo que una persona

1
‘es’, lo que la persona elige ser, o, mas adecuadamente, el modo en que la persona elige

devenir, debido a que el nlcleo yoico de las personas se constituye con tramos de discurso, y

v ll‘ ] 0 0] . . .
puede darse el caso de una superposicidn o coincidencia existencial entre el emisor y su

referente. En este sentido, Ricoeur (1990) sostiene la relevancia de la narrativa en la formacion

de la identidad. La.narrativa funciona produciendo un relato en torno a un plan de vida, conjunto

de proyectos persbnales y sociales. La nérrativa genera el sentido de su biografia y de su

proyeccion futura.{Obsérvese la relacion entre esta propuesta de Ricoeur y el recurso a la

narrativa biografica

que fue referida mas arriba).
¥

1

30 Escrito por Diego Pé

i
ole Derqui, Profesor Titular de Filosofia del Derecho, Universidad Rey Juan Carlos, Madrid

2009. http:/fwww.eticay derecho.com/diego_poole/rela;tivismo.htm#_ftn0 .
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Luego, si bien es;ci’erto que no somos fodo lo que decimos, hay una zona de superposicion

i
entre lo que decimczs y lo que somos. En términos graficos:

|

Variante objetivista

Variante dialogal: entre las
objetivista Mundo 3: proferencias y el emisor
extrema: entre las proferencias, hay una zona de
proferencias y el teorfas; interpenetracion. La
emisor hay T autonomfa del mundo
ruptura total. La Mundos 2; tres es real para una
autonomfa del proferentes, parte de las proferencias
mundo tres es personas, mentes. ynoparalazonaenla
completa. que contribuye a
conformar el nucleo
yoico.

1

La variante que podriamos llamar objetivis?a extrema pretende una disociacion total entre el
emisor y sus proferencias. El concepto de. autonomia del mundo tres(Popper, Conocimiento
objetivo, 1972), (til y cierto en gran medida, encuentra su limite en la ya referida zona en la que
el proferente se identifica con sus proferencias, en la zona en la que su ntcleo yoico es parte de
lo que dice. Reconocer esto no implica dar por tierra con la-autonomia relativa del mundo fres,
sino reconocer que dicha objetividad encuentra limite cuando el distanciamiento entre el mundo
dos y fres no es viable (no es admitido por el.agente).

El hecho de que la objetividad sea una forma de infersubjetividad (Samaja, 1994) refuerza la
importancia de asumir lo dialogal —desplazandose a un lugar meta— incluso en el punto en el
que el didlogo se torna imposible®!. '

Volviendo al ambito académico, luego de haber destacado Ia relacion didlogo/razon y de haber
esbozado su variante absolutizante y sus limites, habra de abordarse su déficit en los respectos

I }
que se estudian aqui. .

3Gituacion que puede dar lugar a un meta-acuerdo, en un plano metadiscursivo, acerca de un desacuerdo en el
plano discursivo.
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En el ambito académico los espacios de conversacion son escasos comparados con los que

|

podrian disponerse'.
psychology. The rolg of history., 2009):

'

En palabras de Benjamin, L. T. y Baker, D. B.{(Recapturing a context for

Like-mi{]ded faculty and graduate students are housed together in close physical proximity,
isolated tellectually and socially from the alien psychologists on the floor above and those
on the floor below.

[...] thejdays when psychologists would talk with others beyond their research questions or

)

yreadin H’ournals outside of their field have passed by.

Es decir, los psicologos conversan poco entre ellos y tienden a hablar en circulos
progresivamente méas cerrados. Aqui el cruce entre esta hiperespecializacion que refieren los
autores yla lelSlOI‘l escolastica potencia la disociacion y el tabicamiento comunicativo.

Por su parte, las clases tedricas tienden a ser monoldgicas, también las clases practicas e
incluso los foros construidos especialmente para que se dialogue. Estos espacios destinados a la
conversacion no son percibidos como tales o carecen de auténtica actividad dialogal (véase, méas
abajo, el resultado de la encuesta relativa a racionalidad). El didlogo es facilmente reemplazado
por mondlogos superpuestos o por interacciones que derivan en reyertas(Dascal,'Observaciones
sobre la dindmica de las controversias, 1997). Esta situacion es sintonica con la condicion de
division escolastica que padece la Psicol‘ogia actual. En términos de Richelle(Temores y

v

esperanzas para fa Psicologia, 1985): |
¢

"No es raro, por ofra parte, que la ensefianza en un departamento se haga cada vez mas
homogénea, admitiéndose sélo a profesores de la misma corriente. Se da en ella una
infolerancia totalmente ajena al espiritu cientifico [..,] La infolerancia esta presente incluso
en la organizacion de las reuniones cientificas; bajo pretexto de hallarse entre especialistas
que se’‘comprenden, se invita sélo a personas dispuestas a no oponerse nunca.”

¥

M «
1

!
En una comunldad asi fragmentada la ramonalldad ha de sufrir detrimento, ya sea porque su

escasez provoca dwxsmnes 0 porque las dlwsmnes generan irracionalismo, o, parece la opcion
mas plausible, porque se producen escaladas sistémicas entre ambos elementos.

La definicion de racionalidad que aqui se utiliza —coordinacion intersubjetiva mediante diélogo
critico— fue tomada del PTED que se formuld para la asignatura Epistemologia de la Psicologia,
y tiene en ese marco objetivos didacticos precisos: mostrar la relacion enfre la naturaleza de la

racionalidad y la puesta en practica de una;forma dialogal concreta. Es con esta herramienta y
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con esta percatacion que se aborda la resolucion de problemas epistemologicos especificos de
la Psicologia en el marco de dicha asignatura.

I

i

6.3. El papel de los enunciados falsadores y del desentrecomillado: las
formas concretas del ejercicio de la racionalidad .

) !
El nodo procedimental, es decir, el meme clave de la actividad con las que se crea racionalidad,

esto es, el verdadero dialogo critico, contiene un punto nodal en la necesidad del establecimiento
de un acuerdo acerca de los enunciados falsadores. Dicho acuerdo debe darse en los tramos
iniciales de una discusion critica. Esto significa que, giro pragmético mediante, el modus tollens
tiene su correlato conversacional concreto; es el momento en el que los disentores acuerdan
cuales son los enunciados que reconocen como capaces de refutar su punto de vista en caso de
presentarse y de ser raconocidos como verdaderos.

La problemética en torno a la naturaleza de la verdad, como se vera, desemboca en la teoria
tarskiana del desentrecomillado, y es en tomo a desentrecomiliado concreto en donde se juega
un componente cenfral de la racionalidad. Cu‘ando dos personas disienten (y hablan en serio) en
el punto de inconmensurabilidad, en el Iéxico Ultimo, surge una diferencia entre afirmar X’ 0
afirmar x. Siempre,que se discute en serio se afima x, no 'X; ‘X' es el objeto modelo del
semiotico, o la proposicion sostenida vista desde un tercer lugar criico o un lugar

metadiscursivo, no es la afirmacion sostenida en primera perscna por un hablante en un contexto

¢
i

concreto. !
El uso del encomillgdo al proferirse un acto'de habla implica un distanciamiento critico con la
proposicion que no lsiempre tiene quien la emite en primera persona. Esto, que podiia parecer un
matiz, es todo un sallto, y, dado que pone en Eavidencia el momento acritico de una conversacion,
el punto en el que e| espiritu critico cesa, choca con la pretension de que todo se puede dialogar,
o de que todo debetria ser pasible de diélog%x Queda en cla:ro que la Unica alternativa racional
que queda a la ,vist:a, una vez agotada la instancia dialdgica, es, como se dijo mas arriba, la

" b, - o . .
confesion de etnocentrismo, el reconocimiento del ‘nlicleo duro’ seguido por una propuesta de
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negociacion (y, luego, aunque previamente pautado, por un acuerdo anticipado acerca de como

1

proceder en caso de imposibilidad de acuerdo: un friendly schism32).

Lo expuesto evidencia que, cuando se disiente taq radicalmente, se afirma apodicticamente, se
trate o no dg personas con una actitud critica predominante.

El ironismo: que defiende Rorty(1991, pag. 17)consiste precisamente en esa metaconciencia
critica; ese afirmar y al mismo tiempo dudar sin dejar de afirmar. Alude a un movimiento que, en
el momento de la méaxima certeza, coexiste con el reconocimiento de falibilidad. Asi lo dice Rorty

en Contingencia, ironia y solidaridad.

Empleg el término ‘ironista’ para, designar a esas personas que reconocen la

contingencia de sus creencias y sus deseos mas fundamentales: personas lo

bastante historicistas y nominalistas para haber abandonado la idea de que esas
d . e ns

creencias y esos deseos fundamentales remiten a algo que estad mas alla del

tiempo y del azar.

El ironismo esté estrechamente relacionado con la variante filoséfica del Pragmatismo, corriente
de la que es en parte fundador el gran pedagogo Dewey. Esta filosofia dirige una fuerte critica a
la metafisica y a toda metafora no bidimensional, en el sentido de no acotada a la ‘superficie sin
costuras’ (Rorty) del lenguaje, lo que, en terminos practicos significa atender a lo concreto de las
practicas comunicacionales. Practica que cobra realidad en la pragmética de la comunicacion.

La teoria de Tarski ('El concepto semantico de verdad y los fundamentos de la semantica’, 1944)
de la Verdad es uti[ a fin de abordar luego la relacién entre el nicleo identitario constitutivo del
Yo, su conformacion lingliistica, y la disposicion o no a entrecomillar en situaciones dialogales en
las que se percibe én juego el léxico ltimo. Tarski muestra como, cuando se habla de la verdad
o falsedad de una éroposicién, se lo hace desde un metalenguaje, en el que el lenguaje-objeto
(del que se predicafé verdad o falsedad) se presenta entrecomillado.

La aplicacion de la{Teoria T que es de inten;’es se presenta en contextos pragmaticos concretos
cuando un interlocytor hace notar a otro qu'e habla en serio, en el sentido de que cuando se
afirma ‘X, lo que se estd haciendo en realidad es, llanamente, afirmar x. La Teoria T, con su
sefialamiento de la importancia del desentrecomillado, permite identificar, facticamente, la

*2Se usa esta formufacion (‘friendly schism’), a modo de un mem, para indicar la necesidad de tener prevista, al
inicio de todajconversacion, la posibilidad del encuentro de los léxicos Ulimos incongciliables (al menos en esa
circunstancia), y tener & la mano la asuncién de que dicha imposibilidad de conmensurar es producto de tomas de
posicidn concretas por[parte de dos formas de vida, sin necesidad de culpar a las palabras, a la seméntica, al
lenguaje en si y retornar al plexo de negociacion en el que sustenta (en 2l sentido de apoyarse, sostenerse, existir
ahi) toda discusion argtmentada.
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presencia del 'nacleo duro', del ‘léxico (itimo', lo que se intentara vincular aqui, con fines de
potenciacion del recurso didactico, con la nocién de poiesis y, particularmente con la de
performatividad a fip de conformar la salida racional para los 'conﬂictos inconmensurables a partir
de la prevision de cismas amistosos”: en las situaciones pragmaticas en las que un emisor no

)
admitiria que esta afirmando que 'p' (admitirlo implica, como se dijo, un distanciamiento critico

con 'p', implica la %Iisposicién a problematizar p) sino que llanamente afirma que p (para este
emisor ese 'p' no solo remite a un objeto de referencia sino que p es una pieza constitutiva de su
Yo). La introduccion de comillas —y su retiro— son operaciones que se hacen desde un
metalugar al que un sujeto puede rehusar ir; especialmente si su [éxico Uitimo es el que esta en
juego. |
Cuando la conversacion refiere a piezaé de mundo uno (fisicas o bidticas) este papel
constitutivo del Yo det emisor es menos critico 0 nodal en relacion al ‘p’ que se emita. Esto es asi
porque sus referentes no sufren permutacion ontolégica alguna por efecto de ser referidos. Sin
embargo, no hay que dejar de tener en cuenta que los objetos-modelo, si reciben estos efectos y
sesgan la apercepcion de los objetos reales;. Si bien esto es cierto, en ciencias de los mundos
dos y tres (de la mente y de Ia cultura), puec;ie darse lo que aqui se refiere como el ‘punto tau’ o
‘punto ' (que aparece mas detallado en eljapartado sobre efecto de teoria, performatividad y
poiesis) que consiste en una interaccion, ql}e puede ser una interferencia, entre la flecha de la
referencia y la flecha de la reflexividad o del efecto de teoria. Dicho de ofro modo, en ciencias del
mundo uno, si bien la adhesién a un punto de vista también pude ser parte constitutiva del yo del
emisor, no present:a el compromiso ontologico de creacion del referente, del objeto mismo de
estudio, que se da en ciencias de Ios'mundos dosy tres.

4
Esa practica concréta de la comunicacion o pragmatica es Una linea relativamente joven de la
semidtica que cuenfta entre sus fundadores al fildsofo Pierce, y es, a su vez, el nombre de una
corriente filoséfica (lque parece tener més de una rama o mas de una interpretacion. Aqui es de
interés en tanto IIar{nado de atencion acerca de la relevancia de la practica de la comunicacion
concreta. (Es importante distinguir esta corriente filoséfica de otra diferente, el Utilitarismo. Un
pragmatista no €s alguien preocupado por los resultados ‘practicos’ —en el sentido de puestos al
servicio de ‘una re}acién medios fines concreta— sino por la practica de la comunicacion. E!
pragmatism;) enfatiza la naturaleza dialogal ge la persona. El pragmatismo puede ser entendido
—Y concebido en el sentido literal de dar entidad— como una,forma de Humanismo).
En palabras de Ricardo Maliandi(2000):
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{‘, En sus primeras manifestaciones, el ‘giro linglistico’ se habia concentrado en la dimension

1 seménti,ca y la sintactica, descuidando la pragmética, con lo cual se continuaba sin percibir
adecuadamente el caracter dialdgico de la razén. Para dicha percepcion ha sido necesario
un segundo giro (el giro_pragmatico’), por el cual se enfatiza la relacién de los signos

Imguustlcos con sus usuarios e intérpretes.

En un marco de ensefianza en el que la racionalidad es parte del desiderata central, la
transmision del coqcepto de pragmatica de la comunicacion, asi como la memética asociada es
también clave. A continuacion se muestra una formula tentativa (obtenida en el marco de los
ensayos propios del contexto de descubrimiento® para un proyecto de investigacion en curso, y
que se usan en el marco de los trabajos practicos de la asignatura de referencia) en la que se
identifican algunos componentes centrales de la préctica de una comunicacion dialogico-critica:
la presentacion ‘de marcadores lingiiisticos clave, que son tomados aqui como el aspecto
empirico de un meme compuesto también,: al menos, por una faceta actitudinal y una faceta
préciica. Dada que esta formula es tentativa y que forma parle de investigaciones actualmente
en curso, el papei que jusga aqui es, por un lado, dirigido a ilustrar una aproximacion empirica y
formal a la racionalidad, por otro lado, para mostrar uno de los recursos utilizados durante las

cursadas de la as:qnatura con fines didacticos; se trata de un recurso que combina racionalidad y

memética (dado que cada marcador discursivo puede aislarse como un meme, asi como foda la
formula puede ser Vlsta como un meme o un memeplex). En su aspecto de ejercicio practico en
el aula, en torno a.la presente formula se estimulan debates enfocados meméticamente, con la

genaracion de MIPs hacia el final del ejercicio.
!

o (A4 107.. IRO)

MPT

IA: indicadores;de acuerdo

{0: indicadores de oposicion

RO: indicadort'asv:ie'reconocimiento de la oposicion
MPT: masa proposicional total

RD: racionalidad dialégica

]» Par, critico 10+ RO

v

335i bien, como parte del programa de estudios de la asighatura Epistemaingta de Ia'Psicologia se propone ir

rrcdi‘i ando el uso de ‘contexto de descubrimiento’ por el de-zctividades de formulacion de teorias’, asi como el de
‘contexto de justificacion’ por el de acrlwdades de critica de teorias’, preservo aqui el uso tl adncnonal por razones de

claridad & tposnlva
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El par critico es la secuencia conversacional en la que un interlocutor presenta a otro su objecion

(I0)imior}y ésta es reconocida como tal mediante la presentacion de un indicador de
reconocimiento de la oposicion[mirorr]. Estos marcadores fingliisticos son identificables como
memes, y se presume aqui que su identificacion como tales favorece la ensefianza de su
practica y el entreLamiento concreto en dialogicidad critica, por las razones aducidas en el
apartado correspongiente.

En relacion a los pares criticos, cabe referir que el criterio de- demarcacion entre didlogo critico y
polémica es operacionalizable en referencia,a dicha secuencia conversacional. En el marco del
cursado de la materia —especialmente como ejercicios para las clases de trabajos practicos—
la aplicacion de esta metaobservacion, sobre grupos en multilogo acerca de un topico especifico,
ha mostrado su fertilidad estimulando la ideteccic’)n de elementos objetivos indicadores de
racionalidad discursiva asi como ejercitando una préctica concreta autoconsciente de dicha

actividad dialogal.

6.4. El milagro griego: el origen de la memética clave de la Racionalidad

i
- La civilizacién occigental es el resultado de choques de opiniones, bajo la forma de culturas

distintas presionada:s en cierta forma por las, circunstancias histéricas y geogréficas a confrontar
marcos creenciales diferentes, cosmovisiones distintas y a veces opuestas. El llamado milagro
griego también es el resultado de esos encuentros. Ese milagro no es ofro que el de la tradicion
de la libertad?4, la d{amocracia y la tolerancia;i es decir, el invento de la Razén.

Parte de lo que séa conoce como ‘milagro- griego’ esta conformado por el nacimiento de la
Tradicion iniciada faor Tales (624 - 546) y; Anaximandro (610 - 547)—Popper la llama “una
tradicion escolar”; iiﬂteresa esta denominacién porque conecta con el ambito del aprendizaje—;
con su nueva propuesta (la tierra sostenida de modo equidistante entre el Tartaro y los Cielos)
Anaximandro resol\fia el grave problema acarreado por el modelo de Tales (la tierra florando en
un mar): Ié regresion infinita. Lo interesante aqui no es el contenido de estas feorias
cosmoldgicas (aungue la solucion de Anaximandro tiene impacto en visiones contemporaneas)

sino la actitud de T?Ies de estimulario a desarrollar ese modelo disentor,

#Es obvio que el hechg de que tuvieran esclavos no mella este hecho, pero si llama la atencion sobre la necesidad
de tiempo libre para toda persona que se pretenda en posncnén de crear y aportar libremente al cambio social;
contemporaneamente, ‘puede hacerse esto apoyados en maquinas, tristemente los griegos antiguos lo hicieron
sobre personas. '

]
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Ese gesto convertido en fradicion —una forma de memeplex— incluye los memes clave de la
racionalidad [mRACr], el didlogo crifico [mDCrr] ¥ €l meme de la isonomia [miSOr], entre varios
otros.
Popper supone que una de los motivos de la existencia del mito del marco radica en una

excesiva conﬂanza:en las capacidades de la razon; otro motivo se encuentraen el relativismo
histérico o cultural y entiende esto como la creencia en que no hay verdad absoluta sino que las
verdades variarian con épocas y culturas, y'reconoce la validez de esta creencia sélo para las
normas convencionales. '

En este punto Popper introduce una distincion: intenta diferenciar entre informacion y
propaganda. Esto interesa aqui porque, segtin se argumentara, el deslinde no es tan claro como
Popper cree.

Tal como se expuso mas arriba, toda ‘informacion’ tiene un componente de propaganda y todo
argumento tiene nexos de permeabilidad con una “subjetividad” o mundo dos, asi como también
posee poder performatlvo Esto no significa que la distincion entre uha zona mas objetiva (menos
permeada por subjetlwdades sin control mtersubjetlvo) que puede ser tratada como ‘informacion’
en sentido acritico en algunos contextos, pero siempre que se tenga nocion de que los limites
entre esta zona argyumental yotra més ‘arbitraria’ son difusos y ambas regiones se interpenetran.

| i

Popper®objeta lo ’que llama las prisiones mentales —las teorias— y sugiere una actitud
criticamente desapegada hacia las mismas. Cita entre algunés ejemplos de dogmatismo cerril en
Psicologia, las variantes dogmaticas de freudianos y adlerianos. En este sentido, Popper es uno
de los autores que rescatan los logros de la Grecia Clasica, en particular, el invento de la Razon.
En el marco de los productos exitosos de la Tradicion Critica es que Popper formula su relevante
criterio de demarcacion falsacionista [mDEMAFri], otro meme claramente recesivo en el contexto
general y tqmbién en el ambito intelectual, dada la dominancia de uno de sus alelos el meme del
‘paradigma:inconmensurable’[mPARldd] otrojmeme facilmente viralizable y que sinergiza con los
memes de la doctrina de la imposibilidad de la comprension mutua [mDICMx] y del relativismo (en

la variante que llamamos ‘absolutista’).

35Popper —quien partiace no aceptar que sus aloc‘uciones también contienen un elemento de propaganda, un
elemento retdrico— sefiala, acertadamente, la tradicion que apoyo el mito del marco: Hegel (quien fue en un
sentido absolutista y en otro relativista), Marx v, luego, la llamada “sociologia del conocimiento” de Max Scheler y
Karl Mannheim. El nicleo de verdad contenido en estos puntos de vista no es otro que Ia toma de conciencia de la
falibilidad de las conjeturas humanas. Esta conciencia de falibilidad bien puede ser identificada como un meme
particular [mFALIR),
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Sin embargo, y pese a este aporte nodal para la historia de la ciencia, hay que sefialar un limite
en la perspectiva de Popper: el componente erroneo de su enfoque consiste en el insuficiente
énfasis en la nece:'sidad de completar el giro pragmatico. Si bien en la pagina 71 del texto
mencionado alude a la pragmatica sin nombrarla; dice que, entre dos modos distintos de
entender la critica, uno es erroneo (el que supone que hay que formular preguntas del tipo
“¢.como establecer o justificar una teoria?”) i'y otro correcto, (el que formula preguntas del tipo:
“¢cudles son las consecuencias de nuestra t(;eoria?, ¢,son todas aceptables?”)y acaba su capitulo
con un llamado a proceder de modo critico, esto es, ofrece una regla que recomienda una actitud
y una practica. Debe tenerse en cuenta que es habitual, incluso entre especialistas, describir a
Popper, equivocadamente como ‘hipotético-deductivista’. Se dice que Popper propone como
método de la ciencia un supuesto método hipotético deductivo. Esto no es asi Popper dice
explicitamente en vgrios lugares que el métogo de la ciencia es el método critico.

Si se completa ese giro pragmatico no selaltera lo central de su propuesta, sino que se la
plenifica. Los conectores logicos, la implicacion, el condicional, quedan retraducidos como
COmpromisos, regla; de juego que pueden o no seguirse. De una sintaxis vacia (literalmente), se
pasa a un contextoiconcreto de personas reales en conversaciones reales, que pueden cumplir

o violar esas reglas}

PLANd SINTACTICO i PLANO PRAGMATICO
pP=>q | “Me comprometo a renunciar a mi creencia en
-q ‘p’ si no se da el caso de que -q"”.

(El modus tollens: si 'p’, entonces ‘q', pero no | (Esto implica que los ‘g’ deben ser definidos al
'q’, luego, no ‘p’) inicio de una discusion).

La logica tiene un nicleo moral. Se requiere una suerte de gramética de la praxis

comunicacional, un? “sintaxis” de los actos de habla en situaciones de dialogo critico.

La secuencia I0/IRO (indicador de oposicion/indicador de reconocimiento de la oposicion) o ‘par
critico’ contemplad‘os en la formula expuesta mas arriba, contiene el nicleo central de un orden
como el referido, que, por supuesto, no seré una sintaxis en el mismo sentido que la sintaxis
normal, ni una Iégiéa, pero si un orden concreto, nitidamente identificable y objetivable, es decir,
pasible de coordinacion intersubjetiva. (Cabe sefialar la necesidad de una especie de ‘sintaxis de
la pragmatica’, un conjunto de reglas que la regulen o que permitan la ponderacion de su calidad
y que vaya mas alla de las normas de Grice).
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Es en este mismo momento de la Historia en el que se esta dando inicio al giro pragmatico, lo
que explicaria al menos en parte la escasa conciencia que de él se tiene y la casi nula aplicacion
de sus efectos. La antigua fradicion Iingiiisticg, aristotélica, (Apel, pag. 28)habia obstaculizado la
posibilidad de pensar una teoria del significado mediada por la comunicacion lingtiistica debido a
su realismo ingenuo Y su vision del lenguaje como un instrumento que conectaria el pensamiento
con el mundo al modo de un puntero. Esta tradicion pretende resolver la cuestion de la verdad de
las proposiciones en esa relacién no dialégica.

Apel sefiala que el primigenio significado de, "logos” opuesto al mito en tanto relato monologico
que no admite réplica, incluia ya la idea de la interaccion dialégico argumentativa.

Esta tradicion se ve con claridad en Socrates e incluso en Platon, aunque éste derivo en la idea
de la reminiscencia, que lleva a suponer la existencia de un mundo extrahumano con el que las
mentes deberian :conectarse, idea que debilita la dinamica interpersonal del pensamiento
dialogico y la desdibuja en favor de una dialéctica entendida como relaciones logicas entre ideas
y entre ellas y ese| mundo externo, lo que conduce al olvido de que en realidad lo que una
proposicion hace es! proponer algo a alguien frente a ofro. Asl, la discusién por la verdad tendio a
excluir la dimension pragmatica. Esta circunstancia se consolida por medio de la logica
aristotélica. Es decir, la dialéctica no remite a nada concreto si no se la interpreta como una
dialogica.
La I6gica Aristotélica contribuy6 a la instalacién del meme de abominacion de la contradiccion, a
través del llamado ‘principio de no contradiccion’ ([mACd] su alelo es [mDr] la ‘d" es por
dialéctica, y puede; asociarse con fines mnemotécnicos a devenir), meme que de haber
triunfado Ieé tradicion que resultd perdedora, —Gorgias por ejemplo con su Del ser y del no
ser, Parménides ccln su forma retorica y sofistica (a juicio de Sécrates?, al menos del Sécrates

que nos trae Platén), Heréaclito con su énfasis en el movimiento— quizés la situacion del mundo
intelectual seria otra. Esto no significa que I? contradiccion deba ser admitida siempre, sino que
en cada contexto pragmatico puntual ha de deliberarse acerca de su admision o su rechazo.

Como se vio, con Ia introduccion de los performativas por Austin se abre la comprension de la

doble estructura p?ﬁormativo-proposicional de todas las oraciones. A partir de Austin y Searle
¥

%Hay un interesante pasaje del Parménides en el que se renen a hablar Sécrates con Parménides, y Socrates le
dice que si no se siguen tales normas de conversacion (similares a las normas actuales de Grice: parlamentos
cortos, claridad, etc.) se refiraria porque tenia otras cosas que hacer. A lo que Parménides responde aceptando las
condiciones. Ese parrafo puede tomarse en dos sentidos: como una muestra de lo que es el buen conversar
propuesto por Sécrates y admitido por Parménides io como una muestra de la tolerancia de Parménides y de su
capacidad y disposicion a conversar bajo las reglas de uno o bajo reglas menos restrictivas. Puede verse a
Parménides como un pragmatista en el sentido rortyano (que no debe confundirse con Utilitarismo).
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esta doble estructura del acto de habla (la fuerza ilocucionaria y el significado proposicional) se
hacen més claros, mas alla de las objeciones validas que pueden hacérseles.

Entre las limitaciones de la Modernidad, o de su proyecto intelectual en particular, puede
sefialarse el meme conceptual (la idea o creencia) de un yo autérquico [mYOAdd] que podria
conocer haciendo abstraccion del lenguaje Ey de la comunidad de comunicacién. Ese modelo
filosfico estd centrado en el sujeto, en un sentido equivalente al ya explorado relativo a la
racionalidad concebida —en oposicion a lairazén comunicativa— como razén centrada en el
sujeto. En términos de Ortega y Gassett, y en oposicion a dicha concepcion, “tener una idea es
creer que se poseen las razones de ella”. La afirmacion podria extenderse al lenguaje diciendo
algo como ‘tener u:na palabra es creer en la existencia de ofros con quienes compartirla’. Al
pensar, se tiene que tener en cuenta,a los otros, a sus posibles argumentos y contraargumentos,
y como destinatarios posibles de nuestras pretensiones de validez. Es decir, al pensar, de lo que
se trata no es de una relacion monolégica sujeto-objeto.

El modelo de la razon comunicativa supera esa limitacion.

En la educacion tradicional, era habitual —y‘”aun sucede— que el estudiante, ante una pregunta,
casi siempre orientada a la invocacion de un dato, hiciera esfuerzos por “pensar’
interiorizadamente, jun esfuerzo por rebuscar en su memoria. Estas modalidades llevan la marca
del mondlogo, de la creencia en una memoria marcada por un objeto y en la valoracion de esa
supuesta relacién uno a uno.

Ese enfoque memaristico fue siendo desplazado ventajosamente por versiones dialogicas como
las de Dew%y y Flleire. Bajo estos enfoques, la invocacion mnémica de meros datos pasa a
reemplazarse por la capacidad de resolver un problema en tiempo real. Esto se asocia a la
modalidad de examen usualmente llamada ‘a libro abierto’, en los que el estudiante debe
resolver un problema; también con los coloquios —aplicados con fines de examen o de trabajo
colectivo, instrumento que, sin embargo, no es facil de conciliar con el aspecto evaluativo—y la
interaccion dialogico argumentativa en el marco de los trabajos practicos y de las clases tedricas.
La relacion entre e§tas modalidades y los giros lingiiistico y pragmatico ya fue argumentada: el
primero prepara la eliminacion de la expectajiva de que de un ordo essendi emane algo como la
razdn, o la verdad, o el bien, o la justificacion, y propende a la toma de conciencia del caracter de
construcciones que esas entidades tienen, construcciones que se hacen siempre de modo
intersubjetivo y mediado con lenguaje; el giré pragmatico muestra el sitio donde realmente tienen
existencia —se construyen y deconstruyenf— los actos de habla y las referidas entidades de

mundo dos  fres.
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La ya mencionada nocion de intelectuales organicos de Gramsci favorece la toma de conciencia
de que este giro pragmatico obliga a una r:evisién del hablar concreto que tiene lugar en las
interacciones comunicativas en el campo urjiversitario, en aulas y en drganos de gobierno, asf
como en los textos y programas. Si aqui hfay algun a priori, es el a priori intersubjetivo de la
relacion sujetos/co-sujetos.

La pragmética(Escandell, pags. 15 - 16)puede definirse como el estudio de los principios que
regulan el uso del lenguaje en la comunicacion, es decir, las condiciones que determinan tanto el
empleo de un enhnciado concreto por parte de un hablante concreto en una situacion
comunicativa concreta, como su interpretacion por parte del destinatario. La atencion en la
pragmética de la ccgmunicacién viene de la mano de la comprension de que /a comunicacion no
funciona como un dédigo. Dicho de otro modo: modelizar la comunicacion con el invento humano
en que consiste UI}I codigo cualquiera, funciona sélo hasta cierto punto y falla al abordar las
piezas més relevantes de la comunicacion:real humana. En este sentido el llamado ‘milagro
griego’ se concretjza en esa préctica del habla real, que fuera convertida en objeto de
investigacion sistematica tan solo recientemente.

Sin que sean lo mismo, hay un paralelo que requiere ser destacado entre la pragmética y las
praxiologias(Serroni Copello, "Expansion discursiva y recursiva en la psicologia"); consistiendo
estas en practicas racionales planeadas, abocadas a un caso singular, tienen la misma
propiedad relativizante que la pragmatica. A ésta se le relativizan la sintaxis y la semantica, a

aquellas, la aplicacjon de la teoria basica/aplicada y tecnolégica; en la pragmética se impone el

punto de vista de la comunicacion, de 'si se efectiviza 0 no, y a eso se relativiza el significado de
las proposiciones €, incluso, las mismas reglas de combinacion. Debe tenerse en cuenta que las
intervenciones docentes son un tipo de praxiologia educativa, y que las interacciones &ulicas son
una de las formas de la pragmatica.

En el programa deerno no hay lugar para los rituales mas alld de como objeto de estudio
antropologico. En la educacion moderna, los ritos se centran en ceremoniales dictados por el
estado nacion de pertenencia, y en las normas sociales estandar, pero no recubren las formas
dialogales intersubjetivas, las que se forma:n de modo ‘naturalista’ y asistematico en su mayor
parte. Creo que es posible argumentar en fa'vor de una recuperacion de la funcion del ritual pero
no atrapados en mecanismos ciegos, sino yolcados a regular y enfatizar intencionadamente el
habla real, los actos de habla cotidianos, enstodo contexto pragmatico en el que fuere pertinente.

Esto requiere la comprension de la nocion de acto de habla como un accionar méas. El concepto
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de! bushido japonés makoto es otra forma de aludir a que hablar es hacer®. Y este tipo de hacer
(como hablamos) es lo que aqui interesg desde el punto de vista de como amplificar la
mdmdh%endémﬁomeﬁmbqwn&omma

De lo expuesto se deriva la importancia de entender la falacia descriptiva, consistente en
suponer que los enunciados solo son descriptivos de estados de cosas objetivos, y, para
superarla, redirigir Iya atencion hacia los enu:nciados realizativos®, Para facilitar la comprension
de estos hechos, yzpropender a la apertura de docentes y estudiantes a la dimensién del habla
concreta, debe quedar clara la distincion entre oraciones y enunciados: no son las oraciones las
que pueden ser verdaderas o falsas, sino los enunciados; esto es porque las oraciones son
estructuras gramaticales abstractas no realizadas; en cambio un enunciado es la realizacion
concreta de una ofacion. Esto es, la realidad de lo que la Verdad y la Falsedad fueren, se
materializa en el marco de personas reales hablando con personas reales.

Asi como la fuerz? ilocucionaria hace en parte al mundo humano, también el imaginario
social(Catoriadis, 1975-2010) forma parte de estos procesos constructivos, y ambas cosas
interactian®. Tanto la alienacion como la creacion en la historia comparten el hecho de ser la
capacidad ge “darse’ lo que no es”; lo propio de la creacion no es descubrimiento, sino
constitucionide lo nuevo. Esto tiene un fuerte paralelo con la distincion austiniana de locucion e
ilocucion por el hecho de que la fuerza ilocucionaria, a diferencia de la mera locucion (que sefiala
un hecho, que puede ser solo verdadera o falsa) crea mundo, agrega una novedad —téngase en
cuenta lo referido acerca de que Bourdieu mejora el modelo sefialando que la fuerza no debe
buscarse en el lengliaje mismo sino en el entorno psicosocial.

El ya referido concepto de falacia de la ilustracion, en razon del sesgo referencialista que
contiene —asf comc[) el borramiento del componente performativo de lenguaje al que induce—

1
t

!

37De ahi lo dafiino del meme “mas valen hechos que palabras”,

3% as razones del descuido de estos enunciados, los que hacen a la funicién realizativa del lenguaje, la escasa o
nula atencion que recibieron, alin no han sido aclaradas. Quizés entenderlos obliga a ciertas transformaciones,
incluso en lo personal, que los hace de dificii manipulacion sin que se vean consecuencias inmediatas. En
psicologia, por ejemplo, nos pone directamente frente a algunas de nuestras creaciones: las categorfas
diagnésticas, nodo problematico por excelencia; perojtambién —y mas especialmente, pero menos estudiado— en
las praxiologlas, dado que alli se enuncian los diagndsticos sobre personas concretas.

Descubrir que hay diagnésticos psicoldgicos que implican valoracion de la fijeza atencional en ciertos contextos
aulicos, por una parte, y que por ofra parte, faltan diagndsticos que muestren como patoldgicos los estados
mentales de los miembros de las multitudes sometidas a trabajo esclavo, ha de ser una tarea ardua para la mayoria
de las mentes memetizadas en un contexto donde la valoracion de lo primero y la oclusion de lo segundo forma
parte lo que se considera natural.

3Castoriadis disiente enérgicamente con Marx en el papel que a lo imaginario dan, para Castoriadis lo imaginario
esté en "la raiz de la alienacion como de la creacion en la historia” (p. 214), el choque con Marx se da en razon del
reduccionismo economicista de Marx.

38
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funciona como obstéculo a la introduccién de novedad c‘ualitativa, a los permisos que las
personas se dan para introducir cosas nuev;as en el mundo (es muy intencionado Y significativo
el titulo del libro de Austin: Cémo hacer cosas con palabras).

Volviendo a la llustracion y sus errores, hayique tener en cuenta el pape! que a la contradiccion
diera este movi'mier}to intelectual. Autores como Popper simplemente recomiendan su expulsion,
o pena de recaid% en el relativismo (que ellos cofunden con un “todo vale” forzoso, situacion
compatible con una ejecucion incompleta del giro pragmatico. Castoriadis cita la frase de Hegel:
“El hombre es lo q[ue no es lo que es” la que sirve de ilustracion para ver a la contradiccion
cumpliendo un pap'el generador de sentido; Ese meme de repulsa por fa contradiccién, en su
version absolutizada, tiene efectos (unaiexpresién fenotipica) que podemos llamar ‘anti
poiéticos’, en el sentido de que tiende ‘é impedir operaciones comunicacionales Utiles y
generadoras de nuevos matices y entidades, como la referida en el efemplo. Pero la
contradiccion, cieqamente, debe repelerse en ocasiones, pero esas ocasiones habran de
negociarse ;en cada contexto pragmético concreto. Esto es, la logica es (til en determinados
contextos y un obstaculo en otros y no hay una regla exfra lbgica no relativa a contextos para
decidirlo. Sm embargo, el papel de la loglca es clave para la racionalidad por su efecto en
dialogos concretos, tal como se m’uestre? en el cuadro mas arriba. Sin el elemenfo de
apodicticidad que {la deduccion: aporta, las conversaciones no contarian con un recurso
relativamente seguro —en la implicacion anida la apodicticidad— para estructurarse. Pero esta
asuncion, para ser correcta, tiene que incluir la conciencia de los limites de la logica para

‘fundamentar' puntos de vista, en particutar, la nocion de’asimetria légica y la concomitante
imposibilidad Ic')gica de fundar premisa alguna en base a conclusiones verdaderas. La expresion
‘dimensién de fundamentacion’ (Maliandi) se; presta a equ1vocos no hay manera de fundamentar
logicamente idea alguna que no sea remltlrla a ofra idea, lo que lleva a una recursividad infinita
que sblo puede detenerse en relacion a la dlmensmn pragmatica, en la referencia a la instancia
creadora individual o colectiva proferente de:la idea. '

El ocultamiento de este hecho es el fallo central de Ia tradicion intelectual que aqui se critica. La
confesion de etnocentrismo apunta a corre:gir este fallo. El ‘doblez’ al que condena la referida
renegacion hace de quien la sostiene un fhip()crita involuntario, alguien que pretende hablar
desde un lugar neutral sin que tal cosa pueda hacerse (aunque esta afirmacion suela repetirse
sin que se extraigap de ella todos sus efectos).

El partidario de la trad|c10n ontoteolégica —la expresion es de Rorty— , en [a que se enmarcan
tambien las propuestas dialégicas que suponen la existencia de puntos de referencia

extramundanos que podrian servir com? auxiio en la discusioén, suelen ‘sorprenderse’
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airadamente cada vez que se topan con una maniobra retorica ejecutada por un opositor,
opacando el hecho%de que ellos mismos no tienen mas remedio que usarlas, también en forma
frecuente, especialr;nente cuando se acercan a su léxico (ltimo. Si no se estd desplegando un
sistema de teoremas derivados de axiomas en donde cada pieza sucesora es un derivado l6gico,
Juego, un mero desplegarse de las antecesgras, entonces todo conector sera metaforico en el
sentido de no ser una implicacion, en la que la ganancia en apodicticidad es méxima y nulo el
novedosa. Todas las otras formas de conexion son

agregado de informacion

metaforicas.(Nietzsche, 2000, pag. 50)).

¥

6.5. El rol clave, de la igualdad en la busqueda de pedagogias democraticas:

objetividad e isonomia x

El invento griego de la isonomia®, de la igua]dad ante la ley, es clave para la formulacion de una
idea de obj;etividad“ (también para la idea de verdad) que no implique violencia conceptual
soferrada. ! ¢

1

El tan referido meme “la objetividad no existe”, muy frecuente en ciencias que abordan los

mundos dos y t

es, Y que se enuncia por mor de sus propiedades aparentemente

anticientificistas, no solo es erréneo, sino ique acarrea consecuencias indeseables para los

cientificos en forma

cion. Si efectivamente no pudiera existir objetividad alguna, esto conllevaria

un subjetivismo irr

ebasable que daria por tierra con toda pretension de construccion de

conjeturas que pgdieran pretenderse validas (legitimas) ‘para mas de un sujeto. Esta
consecuencia es inadmisible en el marco de un emprendimiento como el cientifico, social por
naturaleza, y en actividades como las pedagogicas, que son intersubjetivas por definicion.

Sin embargo, es cierto que la pretensiénf de objetividad, absoluta cae con su compafera
conceptual la verdad absoluta, y con toda ofra pretensién de acceso a lo inamovible, en
conciencia de que cualquier pretension de posesion de absolito, en su dimensién pragmatica, no -
es mas que un bloqueador conversacional; un acto de censura concreta contra un hablante

concreto.

“*También son relevantes: Isopoliteia: igualdad entre ciudadanos. Isegoria: igualdad en el uso de la palabra.
Parresia: atreverse a hablar para defender la verdad.

“Dado que la racionalidad tiene estrecho vinculo con la objetividad, ésta, lejos de lo que su etimologia parece
indicar, esta més relacionada con ‘sujetos’ (y sus comportamientos verbales) que con ‘objetos’. Sigue a continuacion
un comentario sobre el tema antes de pasar a la creacion de mundo mediante lenguaje. Luego, la sinergia entre
esta asuncion —e! empoderamiento que implica el cabal reconocimiento del hablar como la actividad mediante la
que se construye mundo humano— y la ‘potencia,del didlogo critico ejercido con pericia acrecentada por su
conocimiento (con auxi[io del despiece que permite la memética) y por su entrenamiento especifico, conformaran —
se presume en este trabajo y se lo procura referenciar con hechos y con argumentos— una base Util para el
mejoramiento de los planes curriculares y de las interacciones aulicas.
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Sin embargo, la objetividad es‘un desiderata alcanzable si se la interpreta lejos de lo que su
etimologia parece sugerir, y se ia piensa en términos de control intersubjetivo. La expresion “no-
subjetividad” reflejaria mejor lo que se quiere decir cuando se dicg ‘objetividad', si se usa en el
sentido de indicar la ausencia de imposicién de unos sobre otros.
Esa intersubjetividad es la forma real de objetividad que puede ser conseguida, que puede ser
creada realmente. Aunque reql:iiere renunciar a la presuposicion ;ie acople seguro e inteligible
entre la palabra y la cosa real, en el sentido de cosa existente alli en la realidad extralingliistica.
Antes de esta renuncia a la on§ologia, fue necesario renunciar a la teologia, tal como lo indica
Rorty. ‘
Obviamente esta forma de obfetivismo volcado a lo intersubjetivo (una definicion posible de
objetividad, en estos términos éodria ser la de “racionalidad de hlpotesns acerca de un objeto”
aceptando que la racionalidad & es una forma de coordinacion lntersubjetlva con participacion de
interacciones dial6gico- crltlcas} no tiene porqué implicar ldeallsmo filoséfico ni renuncia a la
hipétesis realista. Se trata de u:-) objetivismo que evita la hipotesis metafisica del “acople” con la
cosa, sin necesidad de negar’{que alguna cosa existe realmente (es decir, sin abandonar el
realismo filoséfico), se objeta & verdad correspondentista, ‘la tegria del espejo’. El aporte de
Donald Davidson es clave para encontrar salidas a esa teoria de cérrespondencia punto a punto,
criticada por Rorty: puede aboli:ise el espejo y suponerse sblo reléciones causales entre cosa y
proposicion, y con eso basta. s
Dice Freire (Freire & Shor, pag. 159) aludiendo al proceso inter;subjetivo sin usar el término

‘objetividad’ (el subrayado no cérresponde al autor):

r
»

*‘Cuando nos comunicamgs, en el proceso de conecimiento de la realidad que transformamos,
comunicamos y sabemos socialmente, a pesar de que el proceso de comunicacion, de
conocimiento, de cambio, tienen una dimensién individual”.

El aspecto individual no es suﬂé}ente para explicar el proceso, esta" es una manera de referir a la
objetividad en términos del mov}miento intersubjetivo mediante corpunicacién concreta. Quine(La
bisqueda de la verdad, 1990;. pag. 75) dice sobre el lenguaje y la comunicacion: ‘es en el
lenguaje donde la intersubjetiviigiad hace acto de presencia, la comunicacion ha sido bautizada
con acierto’. ‘ |

Entonces, el necesario componnnte de objetividad en la empresa | cientifica, que ha de tener su
correlato en el plano de la docpncna de la ciencia, tiene necesanamente que materializarse de

alglin modo, también, en las lr_l,teracclones aulicas. La respuesta-a como ha de darse tal cosa
¢

2
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encuentra respuesta en la misina actividad con la que se consiruye racionalidad: el didlogo
argumentativo critico. ; :

*

En el Apéndice 1 se vuelcan los resultados de una encuesta fofmulada entre estudiantes del
cursado de la asignatura Epistemologia de la Psicologia (EP), en a que se indagan, entre ofros
temas, el de la racionalidad, én particular, la perspectiva de lés estudiantes acerca de su
presencia en las interacciones auhcas Los resultados muestran una vision fuertemente critica al

respecto, resultados coincidentgs con la entusiasta bienvenida que suelen dar las propuestas

4+

*

dialogicas.
En resolucién, si se toman como indicadores de racionalidad las referencias a la actividad
dialogica en los PTEDs, por uni lado, y, por ofro, la percepcion de los estudiantes encuestados
acerca de la presencia de racio;?nalidad en las interacciones aulicas —ver los instrumentos en los

apéndices 1y 2—, se tiene que‘acordar que dicha presencia parece ser, al menos, deficitaria.

En el siguiente apartado se exgminara la funcion creativa (‘poiética’) del lenguaje y la forma en
que puede utilizarse en favor de la intervencién pedagdgica. El res_'ultado tendera a mostrar que
la identificacién de esta funcié_:n en términos de memética la foma més operativa para su
transmisién y para su inclusion en programas de entrenamiento en dialogo.

H

¥

7. Pedagogia y dialogo

‘La cultura de masas socializa a las personas
para que ejerzan de policias

en contra de su propia libertad’.
Paulo Freire

‘No sé nada, o més bien sé,

_ YyQquizas sea peligroso decirlo,
que no es el sentido quien crea las palabras,
sino éstas a aquél’.
Artaud

7.1. Pedagogia, didactica y tecnologias

César Coll(1989)sefiala que, g partir de los afios cincuenta, s¢ fue dando una sustitucion
progresiva del término ‘pedagogia’ por la expresion ‘ciencias de la gducacion’. También dice Coll
que es necesario separar (en el sentido de distinguir) el componente cientifico del componente
'didactico-practicista’ (la dxdactlua es una parte de la pedagogia, es la parte que contiene las

: 42
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técnicas y métodos de enseﬁénza) Luego distingue Ia concepcnon de las ciencias de la
educacion como a) campo préct{co del saber, b) como praxeologlas42.

La ciencia de la educacién ¢ ciencias de la educacion, seréEn entendidas aqui como la
formulacion transdisciplinar de;" teorias aplicadas —entendidas, como feorfas tecnologicas
sustantivas al modo que [o entlende Bunge en el capitulo ‘/%ccnon de La investigacion
cientifica—, teorias tecnologlcas —procedimientos genéricos para guiar acciones dirigidas a
fines, chequeados emplrlcamgante en contextos de variables: controladas— y teorfas
praxiologicas —formulaciones .:"para la practica concreta, singilar—. Cada uno de estos
subsistemas conceptuales (Serr;oni Copello) abreva en multiples df{écip!inas y las trasciende con
el agregado del enfoque propic}: del objeto que se aborda, no cortemplado en ninguna de las
ciencias convergentes, conformando asi una transdisciplina

En el marco del objetivo pnncnpal aqui apuntado, el de optimizar por via memética el componente
de racionalidad en programas ‘e interacciones 4ulicas en la ensenanza de la epistemologia,
seran la fuente principal tanto de teoria como de tecnologia educatwa los enfoques centrados en
el dialogo, lo que implica un traafondo construccionista y un enfoque epistemoldgico enrolado en
la Tradicion Critica. Estas tomae de posicion en diversos angulos teoncos deriva en lo que puede
llamarse un enfoque I/ngwstICQ (Klimovsky, 1994)con aplicaciongs como la que se evoca a

1

continuacion a modo de ejempla} ilustrativo.

s

7.2. El dialogo docente/es%udiante Los relatos autobicr’gréficos

Se ha sefialado(Anijovich, 2009)el vinculo que tiene la relevancia del contacto entre los aspectos
biograficos del estudiante y la potenmacnon de los factores relatlvoq al aprendizaje, en particular,
a través del uso de relafos autoblograf cos. Este vinculo entre lo cottdlano y propio del estudiante
y la captacion de lo tedrico objeto de la actividad de ensenanza puede operar como factor

estimulante. Dice Anijovich (p. 97) 4

i
"... €l capital de experiencias de una persona constituye una primera fuente de informacion y de
un ‘saber hacer que cada‘uno aplica cuando empieza sus précficas Pensamos que ufilizado en
forma adecuada, este dI‘SpOSltIVO permite un trabajo de reflexion personal sobre las propias
experiencias y sobre la relacmn con los formadores en la busqueda de una pluralidad de puntos
de vista'.

PR TR

~

“2A veces se lo escribe como ‘praxiologias’. Dado que Coll usa ‘praxeologfas’ aqut se lo referencié asf, pero en
adelante se usara la ofra forma. . )



0000000 (

000000000000
‘
: / 0000000000000 OCCGOROOOOS

. Carrera de espec‘tializacién en docencia universitaria
Facultad de Humanidades
UNMdP

En este sentido, se destaca el vmculo entre lo personal del estudiatjte—en este caso la autora lo

refiere a la confeccién de una-autobiografia escolar por parte d.JI estudiante— y los efectos
benéficos para el proceso de ensefianza aprendizaje. Dice méas ade%_ante (p. 99):

i
‘Cuando utilizamos este dispositivo para la formacion docente en el ambito universitario, hemos
advertido que el docente ‘a cargo del curso, que acompafia las sucesivas elaboraciones de los
relatos autobiogréficos, desarrolla una escucha atenta y sostemda y puede ir adentrandose en
las experiencias pasadas de sus alumnos, en los modos que éstos tienen de percibir y dar
sentido a dichas expenenmas y en las modalidades singulares bn que configuran articulaciones
entre la practicay la teona abordada en clase’,

El vinculo entre lo biogréfico }:Jersonal del estudiante y las teofi‘ans objeto de la relacion de
aprendlzaje abordada en el te‘xto de Anijovich en tanto técnica (e relato monolégico, implica
también la presencia de dlalogos posteriores al respecto entre dorente y estudiante. Varios de
los tdpicos que la aufora senala, luego bajo el titulo ‘Alertas y recau‘dos (p. 96) aluden al formato
y precauciones que a fales mteraccxones corresponderian. En este sentido, si bien no se refiere
en forma explicita a las mteracclones dialogicas, éstas quedan |mplycadas en su analisis.

La referida dialogicidad es un componente central del vinculo douente estudiante. Conforma la
materia central del presente estud|o en particular por la potenCIauon que, tal como los relatos
autobiograficos referidos por Anuovnch puede aportar al objetivo de contribuir al aumento de la
racionalidad de ciertas mtervencnones en el campo docente. S abordan a continuacién dos
corrientes pedagogicas que porj_en al dialogo en el centro de sus propuestas.

7.3. John Dewey y Paulo %Ereire' dos pedagogias del df'iélogo

El hecho de que, en la obra ae Dewey resalte la influencia hegellana es marca de su talante
libertario porque Hegel —en parte continuador de Kant— es un fuerte critico del principio de
autoridad. En palabras de Samaja (El lado oscuro de la razén, pag 131 ):

3 3
< N

‘Creo que Hegel’debe ser colocado en un lugar muy pérticular de la Modernidad: como
el filésofo que intenta llevar a su culminacion el gran proyecto que se habia forjado esta culfura,

asaber, lac onsagracnon de la experiencia personal como criteri o de verdad'.

Pero también lo es el hecho de‘que se apartara de Hegel en aqueltos aspectos que éste tiene de
oscuro en la prosa -—propledad comunicacional impropia del talante racional®® y de las

aspiraciones libertarias— y de aus memes de idealismo filosofico. ¢

“Existen algunas excepciones a la régla de claridad expositiva, pero no seran gbordadas aqui.
¥ v
: N 44
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La idea de contraponerse al-principio de autoridad conlieva la concepcion de que nadie esta

*
]

sobre nadie, que los chequeos para constatar Ia verdad o la falsedad pueden ser hechos por
cada persona. Hegel también objeta la distincion noumeno/fenémeno, que condena al
escepticismo y a la concepcion del conocimiento como un insfrumento (en forma similar a la
concepcion del lenguaje como un mediador, presente en la version aristotélica) y, con esto, se
alinea con lo que luego seré‘e‘; giro lingdiistico, que interesa aqui en razén del papel constitutivo
que el lenguaje tiene en cuaﬂto a la razén y al mundo humang y, por consiguiente, el papel
constitutivo de la realidad educativa en los programas y en la dinéfnica aulica.

Dewey también toma de Hegi;el el rasgo de dar primacia a lag refaciones(Parravicini, 2016)
superando, en psicologia, la §eoria del arco reflejo, vigente en esos tiempos y heredera de
Wundt. Esto lo aleja del micrdrreduccionismo y enriquece su perspectiva con un enfoque que
sittia lo pedagogico en el mar;éq de lo politico. Para Dewey la educacion en si misma es una
forma de accion politica, y la dg}mocracia, un proceso de permanerite liberacion de la inteligencia.
El ambito educativo es la ‘agerfcia democratica de la formacion’.

Ese afén democratizante tieneirelacién directa con la presente tesjs porque lo que aqui se busca
es una accion similar a las de tipo micropolitico* (Foucault), una intervencién memética minima
capaz de expresarse fenotipicamente —a fravés del fenotipo memetico— y generar cadenas
causales y circulos virtuosos que impliquen cambios concretos en lo creencial, en lo actitudinal y
en lo procedimental dentro del "Z{narco de la relacion de aprendizaje.

Dewey no ofrece una deﬁniciéﬁn precisa de qué entiende por ‘facionalidad’, pero su obra en
general alega en favor del inq_remento de la misma, bajo la fon"lja de propuestas dialdgicas y
democratizantes. Un ejemplo és el énfasis, similar al de la propussta de Anijovich, en favor del
intercambio de experiencias e_'ptre los individuos por medio de Ié comunicacion: recomienda el
estimulo de la discusién y la c'éntracién en problemas. Ambos térfminos aluden a dos elementos
que ameritan aislarse como memes la discusion critica como una praxia concreta y el recurso de
centrarse en problemas (que éontnbuye a evitar las cuestiones meramente terminoldgicas o de
semantica vacia y remite a pregunta concretas y a respuestas concretas), dos organizadores
clave del debate orientado a la; busqueda de la verdad. '

Suele sefialarse(Pedagogias del siglo XX, 2000) que el empeno pedagoglco de Dewey estuvo
orientado a transformar al s@tema educativo més que al educando. En el texto referido se
muestra la concordancia entre:‘ el pensamiento deweyano y autores como Rorty y Bourdieu, de

2

4E| goncepta toma forma con Foucault y tiene antecedentes al menos en la obra de Guattari y Deleuze Capitalismo
y esquizofrenia donde se aborda filoséficamente la micropolitica y se esbdza el programa de una revolucin
molecular, 5 :

: . 45
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los cuales se aplican, en. este trabajo, respectivamente,” las nociones relativas al
etnocentrismo(en términos de necesidad de confesar etnocentrismo o ‘narcisismo’) y el llamado
de atencion acerca del efecto de teoria. ,

El afan democratizante deweyano encuentra consonancias, en la actualidad y en nuestro medio,
en autores como Marcelo Vltarelh (2010), quien, en un texto destmado a examinar la universidad

argentina y algunas de sus tensiones y transformaciones internas, dice:

...|as ideas acerca del Estado liberal*® que proclamaban la jgualdad del ciudadano, impulsaron
Ia concepcion de una educacion cuyo acceso y posibilidad eqtana garantizado por el Estado,
mediante la organizacion: ‘de un sistema plblico.’ .

En este sentido, los valores de democracia e igualdad (isonomia)-plasmados en una educacion
que sea accesible para todos, muestran su vigencia y la necesidad de ser tematizados.

Ese afan democratizante conduce de inmediato al dialogo, por el hecho de que la democracia se
funda sobre el diélogo; sin embargo como se intentara mostrar en adelante, la presencia de
dialogicidad es atn rudlmentana en los medios académicos; los curriculos tradicionales y las
formas expositivas habituales tienden aln a centrarse en femas: los planes de estudio son
generalmente listados teméticds a ser desarrollados casi siempre a fravés de clases magistrales
monoldgicas, con un formato srmllar al de la conferencia. .

El enfoque centrado en problemas tiene algunas ventajas relevantes comparadas con el enfoque
tematico y se vincula més esgrechamente con la igualdad como precondlmon del dialogo: los
problemas se plasman lingiii‘éticamente bajo la forma de préguntas y, dado que el par
pregunta/respuesta es ya una’ forma larvada de diélogo, presentqr listados de preguntas es un

recurso sinérgico con las asplracwnes dialogales.

ki

3 .
%.. r

Ofro pedagogo notable de fuene inclinacién democratica es Paulo Freire, quien se sitia en la
misma tradicion dialogica que Dewey Freire(Por una pedagogia de la pregunta, 2013, pag. 76)

se refiere as al valor de la predunta:

Y]

‘Me parece importante gbservar que existe una relacion indufable entre asombro y pregunta,
riesgo y existencia. De mipdo radical, la existencia humana implica asombro, pregunta y riesgo. Y
por eso mismo supone ;accion, transformacion. La burocratizacion implica adaptacion con un
minimo de riesgo, con céro asombro y sin preguntas. Asi, |a pedagogia de la respuesta es una

45Cabe notar que el uso del términd ‘liberal’ debe entenderse como ‘libertario’, no en el sentido de capitalismo
salvaje que suele tener en nuestro medio nacional.
4
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pedagogia de la adaptacion y no de la creatividad. No estimy estlmula el riesgo de la invencion v la
reinvencion. Para mi, negarle riesgo es la mejor manera de negar la existencia humana’.

Esta exposicion, sintonica con {a idea rortyana de contingencia, sera Util luego para apuntalar la
vinculacion enfre los enfoques cumculares y la memética lmphcada en ellos, asi como la puesta
en obra en las interacciones aullcas en parhcular en relacion al rol de estimulacién del diélogo
critico con miras a un aumento _ge la racionalidad discursiva y sus efectos derivados.

Freire propone y pone en pliéctica, ya desde su libro La edycacién como practica de la
libertad(1969) e| aprendizaje a’g‘alégico, y se esfuerza éxplicitamer:gtq por tomar democratica una
educacién tradicionalmente ;}ermeada de autoritarismo. Parg Freire ‘el didlogo es una
experiencia existencial (1970/2:006), asi como lo es.el pensamientg critico. Dice (pp. 107-8):

h
4
B

"...el didlogo es una expériencia existencial. Y siendo el encuefitro que solidariza la reflexion y la
accion de sus sujetos enbauzados hacia el mundo que debe ser transformado y humanizado, no
puede reducirse a un mero acto de depositar ideas-de unsujeto en el otro, ni convertirse
tampoco en un simple camblo de ideas consumadas por sus permutantes

Tampoco es discusion guerrera, polémica, entre dos sujetos que no aspiran a comprometerse
con la pronunciacién de] mundo ni con la bisqueda de la verdad sino que estan interesados
solamente en la i lmposmlen de su verdad.

Dado que el didlogo es.el encuentro entre los hombres que ;proniincian el mundo, no puede
existir una pronunciacion de unos a otros. Es un acto creador. De ahi que no pueda ser mafioso
instrumento del cual eche mano un sujeto para conquistar a etro. La conquista implicita en el
dialogo es la del mundo jor los sujetos dialdgicos, no la del una por el otro. Conquista del mundo
para la liberacion de los hombres.”

Este parrafo cumple la doble funcion de conectar, por un lado, la televancia del dialogo en tanto
actividad igualitaria entre personas (isonomia) con la accién ¢readora (poiesis), que serén
aplicadas mas adelante —pé;nsadas ambas como memes especificos— para la propuesta

ceniral de este frabajo.

7.4. Elementos de los enfoques dialogales potenciables con herramientas
pragmaticas | :

Cabe sefialar que el enfoque de Freire arrastra un ‘dobleZ prdpio de la tradiciéon que podria
llamarse ‘omidialdgica’, en el sentido de llevar el didlogo més alld de sus propios limites
sugiriendo —inadvertida e involuntariamente— una neutralidad en la que el estudiante seria
meramente ‘guiado’ o ‘acompaiiado’ sin que se le inocule o imponga meme o concepto alguno
(AAVV, pag. 132). Elsiguiente parrafo de Pedagogia del oprimido ilustra lo dicho(pag. 116):
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‘El empefio de los humanistas (...) debe centrarse en que los oprimidos tomen conciencia de que
por el hecho mismo de estar siendo alojadores® de los opresores, como seres duales, no estén

pudiendo ser.
Dicha préctica implica, por lo tanto, el que el acercamiento a las masas populares se haga, no

para llevar un mensaje "salvadof’ en forma de contenido que ha de ser depositado, sino para
conocer, dialogando con’ “ellas, no sdlo la objetividad en que se encuentran, sino la conciencia
que de esta objetividad e%tén teniendo...'

"

Este parrafo lleva un presupuesto implicito: la tarea que se haré de ‘dialogar’ no serfa objetable
en si misma, sino que es condicion de libertad y critica. Pero delje tenerse en cuenta que una
libertad y una critica reales implican la libertad de criticar a la dialogicidad misma. Esta
posibilidad de criticar la critica conlleva una recursividad infinita, ‘pero esto sdlo puede parecer
amenazante si se albergan pretensiones absolutistas; sino, se {a puede entender como una
muestra mas del aspecto de la naturaleza misma de las cosas: e[ movimiento, la contingencia y
el consiguiente abandono de Ié pretension de absolutismo y de detencion del metadialogo que
critica al dilogo. ‘

Es necesario mantener a la ws*a que esa valoracion del didlogo forma parte de nuestros puntos
de partida (en el sentido de que son ampliamente compartidas por la comunidad educativa, mas
alla de los déficits en su aplicacion concreta). De hecho, Freire se muestra atento a la diversidad
cultural y es consciente de la nzcesidad de permanecer alerta en relacion al propio grupo social
de pertenencia u origen; pero no lleva el analisis al terreno de la feoria del dialogo, sino que se
refiere al plano social, esto es: puede que suceda que el docente y el estudiante acuerden en el
valor del dialogo, o que uno |0 proponga y el ofro lo acepte Ifbremente como un bien; sin
embargo, la pertenencia a la camunidad que toma a la racxonahdad (luego, al didlogo) como un
elemento central es resu!tado de la implantacion de memes de didlogo y de critica en el
cerebro/mente de quien no los poseia, es decir, se trata solamente del nicleo duro de una
Tradicion. No hay una via ai'gumentativa supra desde la que se pueda ‘fundamentar la
superioridad ni de la dialogicidad, ni de la democracia, ni de la mis;ma critica, la que si se vuelca
sobre si misma, produce una pérplejidad (Muguerza, 1990) que conduce a la més refinada de las
actitudes criticas: el ironismo (Contingencia, ironia y solidaridad).

El mismo ‘doblez’ que se sefiald en Freire, puede verse en este pérrafo en palabras de Ira Shor
(Freire & Shor, 1987, pag. 160);

3

“8En el parrafo de referencia Freire eipone el punto de vista de que los oprimidos son ‘alojadores’ de los opresores
(afirmacion que puede expresarse en @rminos de ‘mems alojados en cerebros', tal como hace Dawkins, y que sera
abordado en el apartado de memética), este alojamiento, en tanto mecanismo general, como se tratara de mostrar,
no es evitable pero si enunciable con fines de critica.
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'...mediante esta forma de entender el dialogo, el objeto que se debe conocer no es de posesién
exclusiva de uno de los sujetos que hacen el conocimiento, de una de las personas implicadas
en el didlogo. En el caso de la educacion, el conocimiento del pbjeto que ha de ser conocido no
es posesion exclusiva del profesor, que concede el conocimiento a los alumnos en un gesto
benevolente. En lugar de ese afectuoso regalo de informacion glos estudiantes, el objeto que ha
de ser conocido es mediador de los dos sujetos cognitivos. En, otras palabras, el objeto que ha
de ser conocido y colotado en la mesa enfre los dos sujstos del conocimiento. Ellos se
encuentran en forno a él,“y através de él, para realizar una investigacion conjunta.’

Shor no explica por quién sgria colocado y definido el ‘objet;b’ como tal, en esa relasion

asimétrica ab initio tal como lo esla relacion docente/estudiante. Si bien reconoce que ‘Esta claro

que el educador ya tiene ciertafexperiencia gnoseolégica para eleg;ir ese objeto de estudio, antes
de que los alumnos fo enconiraran en el aula, o para describirlo y.\[levarlo a la discusion....” Shor
habla aqui como si el objeto fuera preexistente, no construido (esto serfa valido si se tratara
siempre y solamente de entes de mundo uno: fisicos o biético§, pero no lo es en relacion a
elementos de mente y de (éultura); incluso parece suponer fgue el objeto es méramente
‘encontrado’ y no recortado y modelizado.

Aqui se presenta el obstaculo que puede llamarse pudor del cr/tlco una renuencia involuntaria a
reconocer que él también es acntlco dogmatico, en lo referente a cierta esfera de creencias,

valores y palabras, incluida la gmsma critica. Es una suerte de purgto ciego en la tradicion critica.
Esto puede ser contrarrestadd con la consigna pragmatista ‘confi“:ese etnocentrismo’, no porque
dicha consigna elimine el doématismo, sino porque advierte sokre su presencia y permite las
maniobras oportunas postenores negociacion o acuerdos acerca de la generacion de un cisma
amistoso# producto de meta- acuerdos acerca de los desacuerdos

La regla de confesion de etr:zocentr/smo—un meme en si mISI;na mCETNrr}—, aplicada a la
creencia de Freire (compartida por Shor), acabaria generando un'-i'econocimiento de inoculacion,

que puede ser legitimada por el receptor, de memética demorratlca Este sefialamiento no
cambia el grueso del programa educativo freireano, pero lo smcera, luego, lo fortalece.

El costo es la asuncion del referido ingrediente de arbifrariedad,’ Y del hecho de que no hay un
[éxico (ltimo, supra, que permita justificar, para todo interlocutor,?la democracia como programa

*Como resultado de un trabajo préctico con estudiantes, durante la cursada 2015 en la asignatura de referencia,
cuyo objetivo consistia en formular un meme pregnante para indicar el concepto de ‘cisma amistoso’ (entendido
como el acceso a un metaacuerdo acerca de un disenso, con la promesa rec;proca de seguir conversando), se
propuso la expresion 'friendly schism’ [mFRSCHrr], Se espera que ayude a la cémprension del meme de la confesion
de etnocentrismo [mCEr] una vez que se ha podido renunciar a la propuesta orrgnldlaloglca.
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politico. Se trata de un costo en.gran medida psicolégico (en el se’r{tido de emocional)y requiere
de una aptitud emocional para tolerar el carcter conjetural del ‘c,dnocimiento’(Serroni Copello,
"Expansion discursiva y recursiva en la psicologia"). En terminos dg Rorty (Rorty & Habermas)
puede llamarse ‘temor al relativismo’. ‘

Dice Rorty: ‘El temor al relattwsmo me parece el temor a que en el universo no haya nada a lo
cual aferrarse, excepto unos-a ofros’. En ausencia de asnderos absolutos, una dosis de
relativismo ha de ser aceptada (al menos debe admitirse un no-absolutlsmo), y la mejor opcidn
parece ser uno capaz de relativizarse a si mismo. Esto impliéa: una cierta moderacion del
principio de no contradiccion el‘i el marco de una asuncion dialéctica. El recurso que sigue, luego
de agotada la instancia dialégzica, es la retérica, la mera propag_a{nda en favor de los valores

i
g

democraticos. : _
Pero la propaganda fue repudfada por la Modernidad. La retérica y la sofistica son disvalores
para la perspectiva moderna. S}in embargo, un elemento de retorica y de propaganda parece ser
ineludible en toda interaccion :g,omunicativa dirigida al entendimiento; luego, la transmision del
valor de la isonomia, por bieni‘htencionada que fuere, esta hecha al cobijo de una asimetria, lo
que implica forzosamente una éontradiccién con la pretension absolutizada de igualitarismo.

Se ha sefialado(Morin, 1999, pag 15) que nuestro sistema educativo

»

‘Nos ensefia desde la gscuela primaria a aislar los objetos de su entorno, a separar las
disciplinas (més que a :reconocer sus solidaridades), a desunir los problemas, mas que a
vincularlos e integrarlos. Nos induce a reducir lo complejo a lo Simple, es decir, a separar lo que
estd unido, a descompoiner y no a recomponer, a eliminar fodo lo que le aporta desorden

acontradicciones a nuestEo entendimiento.’
Con respecto al papel que Ia contradiccién cumple en los dlsenos curriculares y en las
interacciones aulicas puede senalarse que:

1. En el disefio curncular arrastra una pretension de coherenma que, siendo imposible
de concretizar de modo completo genera, en el medio psncologlco sesgos escolastizantes e
irracionalistas. (El enfoque memetlco resulta especialmente il para superar este escollo debido
a que introduce la nocién de ‘ensamble’ entre memes, permltu.ndo moderar las exigencias

H

inaplicables del modelo predorqlnante48).

*®_aintencion, en este respecto, es comparable a laimplicada en la introduccion del concepto de rizoma por
Guattari y Deleuze en Capitalismo y esquizofrenia: ofrecer un modelo alternativo al binarismo dominante y a las
pretensiones de abolicién rotunda de toda contradiccion.

- e
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2. En las interacciones Aulicas, e! *horror por la contradiccidn’ funciona como bloqueador

4

del pensamiento (en el sentido de pensamiento interiorizado y &n el sentido de interacciones
comunicacionales) por el hecﬁp de que el pensamiento natural .implica contradicciones en su
contenido y en su desarrollo, Eor lo que la intolerancia al contenido inevitable de contradiccion
propio del mundo de la vida implica la obstaculizacion de su ejercicio.

La vecindad entre la dialégicg% freireana y la dialéctica, y su éoincidencia en dar un papel
constructivo a la oposicion e incluso a la contradiccion, se relaciofja con el rol de la racionalidad
en el marco de las propuestas dialogales vinculando las propuestas educativas con el
componente de racionalidad que parece deficitario. Pero anteq de establecer dicho vinculo
debera ser examinada la Retcxnca en busca de algunos memes clave para la superacion del
referido déficit. , ‘

Previo al abordaje de la retérica —en la linea de conectar los gresentes comentarios en torno al
enfoque freireano con una Intervencion didactica memetica que podria complementario
virtuosamente— cabe la advertencia de que el énfasis en la disposicién al didlogo podria llevar a
una clasificacion de los enfoquggs didacticos en democraticos y autoritarios. Los primeros serian
‘argumentativos’ y los ofros ;serian meramente ‘retdricos’. U?a variante se centraria en
‘manipular’ a los estudiantes_ Y’ la ofra variante los persuadiria con ‘argumentos objetivos’. Un
enfoque tal seria simplista no’tanto porque la democraticidad segé algo esquivo o inalcanzable
sino més bien por lo razonado’ méas arriba: cierta dosis de arbitrafiedad forma parte del mundo
mismo de [a vida (Wittgenstein, 1951) en el que se emplaza’b los hablantes, luego, toda
interaccion dialégica, por argun'wentativa que fuere, tendré un nﬂcléo retdrico (un componente no
expuesto a la critica, en el que ‘las palabras se usan para persuadlr sin compromisos con aigo-
ofro a fo que remitirian, sino como mero accionar de autoafirmacién por parte del hablante). Esto
remite a la diferencia estudlada' en el apartado de racionalidad acerca del aporte de los llamados
sofistas y la memética que la txadlmon predominante obturd, cuyo rescate conforma aqui parte
del principio activo generar de oamblo que se busca.

Podria objetarse que la propuesta de ir méas alla del argumento:y admitir el rol positivo de la
retorica (Perelman & Olbrechis-Tyteca, 1989), implica contradecir la suposicion de que la
racionalidad seria —o deberia'.;ser— una actividad de puro ejercicio argumentativo y estaria o
deberia estar libre de tfodo élemento de influencia que no ée derive del poder de una
argumentacion objetiva. En el c{gapitulo sobre racionalidad se ofrecigron argumentos para debilitar
suficientemente esta pretensiérﬁ, de modo que aqui sélo se abor{aré el papel de la persuasion
retérica en las intervenciones educativas. El siguiente pérrafo dé Rorty, perteneciente al fexto
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que escribe en dialogo con Habermas (Sobre la verdad: <,va!|dez universal o justificacion?,

2000/2007), aborda la cuestion: ‘ Lo

! <
e ey

‘Permitaseme utifizar la distincion entre discutir con personas y educar a personas (...) Si toda-la
educacion fuera cuestion-de argumentos, esta distincion se defrumbaria. Pero,"a menos que se

amplie el término ‘argumento’ hasta volverlo irreconocible, buena parte de la educacion, no lo es.

En especial, buena parte de ella es un recurso a los sentimientos’. .. =, « ..o,
Esta asuncion abre la posibilidad a una clasificacioh mas realista‘;'- pedagogias con compenente
de arbitrariedad confeso y peddgogias con componerite de arbitrgriedad inconfeso; Este par.es
opuesto a una propuesta que 'ha sido’ llamada aqui ‘omnidialégica’, en tanto pretension de que
fodo podria ser conversado 9 introduce el reconocimiento del componente retorico de toda

[

interaccion comunlcatlva enel émblto educativo.

Las pedagogias maX|mamente democraticas seran entonces las que confiesan su
‘efnocentrismo’, Ias que exphcntan su nuzleo de arbitrariedad, y se diferenciaran en esto de Ias
que lo ocultan y hablan (exphcnta 0 lmphcntamente) en nombre de glgo-ofro, supuesto garante de
objetividad o verdad y capaz ‘de trascendéncia en relacion a Jo historico y contextual. Por
supuesto, de lo expuesto no s& deriva que las propuestas demogratlzantes de Freire y Dewey,
por su deficit en confesar su :etnocentrismo, puedan ser consideradas autoritarias, sino que
ciertas formas de interpretar!%is podrian alojar un resto de ailtoritarismo insuficientemente
trabajado. : :

Esto implica que, por democrética que fuere una didactica o una p'edagogia crea de continuo un
niicleo acritico (aunque cntlcable) que debe comunicarse con fi nes de tematizacion y debate

£

para presentarse en tanto forma de vida.

[

b
<

Enfoques .
pedagdgicos

N o

con comp@nente de X
arbitrariedad explicito v

con compagnente de
arbitrariedad implicito
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Una vez confesada la ‘etnia™? de pertenencia (en el sentido det grupo concreto del que se forma
parte; en el caso de la Universi_dad, al menos una parte de dicha ralgambre pertenece o deberia
pertenecer a la Tradicion Criticé:l) ya no es necesario pretender neutralidad valorativa, ni siquiera
para la ciencia basica. Luego, giueda el camino expedito para el ejercicio de una franca retorica
que busque tornar atractivos fps pareceres democraticos. Se trﬁgataré de una retdrica que no
desconoce el papel del diélogc; critico como recurso 6ptimo para ia resolucion de disensos sino
mas bien una retorica en favor de la dialogicidad critica.

Gréaficamente, la relacién entna didlogo critico y retorica, en sus dos concepciones, puede

3

expresarse ast:

»
]

El didlogo racional y la retdrica serian
formas distursivas diferenciables pero no
excluyentes.

r El dislogo racional es una forma de
retdrica reglada especificamente.

Ambas formas discursivas apuntan a la
J persuasion del interlocutor.

El didlogo.racional y la retdrica serfan
formas diécursivas totalmente
diferenciables y opuestas en algunos de
sus rasgos centrales.

Habria una forma de hablar centrada en
argumentos y por lo tanto no manipulativa
y otra, propia de los ‘sofistas’, centrada en
recursos meramente persuasivos.

e

La diferencia sefialada, marca |a distancia entre la presuntuosidad de pretenderse en posesion
de algo eferno y forzoso para tpdos y la modestia de reconocer q'ﬁe, en ultima instancia, no se
cuenta con argumentos definitivos para convencer a quien no quier'e 0 no puede ser convencido.
Esto no hace mella alguna en le_j razén, pero si en la pretension de['racionalismo absolutizado de
introducir, subrepficiamente, u£1a supuesta conexion con ‘fuentes’ seguras y ftransepocales
(fueren ‘hechos’ o ‘principios’ cén los que alguna mente preclara, epistemica o concreta, tendria

T

conexion). 3

43No se piense aqui ‘etnia’ asociado al poco feliz uso de 'raza’ para los conjuntos humanos, sino sélo como ‘grupo
de pertenencia’, tal como lo usa Rorty.”
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Por lo expuesto, y el concordancia con las conclusiones formuladas al tratar la racionalidad,
puede argumentarse en favor de la utilidad de someter a vigilancia epistemolégica (Bourdieu P.
J., 2004) el uso de términos (memes) como los de ‘'saber’ y ‘conocimiento’, procurando utilizarlos
solo cuando es preciso (en particular, si lo que se quiere es decir. que se est en posesion de
Verdad, situacién no muy frecuente en el medio cientifico) y reservar el de ‘conjetura’ cuando no
se tiene ese sentimiento de certeza. ‘ .
Al decir ‘saber’ se est4 implicando, tal como dice Mosterin (Mosterin J. , 1978), creencia més
verdad. La vecindad, por involuntaria que fuere, con connotacion_és dogméticas que este uso
implica es evidente. Examinese el ejemplo siguiente: la expresion ‘a apropiacion de los saberes’
(un meme de alta viralidad) cuya proferencia suele hacerse con énii_no de criticar un cierto tipo de
expropiacion, sugiere que lo obtenido por el usurpador es saber efectivo, es decir, conocimiento
verdadero y no, como en realidad es, mera conjetura. Este equiv’gﬁco hace que la situacion de
apropiacion, que es real, aparezca como méas ominosa de lo que en realidad es y confribuye al
bloqueo de las vias para su evitacion. La expresion alternativa: ‘la apropiacion de las conjeturas’
(un meme mas deseable) muestra la situacion real: algo es exprof)iado, pero no se frata de un
conocimiento cierto, sino tan solo de conjeturas, algo que no tiene}conexiones privilegiadas con
cosa alguna, algo que no porta fé)rzosamente Verdad alguna. “ ,
Incluso en contextos en los que el talante critico se cuenta como un pilar central, esos dos
términos —‘conocimiento’ y ‘saber— siguen teniendo un uso preferencial por encima del
término, mucho més apropiado, ‘conjetura’. Sigue un ejemplo tom_:ado de Freire y Shor (1987,

pag. 163y 164): .

-

Sin embargo, eso no quiere decir que, en primer lugar, el educador renuncie a lo que sabe. Seria
una mentira, una hipocresia. Por el contrario, debe demostrar su’competencia a los alumnos. En
segundo lugar, no quiere decir que cada vez, en cada curso, &n cada semestre, el educador
cambie su conocimiento respecto de este o aquél objeto. No es eso.’ (p. 163)

A veces pienso que, si los cientificos fueran fan humildes en cuanto al conocimiento, estariamos

en un mundo diferente. (p. 164).

El sentido de lo que trata de decir el autor es claro, pero los términos que usa no ayudan a su
transmision y arrastran consecuencias semanticas indeseables. Conocer es creer algo y que,
ademés, esa creencia sea verdadera (Mosterin), en este senfido, conocer es un sinémino
desaberd, luego, es imposible pretender poseerlo y ser tolerante, g) mantener un talante crifico.

Pero si se hace el ejercicio de permutar, en el parrafo precedente, ambos términos por el término

504 diferencia del mero acertar (creencia méas verdad, sin justificacion), y del sreer racionalmente (creencia més
justificacion). .

54



PO 0000000000000 000CCCOIRC0RCG? OO0OCGOOGOOEOES 000000900 (

Carrera de espeuahzamon en docencia universitaria
Facultad de Humanidades
UNMdP

‘conjetura’ esa tension se despeja de inmediato y queda habilitada una realizacién més cabal de
la pretension que refiere alli Freire al hablar en favor de la humildad de! cientifico.

La humildad del cientifico y su talante racional se ven contradichos. por el uso de los términos
(memes) ‘saber’ y ‘conocimiento’. Esa humildad referida por Freire s sinérgica con la exigida por
ese talante racional, y, en particular, por el componente de empatia que éste implica.

En sintesis, la relevancia de estas consideraciones puede conden;arse en el énfasis puesto en
favor de la importancia del uso del término ‘conjetura’ en lugar de los términos ‘saber’ y
‘conocimiento’ debido a las connotaciones criticas del primero y I;as asociaciones con esfar en
posesion efectiva de episteme de los ofros dos; asi como el aceri;amiento al dialogo implicado
en el uso de ‘conjetura’ y la propension al mondlogo y al dogma en %saber’ y ‘conocimiento’.

Si bien es claro que el dialogo representa el nacleo de las interaccg'ones conversacionales en su
punto de maximo desarrollo, también es cierto que no foda interac:g'cién comunicativa humana se

agotaenél.
La Modernidad, la tradicion que podemos Ilamar ‘iluminista’ pretendio abolir por completo toda
argumentacion que no fuera ‘légica’, sin embargo dicho proyecto no sélo es inviable sino que su

consecucion es indeseable.
Michel Meyer, dice, en la introduccién al Tratado de la argumentacion de Perelman (1989):

‘Entre el "todo esta permitido” y la *racionalidad logica es la racionalidad misma”, surge la nueva
retorica y, de forma general, foda la obra de Perelman. ;Cémo asignar a la Razén un campo
propio que no se limite a la légica, demasiado estrecha para ser modelo nico, ni se sacrifique a
la mistica del Ser, al silencio wittgensteiniano, al abandono de la filosofia en nombre del fin
—aceptado por Perelman— de la metafisica, en beneficio de la ‘accion politica, de la literatura y
de la poesia? La retérica es ese espacio de razdn, en el que la renuncia al fundamento tal como
lo concibi6 la tradicion nq ha de identificarse forzosamente con la sinrazén. Una filosoffa sin
metafisica debe ser posiple, puesto que no hay ofra alternatlva El fundamento, la “razén
cartesiana’, en suma, seyvia de criterio a priori para descartar las tesis opuestas. La nueva
retorica es, por tanto, el “dnscurso del método” de una racnonalxdad que ya no puede evitar los
debates y debe prepararids bien y analizar los argumentos quer rigen las decisiones. Ya no es
cuestion de dar preferencla a la univocidad del lenguaje, la unfcldad a priori de la tesis valida,
sino de aceptar el pluralismo, tanto en los valores morales com_o en las opiniones. Asi pues,la
apertura hacia lo miitiple v lo no apremiante se convierte en la pflabra clave de Ia racionalidad'.

Entonces, el papel de la retdrica en educacién completa la funcion q'el dialogo critico, tal como se
anuncia en la introduccion al libro de Perelman, y, lejos de jenerar un defrimento en la
racionalidad de las interacciones, forma parte constitutiva de las mi%mas y las potencia. Un buen
uso del recurso argumento exige reconocer que argumentar es tamfién una forma de retorizar.

:
A
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Una pedagogia que se pretenda méaximamente racional habré de admitir. que un racionalismo
absolutizado que tome la dialogicidad como nico principio ac{tivo, lejos de aumentarla, la
decrece. ' ,
En el siguiente apartado se refomard mas de cerca la naturafeza de la racionalidad y, en
particular, su relacion con el dia?logo, para, luego-y con auxilio de fg memeética, esbozar el aporte
que se pretende: localizar log paquetes de informacion clave Zmemes, memes maestros y

memeplexes) Utiles para las operaciones de mejoramiento de planes de estudio e interacciones

aulicas.

7.5. Hacia una racionalidad dialégica en pedagogia

Tal como se viera més arriba, ianto en Dewey como en Freire se énfatiza' el valor del dialogo en
los contextos educativos vy, aurfque sus obras no se centran en el #rmino ‘racionalidad’, todo su
trabajo apunté a lo que puede iqterpretarse como un aumento de Ié'racionalidad en lo educativo.
Ha sido sefialado también uno de sus puntos ciegos: tienden a ocyltar el nicleo injustificable del
programa dialogico que propdnen. Dicho punto ciego, que comparten con autores como
Maliandi, Popper o Grice, es un fallo que puede ser corregido (mediante confesion de
etnocentrismo, explicitando el ';Jﬂcleo duro’ y el léxico Ultimo) con{la adicion del reconocimiento
de los limites de las posibilidades de dialogo y con la asuncion de fue las politicas dialdgicas no
pueden ser justificadas con argg]mentos supra, sino que tienen que'g ser elegidas. A esta eleccion
se puede hacer propensas a la$ personas mediante recursos retérfgcos, tal como enfatizan Rorty

"

y Perelman. .

Antes de abordar dicha tarea es preciso una referencia epistemojogica dirigida a mostrar una
dificultad o ambigtliedad en el modo de aplicar el uso del térming-‘racionalidad’ y, luego, en la
forma de comprenderlo. Se trata de la percepcién de Popper o bierff como una racionalista o bien
como un irracionalista.

¢Por que se dan hechos tan curjosos como el que un enfatico defensor de la razén como Popper
pueda ser acusado de irracionafista (Newton Smith, 1981/1987) y éer clasificado junto con otros
auténticos irracionalistas, como ‘:Feyerabend? (Stove D. , 1982).La :i’:ausa de estas confusiones y
controversias- podria radicar en due la naturaleza de la racionalidéd resulté esquiva hasta hace
relativamente poco tiempo; tal como se dijo mas arriba, fueron neé_esarios dos giros en filosofia
para que [a naiqraleza de la regcionalidad fuera captada de un rﬁodo aceptablemente claro e

inteligible.
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Popper, ya en su libro de 1934 sobre el método cientifico, remi{ia la objetividad del dato a la
intersubjetividad mediante la cual se lo establece como tal. Esfa es la idea que hace a los
autores referidos tildar de irracionalista a Popper.

En el siguiente parrafo de Newton Smith (p. 66) puede verse como:jeste autor asocia racionalidad
con (y la hace depender de) ur-ia supuesta ‘induccion’ (que, para ’Popper, es una mera ficcion, y
una operatoria alejada de la logica y de la racionalidad):

S

“Veremos que si Popper abandona genuinamente la iniluccion, no hay forma por la cual
pueda justificar las afirmgciones de que existe el desarrollo del conommlento cientifico y de que

la actividad cientifica es upa actividad racional’.

. ‘ -

-

Newton Smith parece confundir el éxito en el desarrollo de la éecnociencia con una prueba
segura de su componente racional (por eso espera que tal desarrollo pueda ‘justificarse’
racionalmente). .

El parrafo que sigue a continuécién, tomado del mismo autor, musstra la extrafieza de autores
como Lakatos y el mismo Newton Smith ante una racionalidad cdneebida como producto de la
intersubjetividad —téngase en :'cuenta que, para Popper, el método de la ciencia es el de la
discusion critica—, estos autores parecen esperar que la racignalidad emerja de la actitud
individual. No logran captar quf= Popper no espera que ‘algiin cie‘htif co’, tal como se lee en el
parrafo, formule una teoria que eI mismo estara empefiado en refwar sino que asume que dicho
juego de formulacién y critica devnene en el marco de una comunldad y no en el ‘interior’ de una

mente individual. Dice Newton qmlth.

; »
“;Cudl serd el método’de la ciencia, una vez excluida toda argumentacion inductiva?
Simplemente el de “las conjeturas audaces y el de la busqupda critica de cudl de nuestras
distintas teorias rivales es falsa”. Tenemos que dar rienda sucélta a nuestra imaginacion para
crear teorias que mas tarde nos empefiaremos en destruir. La; verdad es que todo esto suena
extrafio, como ya senalg retoricamente Lakatos en una ocasion: ‘;Conoce usted a algin
cientifico que quiera demdfstrar la falsedad de su teoria?" .

¢Por qué se hace tan dificil camprender que el método de la (fiencia no es otro que el de
simplemente reunirse-a- conversar-usando -argumentos, esto es, que el método de la ciencia es
sencillamente el método critico, y que la discusion argumentada es'sl modo de generar conjetura
racional? Este es uno de los problemas centrales que se enfrenta ;en el dictado de la asignatura
de referencia. Su respuesta se;perﬁla en la comprension (y acepiacion, cuya dificultad quizas
contribuya a su incomprension) del papel constitutivo que el leng‘:;uaje —Yy, en particular, una
forma especifica de conversacié:n— tiene en relacién a la racionaligad Y, €n consecuencia, en la

i
’
%
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comprension del hecho de que la Ciencia es una empresa colectiva en la que los intentos de

refutacion no necesariamente debera hacerlos quien profiere la-teoria sino ofro cientifico o
Y

k3

equipo de cientificos. : Lk
Al estudiante se le hace dific}l comprenders! ‘que la razon es ‘algo que puede construir o
deconstruir con acciones concr';tas y no algo que debe indagar'se en textos en busca de la
palabra de una mente pnvnleglada (en el'caso de lo$ psicologos. que se guian por ‘maestros’) o,

seglin la preferencia del grupo cxentmmsta emanada del mitico. dato puro en ambos casos
dejando de lado la centralldad de la’-conversacion®? *o, ‘Sl se quiere, acotandose a
‘conversaciones’ mediadas por xextos escritoss3, conversaciones que si bien tienen validez y son
necesarias, carecen de la nqueza del dlalogo racnonal argLImentado practicado en un contexto

- F4d

r
k . B . s

pragmético eh tiempo real. :
La patologia resultante es smlar a la de algunos sistemas Judlmafes las comunlcamones entre

las partes estéan lnvanablemente mediatizadas *por documentos con casi ningln encuentro
dialogal. Esto parece vmcularsg con el hecho de que a partir del apandono de la pretensién de
dar con esos asideros extramigndanos —junto con la baja dialogicidad que se refiere—, una
parte de la intelectualidad (al esitilo de Feyerabend) desesperd de 2 empresa racional y, usarido
razones, declaré que las razones eran, todas, relativas; sin aclarar muy bien si las que ellos

{

esgrimian en este sentido tamblen loeran. - | :
Debido a esta confusion fan:instalada en el n3un‘d'o intelectual, durante del cursada de
Epistemologia de la Psicologia, §e opto, con pretensiones mer_arperéte didégticas, por introducir la
distincion entre dos fipos de reléativismo, llamando a uno"absolutisi;a’ (el que afirma que fodo es
relativo, sin asumir que su sente':ncia también puede serlo) y ofro qile afirma que fodo es relativo
incluso esa afirmacion. Mediantﬁe este recurso se conecta al estugiiante con la complejidad del
problema del relativismo, y, especiaimente, con el giro pragmé:;‘ico, en tanto se hace mas
propenso a percatarse de que esas afirmaciones son siempre profgridas en contextos concretos
y siempre pueden ser respondidas con la afirmacion de su contrarici.

i
b t
;

%INo es extrafio que esto suceda: ya desde la escuela primaria se asocia el ‘pensar' a una actividad privada mas
que a una actividad dialogaI cooperativa. EI meme ‘piense antes de hablar, por dafioso y privatista que sea, goza de
amplio prestigio. El error sigue siendo visto como algo negativo. El meme ‘el papel constructivo del error’ no pasa de
mera declamacion.

%2Quizas seria mejor llamar a estos dos subgrupos con nombres que indiquen su propledad caracteristica principal,
en un caso, ser seguidores de un lider con papel mesianico, en el otro, padecer I3 superstician del dato puro.
53Ciertamente pragmatica de la comunlcamon no son solamente las conversaciones cara a cara o mediadas
electrnicamente pero en tiempo real, sino también las que se dan, muy dilatadamente, en los debates por medio de
papeles cientificos y distintos tipos de publicaciones, sin embargo, en las primeras, Ia racionalidad puede expresarse
y realizarse de modo mas efectivo. ;

&
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Sin embargo, no todos los autores coinciden con esto. Hagbermas acusa de cometer
autocontradiccion performativa‘(ACP) a quienes intentan borrar la diferencia entre verdad y
justificacion; esto se vincula con la racionalidad porque se trata dé la formulacion de conjeturas
racionales acerca de la verdad,‘y de las justificaciones racionales que pueden darse acerca de
nuestras pretensiones de verdad Pero —razona el absolutlsta—— si tales justificaciones no
pueden tener pardmetro absolu§o alguno ¢cémo podrian ser ramopales? Eso llevaria al temible
“relativismo”. .
Rorty responde a la acusacion de cometer ACP al sugerir que ‘la ?fverdad’ no seria mas que un
‘ruido’ que se emite cuando ::se~ quiere advertir acerca de un posible disenso, diciendo
simplemente que la acusacién no lo afecta, y mostrando que' puede seguir razonando y
argumentando a pesar de ella. La postura de Habermas implica una forzosa idealizacion ylade
Rorty podria parecer que se desbarranca en el relativismo®4. Rorty también dice que él, cuando
habla, no lo hace con prefensiories de verdad sino de persuasion dc-g su interlocutor.
Como fue dicho mas arriba, péra resolver estas tensiones y con fines didacticos durante el
desarrollo de la asignatura, se fptroduce una diferenciacion entre §os tipos de relativismo: uno
‘absolutista’ y otro ‘relativista’. El primero es el tipo de relativisr;jo que declara que fodo es
relativo, esta afirmacion bien iléstrada en el fodo vale' feyerabet}:diano del método cientifico.
Curiosamente, esta afirmacién s{a formula de modo no-relativizado. El otro relativismo, para cuya
comprension se requiere del giré pragmatico y con éste, de la asuricion de que todas las piezas
de mundo dos y tres (entre ellas‘: la teorfa del relativismo) son cons{ructos humanos, consiste en
afirmar que decir ‘relativo’ es upa proferencia concrefa que pued;g; formularse o rehusarse su
formulacion en contextos conver‘%acionales concretos. Dicho de otrg modo, tanto una cosa como
la otra —Trelativismo’ y absolut;smo-— serén construcciones humanas usos de términos, que

existiréan o no segun la eleccion de los proferentes®.

o ems nwe

H [
$Acerca del relativismo Rorty dice: ‘el temor al relativismo no es més que el femor a que no exista sito al que
aferrarse mas que unos a ofros’. ¢
*3L 0 que no significa que la proferencn ‘esto es asi’ emitida con afén abSO|UtlStq, obligue a quien la examina a dar
su acuerdo acerca de la verdad, pero nadle emite proferencias encomilladas, las'comillas aparecen cuando se esta
hablande desde un nivel meta y se formulan planteos acerca de la verdad o Ia racionalidad de proposnmones de
nivel uno. Luego, el ‘esto es asi’ que sg examina no el esto es asi que emite un hablante. Esto significa que, si se
abandona por un momento {a mirada metadnscursnva que se adopta al hacer este tipo de examen, se tiene que
admitir que al menos para el emisor sui(ahora se encomilla porque es una frase-gbjeto) ‘esto es asi’ (que para él es
un esto es asf) simplemente —para él § en ese momento— es verdadero55 (lo €ue’ no significa que la proposicién
en cuestion sea verdadera en si, sino tan sélo para el hablante que formula predicacién acerca de ella) . Para que
esto se cumpla tiene que darse el caso de que el emisor no esté dlspuesto a desdoblarse en un metadiscurso, y
esto se da en forma indefectible cuandd de! Iéxico tltimo de ese emisor se trata’5. Todo hablante tiene un niicleo
duro, no como una condicién que se’ de impone desde afuera, sino que en ésta o aquella situacion, en Glima
instancia, es el mismo hablante qulen construye o deconstruye Eso es inevitable; pero no es necesario ni deseable
evitarlo, es el encuentro con el ser mlsmo de la persona, si se permite la rusticidgd de decir que las personas ‘sort’,
mas bien que devienen. Sea como fuere ocultarlo genera peores consecuencras que confesarlo de entrada. La
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Lo dicho no implica una ‘solucién’ a la pregunta acerca si hay o’no cosas no relativizables a
contextos, sino elegir no admitir {ales entidades en razén su papel Bloqueador de conversaciones
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7.6.Performatividad’ y efecto de teoria: prmclplos actlvos "del ‘enfoque
memético en didactica ~- .- . Wi e L s YT

: - N 4 i *
‘Somos unos pocos, en esta época,
los empefiados en atentar contra las cosas,
en crear en nosotros espacios para la vida,
v espacios que no estabany no pa‘recian

' R ' tener' que encontrar un smo en el espaclo
SO S An‘aud
M ) : . . . L v
' ' ’ ’ S L ‘In  principio erat verbiin’.
y CT oo : NEE O | Juan

1 S (_\,
El estado de cosas descﬁpto en el 'apartédc“) ‘referido a R;étcionalidad, podria paracer
descorazonador si no fuera porque esta en nuestras manos, al. menos hasta cierto punto,
modificarlo en forma significativa: _ "
Como se adelantd en la Introduccion y se desarrolia con méas’ detalle en el apartado de
memética, un recurso (til podria hallarse en los memes, los que, en virtud de su condicion de ser
nodos informacionales multifacéiicos pasibles de alojarse en los "cerebros/mentes con cierta
independencia relativa de las cor}:sideraciones intelectuales habitualgs en medios académicos —

condiciones que tienden a funciopar, en ocasiones, como obstéculg{s epistemoldgicos— ofrecen

secuencia ‘Ud. es tolerante?", ‘claro’, ‘;siempre?', ‘s, indica el inicio de una intefaccién en la que la irracionalidad
estara presente pero negada —Iuego, :potenciado su poder performativo oculto:— en cambio una secuencia del
mismo tipo que implique un ‘a veces si, a veces no', permite preguntar ¢cuando sf y-cuéndo no?, v, luego de que el
preguntante confiese también su ‘nicleo duro’, su léxico tltimo (Rorly R. , E! giro lingiiistico en filosofia, 1967),
puede seguir la interaccion dialdgica peto ahora con la asuncion del trasfondo de niegociacion en el que se enmarca
y con la aceptacion de que su posible regolucion puede no ser otra que la de un cv\sma amistoso.

Sin confesion de etnocentrismo, es |nav1tab|e la recaida en el discurso del aimo que es, justamente, la forma
discursiva antagénica de aquella con lat gue se ‘poetiza’ o creaTacionalidad.
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una via adicional o alternativa al habltual corredor conceptual por ef  que parece circular eI grueso

de lainformacion operada concwntemente en la Academia.
Cobra relevancia aqui una limitacién de la modernidad, un sesgb, a veces reconocido como

falacia_referencial, que implica:el borramiento de la funcion realizativa del lenguaje, funcion

consistente en la capacidad inau;guradora de mundo que el Ienguajé tiene.

El concepto de poiesis es siné;:"gico con los de efecto de teoria y de reflexividad. También la
nacién de performatividad es dfave en este respecto porque invélucra la de construccion de
mundo, en el sentido de mtroducplon de novedad cualitativa. -

Este meme que podemos llamar de la poiesis, de la construccion de mundo, del efecto de teoria,
de la reflexividad es quizas uno de los mas resistidos, junto con el de [a isonomia y su memeplex
asociado. No hay espacio aqui para considerar a qué razones habra de deberse esto, pero los
impedimentos son numerosos Y | deberan examinarse brevemente a{gunos de los obstaculos que
impiden el acceso al hecho de que los humanos parlantes podemos crear mundo al hablar.

Hacia el final de este capitulo tendra que quedar clara la idea de que un meme relevante para
contribuir al aumento de la racnanalldad en el medio objeto del pre;ente estudio es uno tal que
podria sintetizarse en la sngunente formulacion: el mundo que hab|tamos los humanos y sus

componentes de racionalidad *o irracionalidad son obra nuesffa podemos construirlos o

deconstruirlos mediante un conjynto de accionares (praxias concre;as) cuyo nicleo central estd
compuesto por actos de habla.

Dado que los efectos de tales actos operan sobre mentes (o pSIques o mundos dos) debera ser
abordada con mayor detalle la dlstmmon popperiana entre los tres- mundos referida ya en otros
lugares. Popper(Conocimiento ogjetlvo., 1972) llama ‘mundo uno’ al ‘mundo de las cosas fisicas y
bidticas, el dos: las mentes autcé:oncientes, y el tres: los productos';; objetivos que estas mentes
generan, tales como teorias -ci?ntiﬁcas, actos de habla y piezaé; de cultura en general. La
secuencia de enumeracion corre‘sponde al orden de aparicion en el ilesarrollo del universo.

La naturaleza de las piezas de mundo uno es ajena a ciertas comple)Jldades que se presentan en
las entidades mentales y en su& productos objetivos. Cuando se emiten actos de habla acerca
del mundo uno, no se los moc,ilfca en forma alguna, sélo pueden actuar sobre él nuestras
acciones extralingliisticas, no asL nuestras palabras. '.,

En este respecto, en relacién a Ios mundos dos y tres el panorama g8 complejiza.

Pero antes de abordar esa comp;lejxdad especifica sera util ver una areza del mundo fisico que
guarda ciertos paralelos con ias de mundo dosftres: el principio de indeterminaciéon de
Heisemberg (Heisemberg, 19552.Este principio refiere al hecho de; que cualquiera que sea el
instrumento de medicién que se %Jse, en condiciones en las que el é,’fecto del instrumento no sea

.‘
7
.
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despreciable en relacion al objefto a medir —sean éstos un fotén y-un electrn, o se desplace el
par hacia entidades de menor tasa— el fenémeno de interferenciﬁ seguira produciéndose. Este
hecho es uno de los que pueqe aducirse para refutar el pre;uncw de que la Fisica seria una

ciencia ‘dura’ y no la modesta empresa humana de formiulacion y .control deconjeturas que es.

* ' v "oy 1‘ v y
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La interferencia que muestra Heisemberg entre el observador y lo observado, presente en el
nivel microfisico, es indetectabje en la esfera mas comun de los cuerpos macrofisicos —se
anulan reciprocamente, se proniedian(de la Torre, 2012)—, y, en arnbos niveles del mundo figico
es valido decir que nuestros aE_;tos de habla no afectan a la cosa sobre la que se habla. En
términos de ciencia factica estq:sighifica que el cientifico abocado. a objetos de mundo uno, en
ese nivel, puede cambiar el obj:eto modelo, porque forma parte deg sus teorias, pero no pusde
cambiar, ni crear, ni construir o éjeconstruir el referente, que es conio es. Las ciencias del mundo
uno tienen que limitarse a describir, explicar y hacer anticipaciones —predicciones, previsiones y
prondsticos— acerca de los estéfdos futuros de sus objetos, pero nunca pueden modificarlos por
la manera de teorizarlos o de refc,nrlos ‘;

Este gréfico, en el esquema de arriba, muestra la flecha de la referenma y la flecha de la

reflexividad o efecto de feoria, asl como su punto de cruce, de lnter%erenola elemento central de

la complejidad que trabaja Monr;, sin aludir directamente a este cruzamiento(Morin, 1990)de las
ciencias del mundo dos y tres (gyrupo que abarca a las ciencias dé la cultura y a la psicologia,
que es una suerte de disciplina':’ ‘puente’ entre la biologia vy la sq‘:g:iologia y las ciencias de Ia
cultura), y, en el componente de% abajo, la situacion tal como se presenta en ciencias del mundo
uno: el uso del lenguaje se livita a la referenciacion sin que é§ta afecte, en el sentido de
construir o deconstruir el objetd real al que remite. En ausencia:"de referencias sobre como
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nombrarlo y solamente con fines didacticos, se lo ha llamado pui})to fau(t)%y es el punto que
resulta del cruzamiento o interferencia reciproca entre ambas flechas’. Lo expuesto significa que
el hecho de tener un nombre para una entidad, en cosas del mundo uno, solamente permite su
localizacion, abre el mundo para que se presentifiquen; en calT:EJbio, en entidades de mundo
dosftres la accién es doble: referencial y creativa, indicativa y coﬁ_stitutiva. En ambos terrenos,
contar con un nombre para;% una cosa implica poder perforg’hativo, el impacto de esta
performatividad tiene un efecto potenciado en ciencias llamadas ‘htimanas’.

Con fines didacticos, pero tam,“bién esbozando un elemento cong:eptual que se considera de
relevancia, se ha recurrido a u;ha gréfica como la puesta mas artiba para mostrar la diferente
presencia de una u otra funci(')n?_en el acto de habla.

La proposicion ‘el gato esta sot;jre la alfombra’ es nitidaiiente referencial, asertiva, y su valor se
limita al de ser verdadera o ":[alsa. En cambio, la emision ‘el ines entrante la inflacion se
acelerard’, si bien tiene un componente referencial, tiene también un componente
constructivo/deconstructivo. Poxf ofra parte la expresion, ‘te bendigq", presenta un caso inverso a

la frase proposicional y se agot# en su ‘felicidad o infelicidad’. Se grafico asi:

. Componente . Compcnente reflexivo
Expresion . .
referencial o de ‘efecto de teoria’
“El gato esta sobre la alfombra” Pleno _Nulo
“El mes entrante la inflacion se _ ' .
. Medio Medio
acelerara ”
“Te bendigo” Nulo -Pleno

Si bien es cierto que luego el mismo Austin reconocio la presengia de performatividad en los
enunciados solamente referenciales, vale la distincién a fin de tornar mas explicita la diferencia
existente. ‘

Ese nodo es el centro de muchas confusiones, una de ellas, ya referida, es la gravemente
errénea clasificacion de ciencias ‘duras’ y ‘blandas’, con la atribucién de ‘blandura’ para ciencias
que sblo gozan de mayor complejidad; otra es el apresurado-decreto de imposibilidad de
consecucion de objetividad en ciencias del mundo dos y tres. Este «ltimo error es de interés aqui
debido a la estrecha relacion ettre la objetividad y la racionalidad, objeto del presente estudio.
Como se dijo mas arriba, dicha relacion puede describirse asi: la ‘racionalidad es una forma de

5E] acto de darle un nombre y acordar con los estudiantes su pertinencia“forma parte de las intervenciones
pedagdgicas durante el cursado de la asignatura de referencia. Notese que este roncepto es un meme, y parte de la
intervencion pedagégica implica referirio como tal. También puede observarse que el hecho de darle un nombre
pone en obra lo que aqui estamos ponderando: la fuerza ilocucionaria y el poder performativo.
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coordinacion intersubjetiva meczlante dialogor ¢ritico, la- objetlwdaa es racionalidad de- hipdtesis
acerca de un referente, es decnr la formulacién razonable de conje\turas acerca de un objeto del
que se habla. Luego, sin racionglidad no hay ebjetividad. Ese meme~—la creencia grronéa.en‘que
en ciencias*como la Psicologli.a y la* Sociologia ta “objetividad ':de las teoras"suftiria- algin
detrimento—+,que funciona cotng obstéé‘ulo'epi'stemolégicb‘aqui‘;'es:}herederd de la'idea de qli€ la
objetividad ho podria ser ofra cosa que lo que’su-etimofogia parecs indicar: adecuacion al objeto
en base a und teona dela representac;on o:del espej§: Pero como dictid adecuaciorénuiica-e$
ostensible y- snémpre puede ser dlSCUtlda fesiilta’ guie 18’ {inica forma de objetividad con l& que se
puede opérar realmente es una' objetividad'® enteridida como -uffe’ “fovma" de
intersubjeﬁvidad(Sama]é, El lado osclifo de l'?a': razbn, -1996)tal com6 -indica” laxdefinicion
antedicha, " T a7 ‘

El aludido’ giforen la definicion de objetl\ndad‘ que la atfoja eh e] %cenano def le’ﬁg'u'éjp én acto,
se vincula con la busqueda de Austm de la fuerza ﬁacedora deT lenguaje V‘esto ‘eondst
concepto 'dé’ fuerza ilocucionaria, o’ que |mpﬁcara “Biordar tampién los “fimites” que pu’ea'en

P “ - - . s
“ - A
. . e 4

sefialarse a su teorizacion.
Austin, como ya se viera ‘mas arriba, (Como hacer cosas con .palabras,’ 1962 : 1998, pag.

30)llamé falacia descrlptlva a la presuncion dbstinada de que sbjo revisten mteres “tedricc 03
enunciados descnptlvos y observé que existen frases como ‘debes amar al préjimo’ o prometo
devolverte el libro mafiana’, que no son para nada descriptivas, ‘esas emisiones cumplen ias
siguientes cofidicidnes: a) ser enunciados; b) ho describien rfada, ) no ser verdadéras it falsas
y, d) no sér sinséhtidos: Estas expresiones, af pronunciarlas én clertas circuridtanciag’-considien
ellas mismas en la emision de una accion (que no debe confundirse con la mera accion de
pronunciarias), por ejemplo, puede llevarse a cabo la accién de promefer. A estas expresiones
Austin las llama realizativas. )

El limite de eétas téorizaciones de Austin (que muestran, ellas mismas, una limitacion en la
semidtica hasta el momento de su formulacion) se halla claramente indicado por Bourdieu (;Qué
significa hablar?, 1987/2008, pag. 87),quien muestra como Austin e embarca en una busquada
erronea de la fiJerza del lenguaje en el lenguaje mismo y no en las condiciones sociales que
rodean las emisiones. Sin embargo, debe reconocerse que Austin es quien intr:)duce el concepto
de lo performativo y consigue llamar la atencion sobre la relevangia del hecho de hablar y su
condicién de auténtico accionar, concepto que Searle desarrollara en su libro Acfos de
habla(1969). ' ' _ '

Las exbresiones pueden ser, efectivamente, constatativas, descriptivas, y esto es de indudable
importancia eh el habla cotidiana y en ciencia, dado que en ciencia la Verdad es el ‘ideal
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regulatlvo De tales-expresiories es de las que se puede predlccxr verdad o falsedad (sea cual
fuere la forma en que la entendemos57) por lo que interesan especlalmente en ciencia factica.
El ideal regulativo Verdad forma parte de las ciencias que se ocupan del mundo uno,-como la
fisica y la biologia, pero también de las ciencias que se ocupan de los mundos dos y tres, como
la psicologia, dado que todas. estas son ciencias facticas eri r%izén de que estudian hechos.
Como vya se dijo, el referido enfror de flamar “duras” a las primeras ha de ser aventado para dar
paso a la toma de conciencia de que lo que en realidad existen spn comunidades profesnonalos
mas fuertes y comunidades profesnonales menos fuertes (Serrqm Copello) esta relacsom de
poder podria estar asociada a] olvido del papel de las expresuones realizativés y al excesivo
énfasis en el componente desm iptivo o constatativo (Ia falacia desor/ptlva de Austin).
De lo dicho no deben exiraerse' conclusiones apresuradas acerca de la posibilidad ¢ q no de hacer
ciencia; la condicion de ciencia de una disciplina no depende de lag cosas ciug estudia (nide sus
referentes ni de un supuesto orden esencial) sino de la comunldad que fa ejerce “de sus
comportamientos lntersubjetlvos de las relaciones internas entre los CIentnf icos, y de las
relaciones entre la comunidad clentlf ica con la comunidad extracientifica®e.
Al curioso olvido del compongante llocucionario—a la preeminencia dada a las expresiones
constatativas por encima de Ias{ realizativas— que Austin llama falzg'cia descriptiva, George Soros
(El nuevo paradigma de los mercados financieros, 2008)lo refiere éomo falacia de la Ilusz‘raf:ién'y
arriesga algunas conjeturas de porqué la intelectualidad procedlo a semejante ‘barrido bajo Ia
alfombra’. Soros, experto aphcador del efecto de teoria en los mercados muestra como su
presencia torna inviables las predlccwnes anunera a corto plazo y, dice, esto disgusta a los
cientificos sociales (a los c:em‘zfc:stas59). En palabras de Soros(Soros; El nuevo paradigma de
los mercados financieros, 2008, pag 41):

‘El misterio es porque no se ha reconacido de manera generallzada el concepto
de reflexividad. En el caso de los mercados financieros, cbnozco la respuesta: la
reflexividad hace que los economistas no puedan crear teorias que expliquen y predigan
el comportamiento de los mercados financieros del modo en que los cientificos naturales
pueden explicar y predecu los fendémenos naturales. Para erigir v proteger el estatus de la
economia como ciencia,: los economistas han hecho lo pOSlble para eliminar la
reflexividad como tema de estudio. Pero, en lo que se refiers a otros ambitos de la
realidad, no lo tengo tari dlaro porque estoy menos versado en nlosofla. Mi impresion es

57|as teorias y definiciones de la Verddd son muchas. Desde Ia variante anstoteHCa que implica que ‘decir verdad es
decir de lo verdadero, que es verdadeyo, y de lo falso, que es falso', pasando par la provocativa y estimulante frase
de Nietzche ‘la verdad es un ejército mowl de metéforas', se prefiere, de entre ’todas la concepcién jamesiana: ‘la
Verdad es el bien con respecto a la creencia’,

%8De alli la enorme relevancia de las tereas que a veces se llama ‘de dwulgacxon Y el papel que tienen en completar
la cientificidad del emprendimiento buscador de conocimiento del que se frate. .

59Se usa el término ‘cientificismo’ indicando un dogmatismo protocientifico caracterizado por la supersticion de que
el ‘dato puro’ existiria y de él emanaria-'saber’.

‘
2

65



PDOOGOOOGOO0O0D0000000000000000000C000C0OCFFCOCOOOOQCGOOOCTOT

s hakd
§ ¢

i
d
; Carrera de espeg‘i'alizacién en docencia universitaria
. v Facultad de Humanidades
l : i3 UNMdP

que los fildsofos han tratado de resolver el problema de varias maneras Aristoteles, por
ejemplo, diferenciaba entre-razon pura (g. d. la funcién cognitiva) y la razon practica (e. d.
la funcion manipulativa), En todo caso,|como filésofos, estaban'tan preocupados por la

* 0 age ] I} . . b .
funcion cognitiva que no dieron suficiente peso a la funcion manipulativa.
., i .

| i
!

El concepto de “manipulacion” iene, en el uso, connotaciones disy':gliosas asociadas a manejo
maliciosof?, por lo |que conviene dejar estle término de lado pof razones de contaminacion
seméntica. Otros términos han sido usados en direccion a dar cuenta del hecho de que el
lenguaje puede cr?ar realidades. Soros también usa el término “reflexividad’, Austin “fuerza
ilocucionaria”. Un siglo antes habia sido forr%wlado el teorema de Tliomas que se conoce como
de la prediccion autocumplidora. La hipotesis Sapir-Whorf va en esta. misma direccion mostrando
como la percepcion es sesgada por el lenguaje. Contemporéneamépte Gergen (Aproximaciones
a la construccién social, 1994) habla de|efecfo de feoria. Abdcarse a distinguir matices
entreestos conceptos no nos llevara mas lejos de la simple nocién de que el lenguaje hace algo
mas que referenciar y construye mundo. |

Esa propiedad constructora de mundo no tiéne nada que ver con el idealismo filosofico, no se
trata de la negacion de la existencia de un Imundo real ‘alla afuera’, un mundo extralingistico;
constructivismo no debe ser confundido con idealismo, aunque podria implicarlo en sus
versiones mas radicalizadas, que desbarrano'an en solipsismo filoséfico®!.

Esa imagen del lenguaje indicando objetos 'lque estan fuera de él también se conoce como la
teoria aristotélica del lenguaje. Es la primeralformulada con cierto desarrollo, y aunque su mérito
no es poco, no contempla el componente cojnstructivo y deconstructivo que nos interesa.

En el ambito que nos ocupa éste deberia ser un concepto central. Todo pedagogo, docente, y
participante en el rrﬁundo intelectual, deberia estar muy consciente de que, incluso con minimas
proferencias, esta Eonstruyendo y deconsirLyendo mundo real, Supuestamente esto se sabe,
pero de modo insuﬁ!ciente, 0 escasamente aplicado.

El siguiente ‘memeide internet’ o MIP ilustrajbien la conciencia de la conexiéon micro/macro, esto
es, la conexion ent;re las acciones minimas1 cotidianas, entre las que se cuentan los actos de

N
habla, y los cambios sociales:

- |
-J

%En el caso de Soros, ldada su doble condicion de mtelectual y de operador financiero que ha intervenido a veces
con resultados drashcos en los mercados, el componente de manipulacion objetable esté al menos en discusion.
®Aqui el opuesto fi losofico del Idealismo, el Realismo Ingenuo, talla con fuerza por razones que no se indagaran,
pero con la pregnancia propia del meme de que lo que vemos es lo que es.
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’ camblo se produce cumo N
resultado demillones de |}
pequenas acciones que parecen
lotalmente insignificantes,] .

\'bi

entonces no dudarian en

\reallzar esos pequeias actos.

et e i 1T eyt e

Un meme como éste, de alta c1rculac10n enla red que no mencxona especificamente los actos
de habla que nos interesan pero que reflereﬁa las acciones minimas en general, los implica por
esto y cumple el doble rol de conceptualizar !a idea de la dicha relacion causal micro-macro y de
efectivizarla por su impacto concreto en los rt%ceptores.

Sin embargo, actos de habla como éste, qué dejan en claro el desconocimiento general acerca
del poder causal de los mismos actos de ha?la (las ‘pequefias acciones que parecen totalmente
insignificantes’) no son frecuentes y su escas:ez no encuentra aln explicacion satisfactoria.

¢La conjetura de Soros sobre las razones ds,;l borramiento de la reflexividad de las teorias en el

ambito de los mercéados financieros podra darnos una pista acerca del mismo blogueo en el

campo de H didactica y de la pedagogia? PuLede conjeturarse una respuesta afirmativa
!

—aunque lé indagacion de las razones due explican ese borramienfo escapa al presente
. ! i

] ’ .
trabajo— asi como |la idea de que una puesta en evidencia similar a la que Soros sefiala, podria

jugar un papel relevante en relaéién al objetivo de generaricambio social. Se hace referencia
especificamente ali caracter revolucuonanoj—en toda la dlmen3|on de la palabra— de la
percatacion de este aspecto tan poderoso del lenguaje. De Su inteleccién se sigue la toma de
conciencia de que el mundo que nos rodea, 4con sus errores y horrores, €s, en inmensa medida,
obra nuestra, y nojse frata necesariamente del producto de grandes acciones, sino de actos
minimo's y cotldlanos (entre ellos, los actos de habla profendos u omitidos en las aulas y en las
planificaciones docentes) } ,

En tanto filésofo, lo que hace Austin es revalorizar el lenguaje corriente frente a los lenguajes
filosdficos y cientificos; en particular, se aboca a la pragmética del lenguaje, no a la semantica o
la sintaxis. Para este autor, el lenguaje es una herramienta eficiente y eficaz, producto del
perfeccionamiento con el uso y el paso del t;iempo. Este es un punto central del giro pragmético
que s& manifiesta aqui ain sin nombre. Austin dice que si bien el lenguaje ordinario no tiene por
qué serla ultima pa:labra, ciertamente es la primera palabra.

—
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7.7.8intaxis y semantica como estudios de la estatica de la pragmatica y
como obstaculos para la comprensmn de la introduccion de novedad

discursiva ' »

¥

La sintaxis y la semantlca pueden considerarse como estud|os acerca de la estatica de la
pragmatica debido ‘a que no se enfocan en gl fluir del hablq real, en su forma de devenir y de
darse concretamente, sino en reglas generales y abstractas. Los movimientos concretos de las
conversaciones rea;es son objeto del-enfoque de la rama semiética llamada pragmatica.

La introduccion de novedad, la creacion de nuevos memes y'el uso de la funcion poiética—en el
sentido de uso conciente del poder performétivo—, que interesan aqui en virtud del objetivo de
modificacion y mejoramiento que orienta al p4resente estudio, tienen lugar en la practica concreta
de Ia-,comunicaciéq real, en la emision de actos de habla. Alli es donde aparece la novedad
cualifativa y un nuevo meme (término, idez?, formula, procedimiento, enfoque, actitud, praxia,

efc.) puede ser introducido.

- Esta introduccién de novedad se vincula con eI destino de la nocion filosofica de creatio ex nihilo

y el efecto r;ega’uvc que su caida en el descredlto genero en el imaginario de la intelectualidad
occidental. l‘_a idea|de creacu)n a partir de la nada fue abominada por la Modernidad y ‘barrida
bajo la alfombra de| Big Bang eniel sentldo ‘de que tiende a asumirse que se desconoce lo que
habria tras el huevo primigenio del ongen del Universo, pero,no se pretende que haya devenido
de ‘otra cosa' que{lo determina, y, cuando’ esta pretension de desplaza mas atras, vuelve a
suponerse un preuniverso determinista, condiciones previas que determinarian todo lo presente
sin adicion de novedad alguna. Aunque hay} especulacionesmacerca de que los estados previos
tendrian ciertas asimetrias o tensiones internas (lo que abre la pregunta acerca de en qué ente

se darian esas teqswnes) que se resolverian generando el ser que resultara méas estable, Ia
Modernidad ha‘pretendldo que desde la Gran Explosion hacna adelante, todo no es mas que
meras cadenas causales deterministicas. Es el modelo del filgsofo Laplace.

Se abogaré aqui por la aceptacion de que, la emergencia de novedad no es sélo limitable al
curioso hecho de que sea el ser y no mas bi;,en la nada, sino que emerge nuevo ser de continuo,
pequefios ‘big bangs’ esparcidos por toda lq‘ sustancia existente. Es necesario presuponer esos
hechos generativos, esos intersticios o grletas de mdetermmacnon para que la creacion poiética
pueda tener lugar. En un universo determlmsta no habria espacio para eso.

El reconocimiento de esta funcion creadora del lenguaje, en el respecto moral, implica una
responsabilidad ac%arca de las elecciones cénstructivas y deconstructivas que por medio de su
uso se llevan a cabP. Esa responsabilidad conlleva una inclinacion ‘moralmente obligatoria’ hacia
el optimismo(Poppér, 1994). John Keynes, en el prélogo a una de sus compilacio}:es de articulos

|
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que lleva por titulo Ensayos de persuasion(1931/1988) dice * 31 actuamos consistentemente sobre
a hipotesis optlmlsta, ésta hipbtesis tenderaia realizarse’; demr esto es abogar por el uso de la
funcion poiética o poder performativo del lenguaje En consonancia con estas afirmaciones, aqui
se propone la |mplementac10n de un dlrecclonamlento hacia una pedagogia consciente de la
relevancia del ejercicio de una funcion poiética comprometida con un enfoque optimista y
consciente también;del poder causal de los actos minimos (entre ellos los actos de habla) y su
capacidad de influirisobre los hechas macro.j

Estas afirmaciones; conforman un memeplex que una didactica y una pedagogia oportunas

deberan difundir e|instalar —con inclusion, en primer lugar, del recurso a la conversacion

argumentada— en los sistemas mente/cerebro.
Dos enfoques pedigoglcos representativos de esta apertura hacia la infroduccion de novedad,
son, como se ha visto, los de Dewey y Freire, aunque no produjeron sus obras conexion con la

Teoria de los Actos de Habla, ni con la teoria.de los memes, dada la recencia de las mismas.
% : )

f :

1 i

1
!
i
l
]

8. Memaética ¢

'Me gustaria efiminar del fenguaje filoséfico
las proposiciones a las que volvemos

una y ofra vez, como hechizados.
Wittgenstein

*Hay cosas que destruir (...) Nacemos, vivimos, morimos en la atmdsfera de la mentira,
Nuestros gducadores, aqueliés con quienes nos vincula nuestra sangre,
| i fueron, es necesario decirlo, no consciente pero si
! ! inconscientemente por habito ancestral, malos consejeros’,
!
t
)

Artaud

8.1. La memética. Generalidades i

Los memes son paquetes de informacion capaces de replicarse de un cerebro a otro, en forma
similar a como lo hacen los virus o los pro:gramas informéticos. Si bien la idea del meme no
conforma el Unico enfoque acerca de los rep]icadores culturales—coexiste con las teorizaciones
de Dan Sperber conocidas como ‘epidemiojlogia de las representaciones’ y con los estudios
sobre co-evolucion: gen/cultura de Boyd ); Richerson—, qsta idea, propuesta por Richard
Dawkins, plasmada por primera vez en Ef gen egoista (2002), "ha mostrado una viralidad tan alta
que permitio su d|fu3|on en la poblacién general en pocos afos.

Si bien esta elevada tasa de viralidad se aplica sélo a una porcion de la totalidad de los memes

—son los ‘memes de Internet’ o MIPs: memes de Internet populares(Rey Somoza)— este grupo
|
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de replicadores es i;dentificado correctament? como memes por la poblacion en general, aunque
se limitan a un compuesto de imagen y de texto humoristico.

La referida parcializacién se notara tambis’an en algunos incipientes intentos de aplicar la
memética a la pedagogia(Arango Pinto, 2014); en el presente escrito se procura superar esa
limitacion desplazando el foco del efecto pedagdgico deseado al efecto de feorfa esperable por
la introduccion misma del enfoque memétic?, cuya potencia, segln se argumentara, abrevaria
en el abandono de algunos sesgos de los enfoques dominantes (especialmente la falacia
referencial) y las propiedades mismas del me;me en general, que luego seran enumeradas y que,
como se dijo, van nlés alla de los ‘memes de Internet’, sin que se excluyan las ventajas de este
aporte. Ese efecto de teoria encarna el componente performativo que se tomara aqui como el
principio acti:,vo cent‘al del accionar didactico Propuesto.

La idea dél meme fue abordada, despu:és de Dawkins, por varios autores, como Susan
Blackmore, en La méaquina de los memes d? 1999 y Kate Distin en EI meme egoista, de 2005.
También hay algunos articulos como ‘Explicacion memética de la cultura’ de Garcia Hosie,
aplicaciones de la memética al derechc; (Grlin, 2004) y a la evolucion cultural(Cees Speel, 1996),
(Lynch, 1998).Otros{autores destacados, conto Richard Rorty y Daniel Dennett han ponderado la
idea y la aplicaron en sus trabajos. Dice Rort)}; en Verdad y prggreso(pég'. 249):

"La historia de las précticas sociales humanas es continua con la historia de fa evolucion
bioldgica, con la Unica diferencia de que lo que Richard Dawkins y Daniel Dennett laman
‘memes” asumen progresivamente el papel de los genes de Mendel. Los memes son cosas
como giros de lenguaje, expresiones de encomio moral o estético, lemas politicos,
refranes, frases musicales, iconos estereotipados, y similares. Los memes compiten entre
si por el espacio cultural disponible del mismo modo que los genes compiten por el
Lebensraum [habitat] disponible",

et am by ]

La definicion de Dawkins de meme es %Ia siguiente: "una unidad de herencia cultural,
hipotéticamente anéloga al gen por su caréc:ter discreto y seleccionada de un modo natural en
virtud de sus consecuencias fenotipicas en ?‘u propia supervivencia y replicacion en el entorno
cultural® : j

Un meme no es, necesariamente, un conce;:)to que deba ser comprendido o siquiera admitido
concientemente porfsu portador y replicador.!Esta peculiaridad, como se argumentara luego, es
uno de los rasgos del meme (il para eludir laf falacia descriptiva y la centracion en lo meramente
conceptual. Dice Dennett en La conciencia explicada(1995): “Un carro con ruedas radiadas no
solo lleva grano u otras mercancias de un lugar a otro; lleva la brillante idea de un carro con
ruedas radiadas de una mente a otra”; esto es asi, mas alla de que el carretero tenga
)
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conocimiento de la brillantez de la idea, o de la forma en que, permitiendo que las ruedas sean
vistas, ese meme ptfjeda instalarse en ofras mentes.

Daniel Dennet®2ilusira la memética con la co;mparacién entre el humano portador de un meme y
ciertas hormigas y caracoles que, una vez algjado en su sistema nervioso un parasito especifico,
emiten conductas que los llevan a su perdicién individual, pero a la replicacion exitosa del
parésito portado. ELta percatacion —la de que en clerto sentido cada sujeto es una ‘marioneta
memética'— en unicontexto pedagbgico, contribuye a activar el alerta en el estudiante acerca de
las posibles inoculaciones de memes activas en su cerebro pero no detectadas, asi como lo
propende a deliberar acerca de que memes desearfa incorporar voluntariamente. Esto se vera
luego como uno de -los factores activos destacados como parte del poo/ de herramientas
didacticas. ' $

No toda pieza de cultura es un meme. Para ser un meme debe cumplir con las tres reglas
basicas de la evolucion: replicacion®3, mutacion y seleccion; es decir, se trata de un meme si la
secuencia replicativa se mantiene en el tiempo de modo més o menos estable, del mismo modo
que un gen, para ser tal, no puede agotarse en una mera mutacion aleatoria individual y no
transmitidas4. Esto|significa que uno de los rasgos centrales del meme es el componente
evolutivo, en el senfido de que, en el enfoque centrado en memes, se pone el acento en el rasgo
de anidamiento en Em nicho contextual que lo aloja y en el que puede generar ventajas evolutivas
que pueden contribuir a su preservacion y replicacion.

Los memes operan bajo el algoritmo evolutivo de Darwin, definido por Dennett como ‘un
esquema capaz de ‘crear Disefio a partir del Caos sin la intervencién de una mente’ y es en esto
donde yace su potencia tedrica principal, en;el poder de esa ‘peligrosa idea’ de Darwin{Dennetf,
1995), estateoria lo que describe es cémo; emerge un ‘disefio’ por medio de la competencia

entre replicantes. l
4

i

82En el siguiente link una conferencia Ted de Dennett acerca de los mems:
https:/fwww.ted.com/talks/dan_dennett_on dangerous memes?language=es

8Hay que diferenciar entre memes transmitidos de cerebro en cerebro de aquellos que son transmitidos desde un
cerebro/mente hacia Otro cerebro/mente, _Esto significa que hay formas de vida meramente bidticas, con
protopanues o sin pSIqhe alguna y otros con psique capaz de autoconciencia. Esta distincion es Uil para pensar las
mgenlenas de transmlsmn Que una mente tenga en si el meme de la memética (la idea de meme es un meme en si
misma y la memética un memeplex), implica que puede intervenir concientemente en la deteccion e ‘instalacion’ del
meme en su propia mente/cerebro Esa actividad también puede llamarse autoeducacion.

84Puede haberlos *buenos” o “malos” siempre dependiendo de los fines que se prefieran, de las interacciones con
ofros memes y del medio en el que se manifiesta su fenotipo; también los valores que se aplican a los memes al
calificarlos de buenosjo malos pueden ser entendidos a su vez como memes en tanto tengan la capacidad
replicativa que a estos se corresponde. Su capacidad de replicacion no depende de su ‘bondad’ o no, sino que
resultan virales en funcjén de su ‘adaptacion’ al entorno,
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La analogia entre genética y memética permite decir también que hay memes dominantes y
memes recesivos65E Esta condicion de ‘recesividad' en contra de la ‘dominancia’ de su alelo
significa, en el caso de la racionalidad, que ésta tiende a desaparecer si debe competir de modo
aleatorio con alguno de sus opuestos —como la frivolidad intelectual (Mosterin) [mFidjo el del
irracionalismo— , por lo que su perpetuaciéni{requiere de la intervencion intencionada de agentes
autoconcientes. La metéfora de la dominancia memética debe admitir la alta plasticidad de ésta
en relacion a contextos. Por ejemplo, el meme de la republica encuentra un nicho en el que
comportarse; con cierta dominancia entre expertos constitucionalistas, y un contexto en donde su
dominancia tiende a cero en el marco de una parcialidad futbolistica fanatizada. Es decir, no hay
una dominancia infrinseca por }azones flSICO quimica mas o menos rigidas sino por la
propension a expresarse de ciertos mems enj‘ciertos contextos.

A pesar de que Dawkins (2002, pag. 2f57) descarta extender el paralelo gen/meme al
componente de los alelos, sefialando que, si bien es cierto que pueden mostrarse pares de ideas
que son opuestas, (in realidad los memes sejparecen mas a las primeras moleculas replicadoras
flotando en el caldo primigenio que a genes modernos ordenados en pares en una cadena de
ADN. Sin embargo con fines educatlvos tal como los. que aqui se persiguen, puede
argumentarse que la metéfora es (il porque la conformacién (comunicacion, tematizacion) de
estos pares memetlcos antiteticos contnbl{ye a la delimitacion y localizacion de memes y
complejos memetlcos En particular, la metafora de la codominancia permitirda modelar las
contradicciones en eI seno de los sistemas creenCIales cosmovisiones, ideologias, efc., desde
una nueva perspegtlva no impregnada por}la marcada repulsa a la contradiccion propia del
Programa Moderno:

En el plano genétiéo, los alelos se presentén como rivales el uno del ofro con respecto a la
expresion fenotipica. Compiten tanto en el ‘medio interno como en el externo. Un gen puede
expresarse en forma distinta en funcion de los procesos de envejecimiento de un organismo y
también en funcién de la temperatura del medlo en que su portador habita. También en este
plano, si dos alelos de’un par son iguales (homocigosis)

El meme de la isonomia [miSoOr] tiene, por e!emplo, entre sus memes rivales uno que podemos
identificar como el {meme del privilegio [mP‘;Rd] (las etimologjias de cada término ayudan a la
contraposicion: igual-ley y ley-privada) cabe ga pegunta acerca de cual es el dominante o en qué
contexto o nicho ambiental adquiere predominancia uno u ofro. Este tipo de comparaciones y de

El

858e indicaré la dominancia o recesividad con una d o una r mintisculas luego del nombre del mem, como en el

siguiente ejemplo: [mRACr] que indica que el mem de la racionalidad es recesivo, contrariamente a las variantes
de sus alelos, las variadas formas de irracionalismo. |

i f
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tivos e interaccionales que se espera puedan

tener lugar en las aulas como efecto del paralelo gen meme al servicio de la didactica.
!

En la siguiente tabl? se muestran algunos fenémenos genéticos que permiten generar paralelos

meméticos con utilidad pedagdgica y didactica.

5

a—

T
XA

Fenmenogenético * ;

g

)

Sntoorgiiag

B

.. Paralelo memético

Dominancia: se da entre alelos, pueden ser |,
completas o m’tidasl en las que domina un
alelo.

¢

{
|

El mem maestro del Mito del Marco Comun
[mMMCdd], en el medio Facultad de
Psicologia, presenta fuerte dominancia en
relacién a su alelo, que puede nombrarse
como el mem del Pluralismo Sistematico
[mPStr], que, en este medio, se muestra
fuertemente recesivo.

. o e l.
Dominancia mco_raneta: los rasgos del gen
més dominante se expresan, pero atenuados.
¥

|
|

)

]

En memética, en el respecto que aqui
interesa, un ejemplo de dominancia
incompleta lo configura el meme de la
racionalidad en mentes académicas: permite
conductas verbales apropiadas en contextos
de examen o de produccion académica, pero
no tiene alto correlato en lo actitudinal.

Cromosoma.

Memeplex.

Codominancia: se manifiestan ammbos alelos
porigual.

e et i | e e} e e

El caso de la codominancia memética es
especialmente Gtil para ilustrar las situaciones
creenciales en la que dos creencias opuestas
coexisten y tienen, ambas, nitidas expresiones
en el fenotipo memético.

!
]
!
f
t

Gen maestro.

Meme maestro.

Epistasis: cuando un gen modifica el efecto de
otro. L

¢
i
i

(

El fenotipo memético correspondiente al
meme del prejuicio machista, puede verse
modificado, en su expresion fenotipica, por la
coexistencia con memes isondmicos como el
de la reptblica y el meme de la democracia.

Pleiotropia: un solojgen afecta a mas de una.
caracteristica,

El meme de la isonomia afecta la caracteristica
comportamiento de género, asi como la
caracteristica comportamiento en tanto
votante.

Herencia poligénica: algunas caracteristicas
son el resultado de |a acumulacién de los
efectos combinados de muchos genes (no el
resultado de la interaccién entre uno, dos o 4
varios genes).

i

Este componente juega un papel relevante en
la memética tal como aqui se la aplica en
razén de gue permite identificar el hecho de
que una acumulacién de memes deseables,
aunque no tengan expresion fenotipica en un
inicio, la tendran al acumular se suficiente
masa critica y una combinacion adecuada.

Herencia pogigénica algunas caracterfsticas |
son el resultado de Ja acumulacién de los

Un ejemplo en memética lo configura la
democraticidad, que requiere, para su

!
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efectos combinados de muchos genes (no el manifestacién, de la convergencia del meme
resultado de la intefaccién entre uno, dos o | de la isonomfa asi como de otros memes
varios genes). i | como el de la Reptblica y el del didlogo critico.
Penetrancia: proportcién de individuos que Penetrancia memeética: proporcion de
presentan el fenotipo correspondiente a un individuos que presentan el fenotipo
genotipo particular correspondiente a un fenotipo inemético

i particular.
Fenotipo. || Fenotipo memético.

Transgénico. ‘Transmémico’. Esta figura es clave en
didéctica para sugerir acciones de
modificacion de sistemas
creenciales/actitudinales/praxicos.

Rt

Huésped . | Tiene al menos la capacidad cognitiva

+ | potencial de profundizar sobre el meme....
Esto es, el meme tiene una ‘cara’
metadiscursiva.

Vector Cualquier cosa que transporta al meme entre
dos ‘huéspedes’ sin tener la capacidad de
influir en éste (como los soportes de mundo

uno).

Homocigosis: cuando dos alelos son iguales.| Esto permite ilustrar las situaciones en las que
» .| no hay conflicto interno en un sujeto acerca
de un meme.

Heterocigosis i La heterocigosis memética consistiria en
situaciones de conflicto internas a un sujeto.
Dichos conflictos pueden ser en el mero plano

actitudinales, emocionales, praxicos, etc.

t
i
k | creencial o involucrar también componentes
§
{

I
y t . L .
La expansion de este listado dependera; en el futuro, de nuevos desarrollos. Sigue a
continuacién un breve recorrido sobre la nocion de memeplex como uno de los elementos mas
!

proficuos de los anteriormente referidos.

| I
8.2. Dimensione:s culturales. Memep}exes
Asi como los genesf se agrupan en cromosomas, los memes pueden agruparse en ‘dimensiones
cuituraiss” que p!Jeden flamarse ‘paqueites meméticos’, 0 ‘cromosomas memeticos’ o
‘memeplexes’, gen:eralmente nucleados en tomo a un meme maestro. Estos conjuntos
meméticos tienden ia hacer que sus componentes se repliquen mejor combinados que en forma
individual. En la not'acién aqui propuesta el meme maestro se indica con la letra m, que antecede
al nombre del meme, subrayada, como en el caso del meme de la isonomia: [miSOr] notacion que
indice el meme maestro de la isonomia y st condicién de recesivo en un cierto contexto en el
que se ubiciue. Un; memeplex se escribe como una conjuncién, del siguiente modo: [mISOr] .
[mDEM] . [mRACH] . [mCIEr).{mDIAr],Este meme‘:plex muestra al meme maestro de la isonomia junto

‘
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con los memes de la democracia, la racionalidad, la ciencia (auténtica, no la protociencia oficial)

y el didlogo. La '’

conjuncion debe en

Con respecto a la
H

minUscula representa recesividad en el medio académico. El punto de la
enderse como relaciones de ensamble memético.
expresion fenotipica, tanto en los genes como en los memes y en los

memeplexes, ésta depende en gran medida de las interacciones con el medio ambiente (Curtis,

2008, pag. 163). E

! :
paralelo gen/meme permite ilustrarlos casos en los que un meme en un

. ;e [ .y
contexto x puede expresarse maximamente, asi como, en otro contexto, su expresion puede ser

|

minima o nula. Es el caso del meme de lajisonomia en contextos totalitarios, cuya expresion

puede hacer que se elimine al meme o incluso al portador. Dado que este meme opera

regulando a otros que interesan aqui tales épmo la ciencia, la democracia, la racionalidad y el
didlogo, en un contexto en el que tiene alta viralidad y alto'nivel de expresividad en los
individuos, las activjdadeé humanas ciencia, democracia, racionalidad y didlogo, encontraran un
nicho mas favorable y veréan potenciado su desarrollo por la presencia del meme isondmico.
Téngase en cuenta que’el uso que se hac‘e en el presente estudio de la memética no tiene
pretensiones de exhaustividad teérica—por oltra parte, el campo de los replicadores culturales es
aln incipiente y anida controversias varias— sino que apunta a fines practicos orientados a la
educacion concreta, 1

En relacion al refe;rido tema de la isonomia, la misma puede considerarse como el meme
maestro del memeplex de la “razén’ o racionalidad; de esa relacion se deriva la relevancia en el
presente trabajo, que se centra en la bisqueda de la racionalidad en planes de estudios e
interacciones aulicas. Este objetivo practico jrequenra la inclusién y creacion de procedimientos
genericos para la|consecucion de’ fines, lo que significa que se tratard de un desarrolio
tecnoldgico del que puede darse cuenta epistemdlégicamente desde el modelo
bungeano(Bunge, 1967) de las tecnologisis, entendidas como un conjunto de enunciados
nomopragmaticos “'fundados" en leyes cuanto ello fuere posible, tendientes a la eficiencia y de

los que pueden der|
base al modelo de
permite conceptuals

para la consecucior

varse dos reglas para gu:iar acciones: una positiva y una negativa. Luego en

Serroni Copelio(*Expansion discursiva y recursiva en la psicologia"), que
zar las praxiologias se completa el conjunto de subsistemas necesarios aqui
de las acciones praxicas buscadas.

Tal como sostienen Costa y Moles, hay argumentos para implementar el recurso a la imagen
como auxiliar en las intervenciones didacticas(Imagen Didéactica, 1991). En ese sentido, se trata

de reglas como las que se sefialan mas abajo
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En un contexto &ulico, deliberaciones como las referidas —preguntas acerca de la conformacién
de un meme conjeturado como rejevante— asi como la pregunta acerca de la localizacion de su
opuesto, 0 el autoexamen acerca de la presencia o no en el sistema educativo presente y en los
sistemas mente cerebro de los participantes en el proceso educativo, son ejemplos de la

£t

aplicacion del enfoque memético tal como aqui se propone.
Mas adelante, y tal como se adelantara en la introduccion, en los resultados de’ las dos

encuestas administradas y del anélisis de la frecuencia de aparicion de términos en los PTEDs
examinados, se notara una clara escasez de memes de isonomia y de otros elémentos de este
memeplex. Tal como se dijo, se espera que la posibilidad de expresar este desoldtlor estado dé
cosas en términos de mem'ética66 permita " sortear algunos obstaculos intelectualistas,
encarnados “principalmente en la ya referida pretension de coherencia, extendida ho sélo a
sistemas axiomaticos, donde tiene sentido exigirla (con las limitaciones del caso ilustradas por
las objeciones de Godel al programa’ de Hilbert), sino tambign a sistemas de cregiGids
individuales y colectivos, donde no sélo es impracticable sind que genera consecuencias
negativas. Dicho de ofro modo: el enfoque memético podria modellzar mejor la cultura y las
mentes individuales que los enfoques centrados en ideologias o en creencias.

Puede sosteherse que el sistema creencial de un individuo ro puede ser coherente*'por
completo, que si lo fuera ya no se trataria de un ser humano, ni de un sujeto, sino de un
elemento formal de mundo treg. Lo mismo puede afirmarse de 1gs sistemas religiosos, de las
creencias nacionales, de las idgologias, de las cuituras en general, por unitarias que fueren. La
idea de memeplexd? referida mas arriba, que lleva implicada la de,:ensamble memético, ayuda a
distender las pretensiones de cénexién légica (lo que suele llevar & forzar el término y extenderlo
a las paralégicas como la induccion y la abduccién) porque los sistemas creenciales de las
personas y de los grupos se copectan internamente con nexos mas parecidos a esos ensambles
que a nexos hipotético-deductivos. Este sesgo intelectualista o dpnceptualista que el enfoque
memético confribuye a superar forma parte del mismo memep]ex que incluye a la falacia

referencial.

5%Términos como ‘paquetes de informacion’, ‘compuestos analdgico-digitales', ‘habitos’, ‘creencias’, ‘ideologias’,
'sistemas creenciales’, hacen referencia a entidades que también son memes; no es que estos enfoques caduquen
o se cambien totalmente por la descripcion memética —aunque lo haran por desgaste propio—, sino que ahora
podemos describirlos también, con ventaja, como memes o paquetes de memes.”

67E] enfoque memético tiene esa doble faceta de cosa trivial y evidente, por una parte, y de asombrosa potencia, por
ofra. Es obvia porque una vez que sg “ven” los repllcadores no genéticos, simplemente estéan alli y uno no puede
dejar de verlos; es potente porque permite operaciones de deteccion e mtervencmn novedosas y feraces.

.

’
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La idea de memeplex modeliza mejor estos respectos que los modelos pensados a partir de los
sistemas formales. En particular, modeliza bien la presencia de contradiccion admitida, dado que
un memeplex, que funciona por ensambles, puede alojar creencias contradictorias sin que ello
implique debilitamiento de los memes que alojan los conceptos opuestos, sino que pueden
perfectamente coexistir e incluso sinergizar, mediante efectos indirec'tos, mas alla de su
oposicion conceptual. Esto es asi porque los fenotipos m‘eméticos pueden expresarse en
contexto distintos o en ocasiones distintas, de modo pulsatil o alternativo y también combinado, y
en funcién de los ambientes interno (psique) y externo (medid). El concepto genético de
codominancia ilustra bien la situacion descripta. Ejemplo de ésta es la (curiosa) coexistencia de
la verdad concebida a modo absolutista o al modo relativista. ‘
Graficamente: un sistema axiomatico funciona con conexiones ldgicas, un memeplex, como un

sistema de ensamlbles:

Vinculos

sintacticos,
logicos.
I I 4 - ‘l Y
r R RS ) 3 N .
3 ’ :, a " M “ “ PR
’f’eoremas“ * teorémag -
;a @i« Y - , . . ;1:‘:
2 p 45 B0 82l . v
) +
Vinculos de
ensamble.

Como se argumentara en el capitulo referido a la memética del lluminismo, predominaba alli una
tendencia valorar io formal. Dice‘ George Mead(Escritos politicos y filoséficos, 1936-2009) “En el
mundo medieval, no habia nada irracional. Fue esta vision medieval la que llegé a través del
Renacimiento al mundo de la Ciencia Moderna. Galileo en particular se nufri6 de esta

77



Carrera de especializacién en docencia universitaria
Facultad de Humanidades
UNMdP

concepcion de la racxonalldad absoluta del mundo, es decir, la vision de todo cuanto sucede
puede ser explicado. El presupuesto de que se valio fue que (un} Dios operaba a fravés de la
fuerzas naturales”. En un esquema como este, todo seria, al mengs, potencialmente, deducible.

A partir de axiomas y en consonancia con hechos sin intersticios para ofro {ipo de nexo entre

elementos méas que los propios ae la disciplina formal.

8.3. Memética, lluminismo, Modernidad y educacion -
La memética que aqui se critica, que serd referenciada como ‘fluminista’ o ‘racionalista’ y
‘capitalista’ (en el concreto sentido de implicar la apropiacién de bienes colectivds - materialesy
culturales), y que se corresponde con el espiritu moderno, preseqta un sesgo conceptualista e
intelectualista que marcaré la cultura académica y la educacign instalando una forma de
racionalidad empobrecida (identificable como ratio [mRATIOdd] hasta la aparicion de las- primeras
criticas fuertes a una ‘razon’ supuestamente instalada, con el inicio de la Postmodernidad.

Si bienlas limitaciones del lluminismo, han sido sefialadas con frecuencia (Samaja, E/ lado
oscuro de la razén) —basta citar las advertencias de Marx, Nietzsche y Freud, los ‘maestros de
la sospecha’(Ricoeur P. , 1999) y toda la critica postmoderna—, estas objeciones, o este génaro
de objecion dirigido a lo que se presenta como ‘seguro’ o ‘fundamentado’, pueden remontarse
hasta la Grecia clasica, hallandose alli el mismo tipo de argumentacion critica hacia ef proyecto
“racionalista”. Tal como se sefiala en el capitulo pertinente, esfg memética predomind’y su
absolutizacion tendi6 a bloqueafr los aportes de sus rivales intelectuales —en la Gyepia Clasica
obturd el aporte de los 'sofistas’—, que quedaron asociados a la retérica, pasando a ser ambos
—sofistica y retérica—, disvalorgas para el proyecto que tomaba a la ‘razén’, pero acotada a su
version de ratio (mero algoritrpo), como un tipo de facultad que proporcionaba acceso a
referencias seguras, ya tomaranila forma de una u ofra de las vias del conocimiento.

La recuperacion de aquelios pepsadores entre los que también hay que contar a Hegel, tiene
hoy, en autores a veces mal comprendldos como Rorty, sus contlnuadores més feraces. En este
contexto debe sefalarse que Ios sofistas fueron los primeros en mtroducnr una educacion, una
memética,. de tipo libertario®® y también fueron los primeros en apuntar a la formaclon de
personalidades completas(Visalberghi, 1957 - 2016, pag. 62); consideraban a todos los hombres
iguales y a las leyes de la polis meras convenciones no derivadas de preceptos divinos. La
relevancia de estos senalamlentos radica en el paralelo tradlcwn platonica/falacia descriptiva

—téngase en cuenta que se trata de memeplexes— y su posnble elusion en busca de

-

5%n nuesfro medio, Ia palabra ‘llberal’ tlene connotaciones ideolégico-paliticas due la alejan de la nocién de
libertarismo.
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intervenciones educativas mas completas eni' base al recurso del meme y a sus propiedades, de
modo tal de incluir el componente performativo y reflexivo del hablar concreto. Esto implicara la
reinsercion de la retérica asociada a la introduccion aqui propuesta del enfoque cenirado en
memes en razon de que este acto propositivo, via performatividad, reconfigura el campo

didactico, introduciendo nuevos elementos y perspectivas.

A pesar de esa predominancia de la memétiéa platonista en medios intelectuales, y del hecho de
que la racionalidad goce de amplio prestigio en términos declamatorios, su ejercicio real padece
disminuciones notables. De esto se deriva la necesidad de las intervenciones meméticas que
aqui se sugieren, en el sentido de proceder: a la introduccion de memes de racionalidad, en el

| . b
marco de un acuerdo docente-estudiante y su viralizacion.

|
t

8.4. Obstéaculos|para la introduccioni del memeplex de la racionalidad

El referido éxito en el terreno declamatoriojde una memética de la racionalidad junto con su
escaso predomino real, —situacion que puede expresarse como una menguada dominancia de
este memeplex— reclama una explicacion; en este sentido, los estudios acerca de la obediencia
y del influjo de Ios‘entomos sobre las personas que se vie al hacer referencia a la obra de
Zimbardo (Zimbardo, 2007), asi como la teoria de la indefension aprendida de Martin Seligman,
funcionan como modelos explicativos, en el plano psicoldgico individual y en el microsocial.
Ambas teorias dan cuenta una, de las relacnones entre las acciones o situaciones micro y sus
efectos; la otra, aporta a lo que podria llamarse una memética del desempoderamiento que
recaeria sobre la poblacién en general, y —se sostendra aqui— sobre el estudiantado. Es asi
que se procuraran e:'sbozar los elementos para la generacion de recursos que permitan modificar
ese estado de cosas propendiendo a subvertirlo mediante estos pasos sucesivos:

1) la introduccion del enfoque memét1ico y su potencia performativa,

2) el empoderamiento individual producto de la incorporacion de replicadores culturales

propios de Ilas pedagogias libertarias, y

3) la viralizacion de los replicadores culturales a través de estos mismos sujetos asi

'A

empoderados.

1

8.5. Memética y pedagogia: aspecto§ tecnolégicos

p
3
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Tanto la didactica como la pedagogia son disioiplinas que consisten principalmente en desarrollos
tecnologicos (Bunge, 1967) e intervenciones praxiologicos (Serroni Copello, 1997), llegando a
incluir la formulacién de teoria tecnoldgica sustantiva (llamada a veces ‘ciencia aplicada’), pero

no desarrollos de jciencia basica. Distintas ciencias basicas (la biologia, la psicologia, la

sociologia, la antropologia, la semiotica, etc.) funcionan como sus auxiliares. Esto es importante
porque permite mostrar coémo las objeciones a la memética, en tanto teoria de los replicadores
culturales, no tienen relevancia aqui debido a que el presente estudio se centra en la aplicacion
practica v, t(al comg muestra Bunge, hay sgbradas razones —entre ellas, el hecho de que la
practica reqfuiera menor precision que la tfaoria, o0 que incluso pueda contener proposiciones
falsas sin que esto afecte a la eficiencia o a la eficacia— para no fomarlas en cuenta.

En el texto referido} dice Bunge que las teorias tecnoldgicas tienen exigencias menos elevadas

que las teorias basicas en razon de que su objetivo es la eficiencia—una relacidn.input/output en
la que con minimo gasto se obtenga méximo producto— mas no asi la verdad, en fanto
componente del desiderata de las teorias \basicas. Esto es asi hasta el punto en que aun
partiendo de una |teoria falsa, como se !dijo, pueden obtenerse tecnologias eficientes y
praxiologias eficaces; tal es el caso de la:teoria newtoniana, cuya falsacion producto de los
desarrollos relativistas no impide que se la siga utilizando eficiente y eficazmente en ingenieria
mecanica. Luego, las objeciones a la mem{atica lanzadas desde las teorias rivales no afectan

forzosamente a los enunciados nomopragméticos ni a sus reglas derivadas.
1

{
'

El recurso a graficas como las referidas, asi :como a modelos tridimensionales, y a la notacion al
estilo de “formulas’ estén siendo utilizadas a modo de tanteo empirico exploratorio. En el
Apéndice 3 se preanta un ejemplo de clase impartida seglin este enfoque®®. En esto consisten
algunas de las reglas técnicas que van siendo derivadas del enfoque didactico basado en
memes. Como se krefiric') mas arriba, se utiliza la figura del tetraedro identificando sus cuatro
caras segun cada {nundo popperiano, masiuna cuarta cara para el metadiscurso, esto es, la
instancia examinatdria (en el sentido’ de ser el componente reflexivo del meme) desde la que la
autoconciencia puéde explorar el meme con fines criticos (ejercicio de la vigifancia
epistemolgica). Dado que esta composicioni tiene un elemento arbitrario —el argumento para el
uso de la distincion popperiana reposa en la feracidad de la misma— cabe la introduccién y

combinacion de otras variantes, el criterio para la eleccion ha de ser justificado en cada caso. A
C I
continuacion se describe otra.

&9 ) . . . oy
Debe tenerse en cuenta que se trata de uno de los primeros tanteos exploratorios en la aplicacién de una clase
tedrica de este estilo, 5

4
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Tomando el meme del didlogo [mpLGrr para.ejemplificar la posible composicion de un meme, se

puede distinguir, siguiendo los parametros que trazan los objetivos que hacen a los planes de
estudio oficiales, en dicho meme, las siguientes facetas:

1. ConceptLaI. Consiste en la idea:conciente 0 no conciente que un sujeto tiene en
relacion al término [dialogo’ y a la explicacion y referencias verbales que el sujeto puede hacer
ante’ pregunltas del fipo ‘;qué es el didlogo para usted?’ Los conceptos deben entenderse aqui
de tn modo:muy cercano al de la definicion qe Wittgenstein ‘usos de palabras’. Este componente
se localiza principalmente en los mundos dos y fres.

2. Actitudinal. Las actitudes que se corresponden con el dialogo implican el respeto por
la palabra y por'eP ofro como persona, asi como por el punto de vista disentor, la Qisposicién ala
conversacion, la tolerancia con el disenso. ‘Este componente se localiza principaimente en el
mundo dos.  *

3. Procedimental. En este caso implica la habilidad concreta de dialogar racionalmente.
El respeto por Tog turnos del habla, por la brevedad, el uso de marcadores discursivos
especificos (en pa;rticular, indicadores de acuerdo, de oposicion y de reconocimiento de la
oposicién), ast comlo el uso de preguntas de, chequeo, cambios de nivel discursivo, compromiso
acerca de enunciados falsadores al inicio della conversacion, etc. Este componente se localiza a
caballo entre el mundo uno, el mundo de las :acciones extralingiiisticas, y los mundos dos y fres.
A esta otra divisién tripartita puede agregarée a fines de est:imular el ejercicio de la critica y la
conciencia de portacion o no del meme, el c;omponente metadiscursivo descripto mas arriba. En
la modelizacién a través de tetraedros, cadq cara contiene uno de estos aspectos: mundo uno,
dos tres, y componente metadiscursivo o aspecto conceptual, actitudinal, praxico y componente
metadiscursivo. | ‘

I
8.6. Notacion, representacion grafica y modelos tridimensionales del meme

Se introducen una manera de escribir el nombre de los memes y también modelos visuales y
fisicos del mismo con el fin de fortalecer su pregnancia. Por ejemplo, se usaré la notacion
[mRACH] para indicar el meme de la raciona!idad, subrayando la letra m cuando se trata de un
meme maestro, como en el caso de [miSOr] %ara referir al meme de la isonomia®. ’

] 15

"pgr supuesto, esta relacién de ‘dominancia’ sera en gran medida relativa a contextos y puede superponerse con
ofros factores como el |de expresividad o penetracion, Y, si bien a Dawkins no le parece buena idea mantener el
concepto de dominancia en el plano memético, para Ios fines aqui buscados puede ser de utilidad para indicar
aquellos casos en |os que hay una syerte de preeminencia inherente al mem en razon de su sinergia con un gen. Es
el caso de todos los rgemes_ que siguen al direccion de los genes, como por ejemplo un mem que fomenta la
agresividad, un mem que estimula Ja‘ingesta des_pro?or,clonada, un mem que propenda al odio hacia lo extrafio, un
mem que priorice los |azos genéticos 'en las vinculaciones humanas, eic. En estos casos, los efectos de unos
aquetes genéticos presentes en el organismo se ven potenciados por mems o grupos de mems, lo que justifica

lamar a esfos;mems ‘dominantes’ en'virtud de esa sinergia con |a que no deben contar sus ‘alelos’. Es decir, si en
una poblacnon1 existe una proporcion similar de genes para el altruismo v genes para el egoismo, entonces estos

! 81
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aficacion bidimensional que se propone y se esta utilizando en los ensayos

angulo o tetraedro dibujado en el plano; luego, para la representacion

tridimensional se recurre a tetraedros de distintos materiales en cuyas caras pueden inscribirse

las distintas dimens
1

Popper y a%ignar u

divisién tripartita de

conceptual, lo actitt

metadiscursivo. En

ones. Como se dijo, se ha elegido, por su feracidad, usar los tres mundos de
na cuarta cara para la dimension metadiscursiva; también, en razon de la
objetivos en los prograr:has educativos usuales, las fres caras contienen lo
idinal y lo procedimental, asi como la cuarta cara mantiene el componente

funcion de distintas circunstancias y objetivos, pueden ser utiles ofros tipos

de distincién. PrlsTas con mas caras '(amblen podrian ser utilizados en caso de requerirse

dimensiones mdltip
modehzamoq es Ia

i
es especificas. La finalidad, como se duo del'uso de este tipo de escritura y
contribuir a la identificacion y delimitacion de memes con objetivos de

implantacién o desiwplantacién voluntaria y autoconsciente, viralizacién o extincion de un meme

0 un conjunto de memeplexes(Speel, 1995)).

La notacidn grafica puede ser variable, aqui se usan triéngulos en lugar de representar

tetraedros, pero no

hay argumentos en favono en contra de uno u otro tipo de icono sino que se

consideran ﬂex1b|l|zables segln el contexto de uso. El factor central del efecto didactico buscado

esta, como se dijo,

en la pregnancia de la m?agen (y del modelo tridimensional) al servicio de la

nocion de meme y de su aplicacion practica en el aula.
i

!
)
y
i
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Si bien la dominancia o no, en genética, depende principaimente del gen en si mismo, de las

condiclones del medio interno y externo; en esta metafora memética deberemos seguir el

paralelo solo hasta

un punto. Por ejemplo, para que se den las precondiciones de un dialogo

genes no generaran el g

que predomina en unafu ofra direccion, uno de los extremos opuestos del par memetico sera domina

recesivo. Esta comparac

a genética
e y el otro

fecto de tornar dominante a uno u otro tipo de mems, en cambio, cuando hay urg
n
ion puede conslderarse valida siempre que se mantenga a la vista que se frata de paralelos

metaforicos al Servicio de fines précticos, en este caso, educativos.

S
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critico, se necesita de la presencia del meme de la isonomia en los cerebros de los dos (o mas,
en los multilogos) participantes; si el meme yde la isonomia esté en uno solo de los cerebros e
igualmente se da in{eraccién, ésta no podra elevarse mas alla de la mera polémica o disputa. En
relacion a la predominancia desigual de estos dos memes, cabe sefialar que el meme del
privilegio se expresa fenotipicamente con mayor facilidad que el meme producto del invento
griego, tal vez porque éste requiere rompeyr con tradiciones y (quizas) también con impulsos
naturales de agresividad y tendencias a la dominacion, de raigambre organica (o que no implica
concebir a todo el|paquete genético como.evolucionado en direccién a la competencia vy la
rivalidad, el-equipo genético contiene también genes propicios para la cooperacion y el cuidado
reciproto). El meme de la isonomia tiene un entorno mas hostil que el del privilegio en el
contexto cultural vigente. De alli que en'la notacion [misord la ' minuscula indique su
recesividad en relacion a su alelo (y, en cierta forma, su mayor dificultad para la expresion
fenotipica que su rivial en este nicho cultural) y la r repetida indica la fuerza de esa recesividad en

I

el contexto del que se frata.
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nidon de Dawkins del uso de los alelos en memética, ésta metafora muestra

fertilidad para indicar las situaciones de contradwmon enfre ideas u ofros elementos de mundo

dosytres.

En el gréfico de a
interesan aqui vy lo
conformando un me

los genes nodales

!
i

rriba los triangulos negros representan dos de los memes maestros que
s triangulos blancos representan los memes que se orgarizan en torno,
meplex. En el caso de tratarse de genes, los tridngulos grises representarian

:
de los que dependen funciones importantes cuya alteracion o ausencia

trastorna todo un or[ganismo. Un ejemplo de gen clave es el DISC-1 que parece jugar un papel
central en la esquizlofrenia y otros trastornos mentales. En el campo memético, en el respecto
que ese aborda en este trabajo, los dos memes clave que se indican en el grafico, el meme de la
isonomia [mIsorly el del activismo minimo [mASMr] (que implica consciencia de las cadenas
causales que condL;cen de lo macro a lo micf:ro), cumplen un rol rector analogo al de los genes
maestros. Asi como la presencia 0 no, Iei variacion o no, en dichos genes tiene efectos
sistémicos y fenotip:icos de relevancia, alguﬁos memes jugarian un rol que conserva la misma
proporcion relativa en razon de que esos genes y memes ‘maestros’ (Dawkins, El gen egoista,
2002, pag. 31) pueden controlar las operaciones de muchos otros genes y memes.
| L

La referida notaciértl facilita que, en Ia basqueda de los objetivos tanto conceptuales como
actitudinales y procedlmentales puedan coordlnarse esos vectores pertenecientes a cada topico

en torno a una unldad identificable con un nombre o sigla Uinicos (este hecho, fa ventaja de poder

‘atar’ bajo un términ
un concepto con u
Poiesis, contiene su
Es decir que Ia rep
estan al servicio de
especificamente en
populares).

Se listan a continua

i
utit para aumentar

0 Un conjunto de haces de informacion diversos y permitir la combinacion de
na actitud y un procedirpiento, como se argumentara en el apartado de
efectividad en el efecto dg teoriay la performatividad que implica.
resentacion visual (bidim;ensional y tridimensional) y el recurso al grafismo
lo performativo o efecto de teoria. Aquellos factores cumpliran un rot central
las técnicas meméticas didécticas acotadas a los MIPs (memes de Internet
|

cion, a modo de tesis, Iai:?‘ propiedades dé la memética que pueden hacerla

a eficacia de las intervepciones en praxiologia educativa. El primer grupo

* ) t . . .e
conforma el componente performativo y se corresponde al efecto de teorfa de su introduccion en

la préctica 4ulica (e

ventajas de que los

| hecho de comunicario al estudiante), el segundo grupo se deriva de las

estudiantes trabajen en la identificacion y formulacion de mems en general y
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de MIPs (memes de Internet populares) (Rey Somoza, sfr). Al segundo respecto es al que se

PR,

;
limitan, hasta el momento, las propuestas existentes de aplicar la memética a la didactica.

8.7. Componente performativo del er?foque memético aplicado a la didactica

1. Es transversal a los objetivos de tipo conceptual, actitudinal y procedimental, por lo que

propende al abandc‘mo de la falacia referencial (el enfoque excesivamente centrado en el valor
de verdad de las proposiciones en los conceptos).Pensar en términos de memética propende a
concebir paquetes ide informacion especificos, que son multifacéticos en el sentido de ser
capaces de lnclu1r informacion de muy diverso cufio (se destacara aqui: lo conceptual, lo
procedlmental y lo préxico asi como la dlwspn tripartita de Popper acerca de los mundos), con
independencia relativa de contextos intelectdales o culturas de las que provengan o en las que
se alojen; esto constltuye una ventaja a la hora de coordinar, objetivos de diversa indole en una
aplicacion de practlca docente concreta. tLos memes, al ser nodos de informacion de
componentes multlples, pueden contener también elementos conceptuales, imagenes, habitos,
melodias, frases o consistir en una férmula logica o matematica, etc.

2. Implica las nogziones de implantacion; y desimplantacion de mems en los sistemas
mente/cerebro. La veritaja de esto podria consistir en una contribucion al alerta necesario como
componente del talante racional y .de la é:ctitud critica. Contribuye a instaurar la vigilancia
epistemolégica propuesta por Bachelard.

3. Sugiere la idea de viralizacion, lo que py:ede operar como motor para la difusién de ideas,
actitudes y procedefes (memes) deseables. ;

4. Enfatiza la relevancia de!l enfoque evolucionista en la cultura.

5. Propende a la asuncion de un enfoque sistémico.

6. Estimula la formulacion de metaforas utilégzs a la sinergia ‘entre modelos o culturas dispares
(que podrian considerarse ‘inconmensurables’) a través dé imagenes como ‘transmémicos’,
‘alelos’, cromosomas’ ‘ensamble y ofras I|stadas mas abajo en la tabla pertinente.

7. Genera condlmor es favorables a la mtroducmon de la pragmatica de la comunicacion en virtud
de su dlstanma conflos enfoques centrados gn la seméntica y en la sintaxis y su proximidad a los

sistemas concretos de comportamiento humano y sus entornos.
8. Propende a facilitar la reintroduccion de la retorica (Perelmann) como recurso persuasivo que
se vio marginado por el dominio de Ia trajdlmon platonica ,del dialogo racional argumentado
(orientado a la verdad entendida como cofrespondencia) como Unico recurso valido para la
persuasion; la memética, especialmente en razén de que la nocién de ‘ensamble’ afloja las
exigencias del enfogue logicista y propende é la superacion de este yerro.
| ,. 85
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8.8. Componente MIP (meme de lntejrnet popular)
El recurso a los memes mas desarrollado hasta ahora parece ser el que se limita a los MIPs o
Memes Populares de Internet (Rey Somoza, El meme de Internet como herramienta educativa
innovadora‘en diserfio., s/r). Tal es el caso que expone (Pellicer, 2016) quien sugiere la creacion
de memes en el aufa, siguiendo los siguientes pasos:
1) Que los estudi;antes formulen una ide]'a clara de lo que se quiere transmitir (objetivo
conceptual); , i
2) Que los estudiantes elijan una imagen acorde con la idea;
3) Que los estudiantes escriban un texto breve, también acorde a la idea;
4) Que se integre, luego, texto e imagen. |
Existen herramient'as:en internet, como Memegenerator, que realizan una tarea similar a la
descripta, siempre qué se le proporcionen el texto y la imagen.
5) El (ltimo paso consiste en viralizarel prodycto, publicando y enviando el meme.
Este autor dice qiue existen tres objetivos basicos que pueden conseguirse mediante la
utilizacion de memes: 1) introduccion o refuerzo de un concepto, 2) como instrumento de
evaluacion informal, y 3) como elemento motivacional. Pellicer también menciona, con Ford
(Effect of humor on state anxiety and math| performance., 2012), que la exposicién a material
humoristico previamente a los examenes E:lisminuye la ansiedad y aumenta el rendimiento.
Pellicer también sefiala la sinergia entre{el uso de memes y el creciente recurso a la
comunicacion virtual que esté teniendo lugar en el ambito educativo. Una de las funciones del
meme que sefialaf es la del mero recordatorio, pero también el efecto anti estrés estaria
presente, 0, en el{caso de no comprension de la gracia del meme por el estudiantes, esto
funcionaria como una advertencia de no co:mprensién que remitiria a reforzar el concepto. Por
altimo, Pellicer advierte contra la sobredosiﬁcf%acién o abuso del recurso y sus posibles efectos de
insensibilize{cién ante el éspecto conceptual de o que se preténde transmitir.

]
o
En resolucion, con; respecto a los memes y su aplicacion en ciencia de la educacion puede
decirse que, por un lado, el uso del enfoque memético reposa en a) el poder performativo de la

introduccion del e1foq(1e memético (son varios factores) y b) los efectos de aprendizaje

centrados en los MIPs (memes de Internet populares), tanto en su confeccion como en los
1

efectos de su viralizacion. Asimismo, puedg afirmarse que la memética predominante en los

medios educativos, actuales aln proviene fen su mayor parte de la tradicién platonista, en

particular, de la presuncion de la existencia de cosas inmutables y de la presuncion de que
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habria vias de acceso a ellas. En este rr:1arco, la racionalidad tendia a ser concebida en
vinculacion con pretendidos absolutos que o bien son explicitamente confesados, o bien
introducidos inadve{artidamente, especialmente desde lo performativo. Esta memética (que
involucra ideologias, creencias de diverso tipo, actitudes, habitos, inclinaciones a valorar, efc.)
funciona como un olbstéculo para las conversaciones y desacrecienta el quantum de racionalidad
en su locus de influgncia. El aprendizaje de la indefension crea las condiciones psicologicas para
tornar dificultosa la desinstalacién de la mémética racionalista que no es ofra cosa que una

' . .

memética de la opresion y la dominacion, opuesta al conjunto de replicadores en torno al meme
? s

maestro de la isonomia.

Un doble componer:mte de cambio se propone en el presente trabajo, por un lado, la infroduccion
del enfoque memético en pedagogia, Y, por otro, su uso para desbloquear los efectos de una
memética heredadatl con fuertes componentes de dogma y concomitantes sendas instrucciones
(casi siempre velad:as) para bloquear las conversaciones, en el marco de reyertas mas o menos
soterradas entre s kbgrupos de poder generando una dafiina predominancia del looby por sobre
el foro, situacion ésta sinténica con la tender(mia a la homeostasis de los sistemas, conservacion

que tiene a preservar las relaciones de dominador/dominado presente en el sistema macrosocial
{

y replicadas en el subsistema educativo.

- | . _
En el siguiente apartado se examinan los elementos de los proyectos revolucionarios que
pudieran ser de utilidad para generar en el p!ano educativo que se aborda lo que podria llamarse
una ‘revolucion del didlogo’ —debido a'que la actividad dialogica es la matriz de Ia

Racionalidad— realizable, efectiva y viralizable.
| ' ?
|
i

9. Cambio social y racionalidad

| ‘Si la gente pudiera ver que el cambio se produce
como resultado de millones de pequeiias acciones

que parecen totalmente insignificantes,

entonces no dudarian en realizar esos pequefios actos'.

. Howard Zinn

¢
¥

EL CAMBIO EN EL LOCUS SOCIAL DE REFERENCIA OBLIGA A UN EXAMEN DE LA RELACION SISTEMICA ENTRE ESTE PLANO
MICROGRUPAL Y LO MAGROSOCIAL. EN LO MACRO, SE SUPONDRA AQUI, EL MAL CENTRAL CONSISTE EN LA APROPIACION DE
BIENES COMUNES POR {PARTE DE SUBGRUPOS QUE ACAPARAN PODER. ESA 'LOGICA' SOCIAL SE REPLICA EN LA VIDA
ACADEMICA EN GENERAL. DESDE EL PUNTO DE VISTA DE LA MEMETICA SE LOCALIZAN IDENTICOS MEMES EN CADA UNO DE
ESOS SUBSISTEMAS SOCIALES. SE EXAMINARAN AQUI ALGUNAS FORMULAS PARA EL CAMBIO REQUERIDO, ADHIRIENDO A LA
OBJECION A LAS PRETENSIONES DE CAMBIOS TOTALIZANTES EN FAVOR DE GAMBIOS GRADUALES Y FRAGMENTARIOS. SE
INTRODUCE LA NOCION DE ACTIVISMO SOCIAL MINIMO, CONSISTENTE EN LAS ACCIONES DIRIGIDAS AL CAMBIO MACROSOCIAL A
PARTIR DE LAS ACCIONES COTIDIANAS DE UN INDIVIDUD QUE NO REPRESENTEN PARA EL NI AMENAZA NI MOLESTIA. SE
RASTREAN ANTECEDENTES EN LAS NOCIONES DE MICROPQL[TICA Y DE MICROMILITANGIA AS| GOMO EN EL ENFOQUE SISTEMICO.
SE EXAMINAN ALGUNAS,PROPUESTAS CONTEMPORANEAS DE CAMBIO SOCIAL ALEJADAS DE LAS FORMAS ‘CLASICAS' DE LA
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‘REVOLUCION', EN AUTORES COMO PETER JOSEPH Y JOHN HOLLOWAY. EL ASIM PUEDE SER UN RECURSC QUE DESBLOQUEE
LAS CONSECUENCIAS DE L’A INDEFENSION APRENDIDA.

1

Castoriadis, en La institucion imaginaria de la sociedad(1975), dice que la relacion enfre el

f)royecto revolucionario v la realidad debe desalojarse del terreno metafisico de las discusiones

intelectuales sobre ‘socialismo o no socialisrﬁo’ y enmarcarse en una discusion concreta acerca

de las posibilidades de transformacion de la sociedad”’. En una linea de pensamiento
;

coincidente, y apIica:da al campo de la ensefianza, Morin(1999, pag. 21) dice:

"

“[Se requiere]...una reforma no programética sino paradigmatica, que concierne a nuestra aptitud
para organizar el conocimiento.

Todas las reformas concebidas hasta ahora dieron vueltas alrededor de este agujero negro en el
que se encuentra la necesidad profunda de nuestras mentes, de nuestra sociedad, de nuestro
tiempo, y, por consiguiente, de nuestra ensefianza. No percibieron la existencia de este agujero
negro porque proceden del tipo de inteligencia que hay que reformar.

La reforma de |a ensefianza debe conducir a la reforma_del pensamiento v la reforma del
pensamientd debe conducir a ld reforma de la ensefianza”.

|
En términos de memética esto significajque los memes del capitalismo [mCAPdd]y del

cientificismo’ [mCECMdd] que se manifiestan como predominantes, funcionan a manera de
obstéculo para la instalacion y replicacion %ie los memes relativos al cambio necesario en lo
macrosocial y en eljdmbito educativo en el réspecto racionalidad.

Castoriadis muestra como el proyecto capiff'alista —téngase en cuenta la ya referida relacion
entre el capitalisma, los estados nacion y el sistema educativo— encierra conflictos inherentes

sefialando e;:I siguiente h:echo: un trabajador;sasalariado no puede excluirse completamente de la
produccion ni partiiiparﬁefectivamente en elil’a. La antinomia capitalista fundamental consiste en
“la division .del proceso’ de trabajo en un momento de direccion y un momento de ejecucion
llevados por dos palos sociales diferentes” (p. 129). Una forma de resolucién superadora de este
conflicto, dice Castoriadis, es la gestion obrera de la produccion, la que no parece presentar
contradicciones inherentes como la sefialada, y cuya constitucion requiere un cambio de actitud
—un cambio de actitud, descripto en térmir)os de memes, es la desimplantacion de memes y
memeplexes y la instalacién de otros nuevos en un sistema cerebro/mente— en los hombres
frente al trabajo y e} la colectividad, cuestion que conecta directamente con la responsabilidad de
los hombres. Interesa aqui este aspecto de la responsabilidad por su relacion directa con los
cambios concretos a los que se hace referencia en el aspecto del disefio de planes curriculares y

t

;lEs este sentido, la memética es oportuna porque introduce un nuevo punto de vista para abordar viejos problemas.
Morin, al menos el texto citado, no diferencia entre| ‘ciencia’ y cientificismo y en los sitios en los que dice ‘ciencia'
deberfa leerse ‘cientificismo’. ? ;
{
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en las acciones dogentes en el aula; cambios especificos que puedan propender a un aumento

.

de la racionalidad en ambos planos. |

Lo dicho conectaré: luego, con la nocion d? activismo social minimo (ASM) porque alli, en la
esfera minima de as:cién, la mental, la esfera} de actos de habla y la esfera de algunas acciones
extralingdisticas (principalmente relacionadas con la axiologia), materializadas en la generacion
de planes de trabrajo docentes y de acciones didacticas en las aulas, se evidencia mas
claramente que las ﬁecisiones de accionar o )no accionar, en razon del requerimiento o costo casi
nulo—pensado en eI plano de lo que Ilamamos activismo* minimo— que tienen ese tipo de
operaciones (ommrl una accién es tambnen}accuonar)para el emisor, facilita la opcion por las
acciones transformadoras por encima de las acciones conservadoras, tornando injustificable el
no accionar en favor de la racmnalldad cuando el agente se hubiere percatado de la
conveniencia. '
La isonomia, como; se dijo, esta en el centro de la propuesta de Castoriadis, como el meme
maestro, aunque esto no sea formulado en estos términos por el autor.

En el texto de referencia, Castoriadis deja en;claro que no se trata de especular acerca de si una
racionalizacion completa de la sociedad puede o no tener lugar, sino en percatarse de que un

: ; ] !
considerable aumento de la misma si puede tenerlo.

Con miras a dicho aumento se propondra unI tipo de activismo minimo, ejecutable por el docente
a la hora dge trazar planes y de accionar en el aula y transmisible al estudiantado para su
posterior uso, si asj o desearen. Fsa forma!ide activismo, ejercida bajo la linea de lo percibido
como peligroso o {molesto, se propondré;“ aqui, podria tener la virtud de desbloquear las
posibilidades de contribucion al cambo ~sociaij —localy global-:— que parecen desearse (véase las

encuestas) pero practicarse escasamente,

9.1. Activismo Social Minimo (ASM)73 | .

Uno de los textos{ mas antiguos que es dable citar en el campo de empoderamiento del
ciudadano en virtud de subrayar el poder de;sus acciones minimas (incluso de la inaccion) es el
Esteban de la Boétie, del siglo XVI. Alli(pag. 20), en

Discurso sobre la sgn/idumbre voluntaria, de

la introduccion de Angel Capelletti se Iee:

73

Si bien los origenes del concepto de ASM puede rastrearse en diversas fuentes tal como aqui se hace, st origen
en nuestro uso esté en una reunion de trabajos practlcos en las que el grupo docente/estudiantes buscaba un
término nuevo que thlera notar ese campo del accnonar humano muy potente pero poco dirigido.
; 89
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‘Para librarse de un tirano no hace falta combatirlo, basta con ignorarlo; no es necesario
levantarse en armas contra él. No lo apoyéis —dice de la Boétie— y ¢l se derrumbara
por st mismo. No hay que quitarle nada, no hay que hacerle nada, es suficiente con que
nadie se moleste en hacer algolen beneficio suyo, y la servidumbre desapareceré'.

i

3

Ante la pregunta gqué hacer?™, formulada e el contexto que motiva este trabajo, debiera poder
darse una respuestg razonablemente precisa, concreta y clara, que indique los cursos a seguir
—yY rehusar seguir— para las acciones transformadoras del medio. En el contexto educativo que
nos ocupa, se trgta de acciones que, para el docente, constituyen el nicleo de su
responsabilidad propositiva, dado que inclﬂlyen tanto acciones concretas que se sugiere al
estudiante seguir y que han de ser aplicadas‘:en el mismo lugar en el que la recomendacion esta
siendo anunciada. :

Todo esto queda, oideberia quedar, consignado en el PTED de cada asignatura, en particular en
el apartado de objetivos procedimentales.

Dicha pregunta ‘;qué hacer?' —en preguntq:s como ¢qué hacer para acrecentar la racionalidad
en los PTEDs y en las interacciones aulicas?—, en el cuadro con el conteo de las palabras
contenidas en los PTEDs del Area de Investigacion puede verse la frecuencia de aparicion de
términos rel:acionacos con la racionalidad.ii Alli se observa la escasez de referencias a la
racionalidad}y la diglogicidad y a términos que formen parte del mismo memeplex. Esta ausgncia
de referencias perfila ya en si misma un déficit .Por ofra parte, los objetivos parecen estar

dirigidos a ‘incorpore los siguientes saberes 'y ‘adquiera ciértas actitudes’, pero escasean las

referencias a qué|conductas concretas encamarian la realizacion de tales objetivos, en
particular, qué obrafes habra de accionar a;futuro el estudiante, de manera egosintdnica, para
servir a esos objetivos. Este sesgo es analpgable a la llamada Falacia Referencial o Falacia
Descriptiva, propia ?el enfoque moderno. |

En este caso, la re'§puesta a las acciones a seguir en el caso del déficit de racionalidad en los
PTEDs, consiste én ingresar en los mismos una més .rica memética de Racionalidad,
introduciendo  términos que le son relativos (democracia, didlogo, isonomia, replblica,
intersubjetividad, etc., es decir, elementos co;mponentes del memeplex que la conforma). Dichos

términos deberan aludir a conceptos, actitudes y praxias.
{

t

™El libro de Lenin, con el titulo ;Qué hacer?, aparecido en 1901 se plantea esa pregunta concreta en un nivel
macro. Aqui se disentira con su respuesta, buscando una solucion mé#s inclinada hacia las propuestas de J.
Holloway en el sentido de ‘cambiar ef mundo sin tomar el poder (estatal)'.
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En los PTEDs revisados no hay un listado de procedimientos a seguir para estimular la
generacion de precondiciones dirigidas a la introduccion de progreso en la racionalidad del
componente educativo de la ciencia psicoldgica, que apunten a que el estudiante pueda cambiar

él mismo y capacitarse para convertirse en un agente de cambio social. En rigor, no se explicitan

L

propuestas procedimentales para promover conductas de transformacién desde el estudiante
como agente de cambio, o se las alude muy lateralmente, con escasa o nula presencia de
términos que remitan al meme de la isonomia (ni a didlogo ni a raéionalidad, como dos memes
clave asociados), meme que contiene la faceta conceptual clave de ia Racionalidad. *

En el ambito de la Psicologia la mayor muestra de irracionalismo se plasma en el atraso
disciplinar que esta ciencia padece(Vilanova, 2003) y que muestra un sintoma conspicuo en el
problema mas grave a resolver: el de la division escolastica, —la Psicologia Oficial es

Protociencia(ToséIli, Discurso cientificista, discurso  cientifico yi discursos heterodoxos en
psicologia, 2011), no Ciencia Auténtica: esta permeada por una yuxtaposicion, casi siempre en
pugna poliica, entre programas Ccientificistas y programas if[acionalistas; con escasas
excepciones— sifuacion que, en términos de memética puede ser ‘;:iescripta‘como la expresion
de parte del fenotipo memético uno de los alelos de fa isonomia: el r;"leme del privilegio, elemento
vecino del otro replicador cultural clave: el mito del marco comin. Pér extrafio que pueda parecer
dados los progresos actuales, para el psicologo enclaustrado escdlésticamente (ya sea que lo
esté en el marco del cientiﬂcisrf;xo o del irracionalismo) hay autores y discursos psicoldgicos
privilegiados por sobre otros —slipuestos ‘marcos’ totalizantes y préasuntamente indispensables
para el pensar y el accionar coherentes—, y este privilegio implica concretamente, una eximicion
de los procesos de prueba empirica enfocada de modo critico y ije procesos de legitimacion
amplios.

Estas pretensiones de privilegio abrevan en dos fuentes: /a créencia en autoridades, y la
supersticion del dato. : ‘
También en torno a cémo responder la pregunta sobre qué hacer, y tomando el activismo
minimo como referencia, se encuentra el énfasis en la deteccion d:é las cadenas causales que
conducen desde los hechos minimos hacia los cambios macro—eeita percatacion es un meme
en si misma; en el listado de memes que obra en el apéndice se*identifica como [mcCrr] por
captacion cadenas causales— Y cuya direccionalidad intencionad':a puede potenciarse con el
meme del activismo social minimo [mASMr] que forma parte del rismo memeplex. Esta idea
aparece bien representada en el épigrafe de Howard Zinn que encatieza el presente apartado.
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Pero el cambio social ha SldO esperado como algo que deberla estar a cargo de lideres o

activistas, no de la gente ‘comin’ (de cada c1udadano) como Un accionar propio de esferas
supuestamente ‘altas’ en donde estaria el verdadero poder —de allf que el empoderamiento del
ciudadano [mEMPr] juegue un papel clave eneste respecto— siendo que en los pianos ‘bajos’ (el
poder performafivo del uso de ‘alto’ y ‘bajo debe ser notado aqun) no habria ‘poder real’. El giro
hacia la gente comun que aqui mteresa en el plano lntelectual porque foria parte del giro
pragmatico InlCladO por los lingliistas mteresados en el habla cotldlana aparece Gtra vez en el
plano de la respuesta ala pregunta por el (,que hacer'? en tanto aporie a la transformacién ‘Social
concreta, En relamon a dlcha expectatlva errénea dice John Holloway (Agnetar el caprallsmo el

RIREER T

hacer contra el lrabajo 2011 pag. 13)

- .- - . .
’ . ® * L i » w.,;“ . k3

- . e v
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...el cambio somal no es producldo por los activistas, por mas lmportante que pueda
ser —o ho——- el acfivismo en este proceso. El cambio_social es mas”biefi el reultado ‘dé fa
transformacion apenas visible de las actividades cotidianas de millones de personas. Debemos
buscar més alla del activismo, entonces, para descubrir los millones y millones de rechazos y de
otros haceres, millones y millones de grietas que constituyen la base material del cambio radical
posible”. :

»
[}

La suma de la captacion del sentido del parrafo previo, mas el dato de que ciertas acciones y
ciertas omisiones individuales, en el plano del mero accionar cttidiano, sumado quizés a la
nocién (pero esto no es condicion necesaria, aunque si factor poﬁenciador) de que dada cierta
masa critica se produce un cambio macro, deberian alcanzar, de no mediar algiin obstéaculo
como la indefension aprendida, para que tenga lugar una consta‘nte{tyansformacién §ec”|al dirigida
desde el accionar minimo responsable. Pero dado que asi no sucede, habra de explorarse aqui,
més adelante, el obstaculo de la falta de datos y el obstaculo de la i'"'ldefensién aprendida.

Por otra parte, el enfoque sistémico, que fiende a conectar lo ma(,ro con lo micro a través del
anidamiento de sistemas y subsnstemas es un elemento que converge con la comprension y
aplicacion del activismo minimo. Al respecto dice Peter Joseph (The new human rights
movement, 2017, pag. 28) . ’

P . :, . - ’

N ® the economy narrowly focuses on individual behawors w1thout any real consideration
of larger-order or aggregate consequences of such belsawors combined: For example,
"when -people buy and sell in the market, they generally do so on the basis of their
personal short-term preferences. The collective result of these actions can create

: negatlve outcomes or chain reactions such as industrial pollutlon or resource overshoot
that have nothmg do to W|th the mtent of mdlwduals actlng in the market75 _ .

75| 3 economia'se centraréstrechanients én compor’tamie'ntos indiviﬂuales, sire ninguna cons'iderambn re3l de- las .
consecuencias agregadas o de mayor orden de tales comportamientos combinados. Por ejemplo, cuando las -
personas compran y venden en el mercado generalmente lo hacen sobre la base.de sus preferencias personales a
- ‘, 92

14



" |

‘

Carrera de espécializacién en docencia universitaria
Facultad de Humanidades
s . UNMdP

® 2
.
.

Esto es, los agentes individuales pueden formar masa critica con: sus acciones, méas allé de lo
que se digan a si mismos acerca de sus motivos, y dicha sumatoria genera efectos no pensados

en el plano macro. ’ . :

En el nivel del accionar intengionado, el activismp social minimo consiste en el disparo de
cadenas causales a partir de esas acciones presuntamente ‘menorés’ (no lo son el sentido de su

poder causal, si en cuanto al minimo desgaste de energia que insumen). Véase el cuadro més

- o n

abajo. . : ‘
El ASM pude definirse aproxim?damente como el acciénar dirigido al cambio social que puede
gjercer un ciudadano sin sentirése incémodo o amenaZado. Como toda pieza de cultura pasible
de ser replicada, el ASM es un meme en si mismo. En el presente irabajo se sostiene que, ya en
el hecho de notarlo y hacerlo exPlicito, se generan las condiciones {'}ara su reconocimiénto y para
su creacion, en fanto paquete dé informacion multifacético clave. éste hecho'es en si mismo un
ejemplo del efecto de teoria y ¢ del poder performativo de la mtrod‘uccmn de la memética en la
pedagogia y la didactica con su doble consecuencia deseable de eludlr la falacia de la referencia
y sugerir la viralizacion del com?lejo. Los efectos de teoria abarcan aqui lo conceptual en tanto
favorecen un cierto recorte partgcularmente en el uso de palabras',: pero también coordinan con
praxias especificas, en este céso, el ejercicio del activismo minimo y su viralizacion como

herramienta Gtil de cambio social.

Cabe sefialar que el reconocin'jiento y ejercicio del Activismo Mir'gimo, lejos de ser una accion
confraria al levantamiento de g'randes banderas de cambio social, constituye el conjunto de
accionares tendiente a la acumulacion de masa critica’8jmMcr] pare:i los cambios macro. Para su
ejercicio conciente son (files la c:omprensién del giro lingiiistico [mG:?.r] (el aspecto conceptual del
meme), del giro pragmatico [me;r] y del ejercicio del poder causal .thCr] de los actos de habla
[mAHr]. Esto no implica una comprension plena o ‘profunda’ de las %eorias de los actos de habla,
ni una perspectiva sofisticada &:el giro pragmatico, pero si la caétacién de sus componentes
centrales: el pecho de que el hablar es un tipo particular de hacer, fmunido de alfo poder causal

corto plazo. El resultado colectivo de estas acciones puede crear resultados negatnvos o reacciones en cadena
como la contaminacion industrial o el rebasamiento de los recursos que no tienen nada que ver con la intencién de
las personas que actlian en el mercado.

%

o

~

’

8En la dindmica de los grupos la masa critica es la cantidad minima de personas necesarias para que un hecho
sociolégico concreto tenga lugar. ‘
)

L
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dadas determinadas condiciones. La existencia de estos memes en un cerebro, correlacionan
(ensamblan) con el meme del empoderamiento [mEMPr], uno de;:’cuyos alelos es el mem de la
indefension aprendida [mIAPRr]. ' ;

E| empoderamiento es un meme introducido por Paulo Freire en sus propuestas pedagdgicas y
funciona como un reforzador o complemento del ASM, en tanto tié.nde a munir a los sujetos de
herramientas principalmente dialogales, con lo que se favorece el incremento de 14 racionalidad,
tal como se explicé eén el apartado previo reservado & este autor. “ - '
Como otros antecedentes del concepto de ASM, ntencionables junio con los ya réferidos, puede
citarse la nocién de revolucién molecular que Guattari y Deleuze presentan en Capitalismd y
esquizofrenia, donde se abordq filosoficamente la micropolitica [mMPr]. La relacion™entre las
micropoliticas y el ASM radica en el llamado de atencion acerca ¢le las cadenas causales due
pueden rastrearse desde las acciones cotidianas o ‘privadas’ hasfa lo macrosocial. La idea de
‘molécula’ (en ‘revolucién molecular’) permite el siguiente modelo réental del cambio macro: toda
reaccion quimica, por enérgica que fuere y por efectos macrofisicos que tuviere, es producto de
microcambios atémicos y moléculares. La captacion de este meme —en este caso, un
concepto— puede tener un imrj_acto relevante en el empoderamiento del ciudadano (en el caso
que nos ocupa, del estudiante) icon respecto a su capacidad de contribuir a los cambios macro
desde acciones micro. Este es un ejemplo de meme-maestro. x

Pese a lo dicho mas arriba, hay'al menos una diferencia important{;; entre las micropoliticas y lo
que aqui se llama activismo. social minimo. Consiste en qile aquellas siguen siendo
intervenciones sociolgicas (en gcasiones, sociopraxioldgicas) aplicadas por un agente sobre un
coagente o sobre el medio en un nivel que trasciende su esfera de ‘accion inmediata y cotidiana:
las micropoliticas consisten en’ intervenciones en hospitales, priéiones, etc.; por ‘micro’ que
fueren siguen teniendo el mismo formato: son sociopraxiologias asociadas a politicas estatales
0, al menos, organizacionales. En cambio el ASM es el hombre individual actuando sobre si
mismo y sobre su entorno?? inmédiato, en el marco de sus acciones cofidianas, sin sobrepasar,
tal como se dijo mas arriba, la li’pea de lo que percibe como incémjodo o riesgoso. Este tipo de
activismo, si bien es compatible con proyectos politicos nacionale§ o internacionales, también
puede servir a fines locales o individuales. i

Las tres areas de la conducta que distingue José Bleger(1963) enf su clasico Psicologia de la

conducta permiten distinguir tres:zonas del accionar minimo. -

7THay una relacion estrecha entre el giro pragmatico y el ASM.
94
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Area 2: cuerpo,
’ comportamientos, actos de habla
« y acciones extralingtiisticas.
Expresiones constatables de los
. fenotipos meméticos.

Area 1: mente/cerebro,
pensamiento interiorizado.
‘Subjetividad’. Didlogos
internos. Habitos menta‘les.
Mems, Aspectos ‘internos’ de
la expresién fenotipica de un
mem

s
¥

Area 3: mundo exterior, efectos sobre
terceros, feed back. Fenotipos
meméticos.

ZONA DE ACTIVISMO
ESTANDAR: activismo social
de media y de méxima:
participacién institucional,

compromisos explicitos, etc.
}
*

Es necesario diferefnciar el activismo minimo del actuar minimo. ‘Actuadores’ minimos [mAMd] lo
es cada persona ée continuo, con sus acltos cotidianos’®, Cada ciudadano se convierte en
activista minimo cuando interviene conciente'e infencionadamente en el flujo del hacer.

En relacion al poder causal de las palabras (instrumento central del accionar minimo), esto es, a
su capacidad de contribuir a la modiﬁcaciéﬁ real del mundo, dice Bourdieu (1987/2008, pag.
124). s
|

“Muchos ‘debates de ideas’ son menos utdpicos de lo que parece si conocemos el

grado en que podemos modificar la realidad social al modificar la representacion que los agentes
}

se hacen delella".

El activista minimo|opera, primero, sobre sus propios sistemas de hébitos (en los que pueden
englobarse,! los habitos’ préaxicos y los habitos creenciales). Las otras tres esferas de accion,

, i

estas ya fuera del mundo dos, son: |
' |

1

1. en tanto hablante.
2. en tanto usuario™.

3. entanto v:otante.

|

78, . .y . .
7S’En este sentido, la expresion ‘somos marionetas meméticas' cobra todo su valor,
El término ‘consumidor’no seria del todo apropiado por sus consonancias con ‘consumismo’.

| . 95
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Siendo el ASM ung actividad que el agente desarrolia por debajo de la linea de lo que percibe

como incomodidad |y riesgo, se abre la pregunta de por qué no arraiga mas rapidamente: una

vez comprendido, nada deberia impedir que se ejecutara (no ‘cuesta nada’ y propende a la
produccion de mucl%o).

La suposicion que se sostiene aqui es que hay dos razones, una, alin no se capta el poder
causal de los actos de habla, ni tampoco el jhecho de que el nicleo de esta forma de activismo
sea nodalmente linglistico, dos, aunque Ise capten intelectualmente, prima la indefension
aprendida. ' !

En otra parte de la obra citada més arriba, Bourdieu (¢ Qué significa hablar?, 1987/2008, pags.

o e o e mm— e . o

30 -31) dice:

f
b

Todo permite suponer que las instrucciones méas determinantes para fa construccion del

habitus se t

ransmiten sin pasar por el lenguaie ni por la conciencia, a través de sugestiones que

gstan inscriptas en los aspectos aparentemente mas insignificantes de las cosas, situaciones o

f
préacticas della existencia ordinaria: asi, los modales, las formas de mirar, de estar, de guardar

J . \ .
silencio, incluso la forma de hablar (...) El poder de sugestion que se ejerce a través de las cosas

y las person

as y que al indicar al nifio no lo que tiene que hacer, como las érdenes, sino lo que

es, le lleva a convertirse con el tiempojen lo que tiene que ser, es la condicion de eficacia de

todos los tipos de poder simbdlico gue puedan ejercerse...”

Este autor sefiala

lingtiistico, un con;

{

acertadamente que el motor del cambio es el conjunto mismo del campo

unto de acciones y reacciones sin centro, 0 con un centro en movimiento que

‘estaen tod?s partes y en ninguna’ (p. 47). |

En términos de memética, estos conceptos y estas predisposiciones a la acciéon pueden

describirse cf:omo m
cuya difusion requi
cerebros/mentes) y
serian ‘recesivos’).

Véase el grafico de

emes deseables, en tanto favorecedores de la construccion de racionalidad, y
ore ser estimulada, especialmente en razon de que el ambiente ‘interno’(los

el ambiente social no le resultan del todo favorables (en esos contextos

4

arriba: muestra, en base:a la clasica distincion de Bleger de las tres areas de

la conducta, el rea central es el mundo dos (él la lama érea de la mente), la zona del habla
i
interiorizada®, luego, el area del cuerpo, en particular las reacciones de apetencia o disgusto

!
!

80La expresion ‘diglogo interno’ ilustra bien cual es la naturaleza de ese tipo de accionar. La difusién de la expresion
se debe a Carlos Castaneda, quien, sin que su obraiforme parte de Ia ‘ciencia oficial’ (con excepcion, quizas de su
primer libro, tesis de licenciatura en Antropologia) ofrece varios mems dtiles para tomar pregnantes conceptos clave
que aqui interesan, .

' 96
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ante estimulos, que pueden ser programadas reforzadas o extinguidas, mediante acciones
voluntarias de automoldeamlento dela persona y, muy particularmente, praxias especificas que
pueden entrenarse, como es el caso de la discusion argumentada. Por Gltimo, el mundo externo,
el entorno. !

En el campo que nos ocupa, la nocion de ‘vi’gilancia epistemoldgica’ (Guyot)es clave para hacer
notar que de nosotros depende accionar las r:nodiﬁcaciones que en cada region se requieran.

Las propuestas de cambio suelen ser resistidas no solo por agentes ultraconservadores que
despliegan gran actlwsmo en este sentido, smo que tienen su epicentro en los automatismos de
las personas. Automausmos de pensamlentos y de secuencias pensamiento-emocion-accion

(lingiistica o extralingiistica).

|

1. Mental/cerebral: pueden ser concientes o no concientes. En el primer caso, tienen una
faceta subjetiva, en el segundo casoino. En ambos casos son ‘objetivos’ en el sentido de
existir reaerente objetivamente, sean o no percibidos por su portador.

2. Subjetivo: percatacion subjetiva de estados mentales (cognitivos, emocionales y de
disposicionja la accion).

Verbal intersubjetivo; acciones lingliisticas interpersonales.

4, Extraverbal: de acciones extralingtiisticas.
1

v

Otro ensayista al que puede remitirse como referencia para la propuesta de activismo minimo es

John Hollomiay, este autor considera absurda la pretension de cambiar el mundo a través de la

toma del poéier estatal, en razén de que el Eétado seria en si parte de la culminacion del proceso

de reificacion de las relaciones interpersonales ¥, por lo tanto, parte central del funcionamiento

del capitalismo, asj como también serfa en si mismo fuente de centralizacion y creador de

intereses propios nuevos. Holloway (Cambiar; el mundo sin tomar el poder., 2002, pag. 12) refiere
, .

a

...espacios 0 momentos en que la gente se niega a someterse a la logica del capital,
en que la gente se decide a dejar de crear el capitalismo y hacer algo sensato con sus vidas. (...)
¢como dejamos de hacer el capitalismo? ¢,como liberamos nuestro hacer del trabajo mediante el
cual creamos y recreamos el mundo que nos estd matando? Y en este dejar de crear el
capitalismo, el Estado no tiene papel alg\uno". '

ree oy o > o
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[deas como ésta son un referente (il para nyestra sugerencia de que el cambio microsocial que
aqui estudiamos (sin renunciar a las esperanzas de que influye en lo macrosocial mediante
circulos virtuosos y viralizacion de memes: apropiados) pueda concebirse como un cambio
memético y, tal la expresion de Popper, ‘fragmentario’ (en el sentido de no-totalizante sino parcial
y progresivo); se tratarfa de un progreso por fragmentos, por logros parciales y esos fragmentos,
en nuestra propuesrta, son replicadores cdltu[ales clave (especialmente memes maestros), como
el de la isonomia y el meme del didlogo critico (asi como la captacion de sus alelos, como los
memes del ‘privilegi:o’ y del monoélogo).
: !

También en relagiél;w a un cambio en lo social que no implique una opcion de revolucion brusca y
violenta—y que aplﬁnte en direccion-al aumento de la racionalidad, especialmente mediante las
intervenciones mini]mas, que no impliquen revolucionar de una vez todo el sistema: ‘tomar el
poder’ en el marco de los estados nacion] hacer grandes reformas curriculares en el plano
universitario— a principios de los afios sesenta, Bill Mollison y David Holmgren acufidron el
termino ‘Permacultura’ [mPCrr] para referirsle al pasaje desde la actual forma dominante de
produccion y consumo a una forma de agriCl:Jltura sustentable. El término ha evolucionado hasta
aplicarse a una Cultura permanente o sustentable (Holmgren, 2012).

Este tipo de propuestas, lo digan o no explicitamente, apuntan a un aumento de la racionalidad
en el plano !'de la organizacién social, por s'& memeética democratica, explicitamente isondmica,
eficientista, ;dialoga, no capitalista, etc. Un argumento en favor de este punto de vista surge a
partir de la constatacion de la ineficiencia y de las consecuencias medioambientales y
socioculturales defla forma de vida actual y compararlo con el desiderata basico de la
Permacultura: una|forma de vida que nol, destruye el medio y puede funcionar de modo
permanente.

El sistema dominante es un sistema ineficiente, o de muy baja eficiencia. Entendiendo la

eficiencia de un sistema es la relacion entre el input y el output (Bunge, 1967) de un
procedimiento tecnolégico o técnico. En las edificaciones actuales, por ejemplo, la eficiencia
energética es baja’en comparacion con las viviendas autosustentables que sinergizan con el
medio (la casa llamada Nave Tierra, es uno de los tantos ejemplos de aumento significativo en la
eficiencia, v, Iuego,aen la eficacia arquitectonica).

Obviamente la eficiencia implica una formal de racionalidad, si bien se trata de una variante
acotada a la relacion medios-fines, varianté a la que se aludié con el nombre de ratio en el
apartado acerca de Racionalidad, la permactltura no se acota a los planos de la Agricultura y de

¢

} !
1
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la Arquitectura, sino que pretende conectar, ecosistémicamente, todos los subsistemas que van
desde lo micro hacia lo macro. ’

Si bien Holmgren no usa la expresion ‘activismo social minimo’ dice, al referirse a las ‘zonas y
sectores de la permacultura (pag. 55): 'las zonas de influencia y poder directo comienzan en lo
personal y se extienden hasta lo global', Esien esas zonas en donde las acciones del activista
minimo tienen lugar (téngase en cuenta el grafico precedente).

»

[

Otra forma de aprorximacién tedrica a la comprension del papel de las acciones minimas es la
llamada “teoria de I?s ventanas rotas'. Ese énfasis en lo micro, presente en el nicleo conceptual
de la propuesta permacultural, y que es sefialado como propio de una memética sintonica con la
percatacion de la ;relevancia de los actos de habla, encuentra correlato en el plano de la
experimentacion enif Psicologia Social, con la experiencia llevada a cabo por Philip Zimbardo, en
1969, en la Universidad de Stanford.

Zimbardo dejé dos fautos idénticos abandonados en la calle, en sitios distintos de la ciudad: el
Bronx y Palo Alfo. El auto del Bronx fue vandalizado en pocas horas, el de Palo Alto se mantuvo
intacto. Luego, losjinvestigadores rompieron el vidrio del auto ubicado en la zona ‘tranquila’ de
Palo Alfo. E§a accion desatd el mismo proceso que se habia dado en el otro barrio.

El término ‘tjgoria de las ventanas rotas’ tuvo un derrotero poco feliz: suele asociarse a la gestion
—fuertemente criticada por conservadora y.reaccionaria— del alcalde Giuliani en la ciudad de
Nueva York, lo que le dio ‘mala prensa’ en.medios progresistas porque se la asocié a ‘mano
dura’. Pero el concepto no tiene nada que .ver con dureza, lo que muestra (atn aplicado, tal
como lo hizo el alcalde, con fines de ‘implantacion de orden’) es la percatacion de la relevancia
de los hechos que pueden parecer nimios pero que tienen alto poder causal por las

significaciones que activan (y las acciones extralingliisticas asociadas).

Retomando, para cerrar este apartado sobre el ASM, cabe sefialar, a modo de ilustracion, la
frase de Howard Zinn que encabeza el apartado y que plasma un afiche ya mostrado: “Si la
gente pudiera ver que el cambio se produce como resultado.de millones de pequefias acciones
que parecen fotalmente insignificantes, entonces no dudarian en realizar esos pequefios
actos"(Nadie es neutral en un tren en marchq, 1994).

9.2. La teoria de la indefension aprendida: la inhibicién de los agentes

sociales para los cambios micro

) Uno de los hallazgos méas significativos hechos por la Psicologia
en los Gltimos veinte afios es que los individuos pueden

1
I
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»
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elegir su manera de pensar.
Martin Seligman

Siendo el ASM —en el claro sentido de Holloway de operar desde lo minimo para transformar lo
maximo— una actividad sencilla de llevar a cabo una vez comprendida, y dando por aceptado
que, si se suma suficiente masa critica de activistas minimos en un respecto, la propension al
cambio aumenta de modo considerable o incluso inevitable, no se explica facilmente la
resistencia a su éjercicio, 0 su escasa presencia en la. sociedad, o, quizés, su erroneo
direccionamiento. | 4 '

Mas arriba se barajé la hipdtesis del desconocimiento, pero no alcanza a explicar los casos en
los que se cuentajcon suficiente informacilc'm conceptual, pero alin el agente persiste en la
inaccion. Por ejemplo, en situaciones en las que las personas entienden ‘en teoria’ que si no
arrojaran papeles 'al suelo y otros tampoco lo hicieran, la ciudad luciria mejor. Pero esa
inteleccion no alcanza para generar el cambio.

¢Qué podria explicar el hecho de la inacéic’m cuando las molestias y los riesgos son casi
inexistentes mientras que el bien pasible" de ser construido por obra de cada accién es
reconocido ;como rTIevante?81Esto es, cuando se cuenta con el meme (conceptual) que implica
la comprension de la existencia de cadenas causales que van desde lo micro a lo macro
[m(c)CCrl. ' t’

Se conjetura que interviene el fenémeno de’ la indefensién aprendida [mlAd]. Esta suposicion se
debe a la potencia explicativa del modelo de Seligman, junto al fuerte chequeo empirico al que
fuera sometida. ‘ ‘

En Learned optimism (traducido al castellano como ‘El optimismo, una ventaja y un placer que

se adquieren’)(1990) Martin Seligman formula la Teoria de la indefension aprendida. Con esta
teoria se conformla el primer modelo, referenciado en experiencias de laboratorio, de la
depresion, pero se fextiende mas alla del marco de lo psicopatolégico y mejora la comprension de
fendémenos como la indefension que presentan los individuos y los pueblos sometidos a
contingencias ambientales que perciben, err?neamente, como imposibles de ser modificadas por
medio de acciones propias (los memes de rFsignacién, manilfiestos en expresiones del tipo ‘qué
se le va a hacer', conforman el conjunto de, alelos del meme de la percatacion de las cadenas
causales. La idea central de la teoria dia Seligman es que bajo ciertas condiciones las
personas—asi como algunos mamiferos, como los perros— pueden aprender a ser indefensos.
Seligman (p. 64) dice:

k

«
X

81 L . b . L .
Una légica comparab}e tiene la famosa apuesta de Pascal relativa a la conveniencia de creer en ‘dios’.
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‘El estilo optimista para explicar los buenos sucesos es todo lo contrario del que se usa para los
malos: es interno mas bien que externo. Las personas que creen ser capaces de causar cosas
buenas tienden a gustar mas de ellas rrgismas que quienes tienen la conviccidn de que las cosas
buenas viengn de otro o son producto de las circunstancias'.

! i

Este concepto es fimportante para el ASM porque muestra como hay personas que estan

descreidas acerca de su capacidad-de transformacion del mundo, y esta teoria muestra cémo
dicho estado mental puede aprenderse (y también muestra la manera en que puede
desaprenderse).
Puede verse como el ASM (el meme) en§ambla aqui con la conciencia lingliistica {mCCLr]
(también un meme) que un sujeto posea, en, el sentido de la percatacion que se tenga del papel
causal de las palabras en la constitucion del &nundo humano.

Martin Seligman dice, en relacion a la creciente conciencia que las generaciones van adquiriendo

acerca de sus posibilidades de modificar su propio modo de pensar. “Uno de los grandes

baluartes del yo es su creencia en que el individuo pude modificar su modo de pensar. Y esa
creencia haé:e que el cambio se produzca”. ,

Como se sefiald mas arriba, después del bL el lenguaje paso, de ser considerado un mero
instrumento para mediar entre ei hablante'y la cosa, a concebirse como una acfividad, un
actividad que puede ser creadora, constructora de mundo real, introductora de aigo comparable
a un eidos (CastO{iadis, El imaginario sodial instituyente, 1997). Esa forma de concebir el
lenguaje tenia la consecuencia desempoderante de negar que los actos de habla crean mundo.
Rorty describe asi la concepcion del lenguaje previa al GL:

!

13
'[Estas suposiciones] son lo suficientemente naturales una vez que aceptamos la idea de qué
hay cosas no lingliisticas llamadas ‘significados’, siendo la tarea del lenguaje expresarlas, asi
como la idea de que hay cosas no lingiiisticas llamadas-‘hechos', siendo la tarea del lenguaje
representarlas. Ambas ideas consagran‘ la nocion del lenquaje como un medio.’ (Rorty, 1989; p.
13).

‘

4

El primer cambio, .l motor de todo cambio social posterior, lejos de estar ‘fuera’ de cada
persona, tiene su eplcentro en su mismo nucleo yoico82: alli es donde empieza el cambio micro
que puede crear \masa critica si se coordlna con otros yoes que encarnan la misma
transformacién. De talh la relevancia de i |n10|§r todo cambio macro teniendo conciencia de que el
primer cambio ha de ser memético: conceptual, actitudinal, emocional, microprocedimental.

s

#2Ténganse en cuenta él concepto de lacus de control propuesto por Julian B. Rotter, (Some problems and
misconceptions related fo the construct of internal versus external control of reinforcement. Rotter, Julian B. Joumal
of Consulting and Clinical Psychology, Vol 43(1), Feb 1975, 56-67).

]
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Un conceptoddes urf nodo de informacion84; un tipo de meme que concentra potencialidad causal,
al modo de una semllla con un componente fisico en el sistema neural y/o exira neural (mundo
tres), capaz de g?nerar (o de brindar las condiciones para que se generen) estados de
significatividad en rlnundos dos a través de nteracciones concretas principalmente de caracter
verbal, esto es, mediante actos de habla.

La teoria de la indefension aprendida, enton:ces, es un modelo fértil para explicar las razones de
la inaccion individual en situaciones en lasique accionar no conllevaria costo alguno pero si,
como resultado minimo, potenciales beneﬁciés.

El desbloqueo de la indefension, que pasa p£3r la via del empoderamiento del individuo mediante
la adquisicion —que deseablemente implica la captacion conceptual del meme de que se trate,
pero no siempre contiene este requisito de cpmprensién conciente— de la memética clave para
la generacion del fenotipo del empoderamiento, asi como operaciones de desimplantacion de los
alelos, contribuye g la c'reacién de las precondiciones para la motorizacion del cambio en favor
del aumentc; de la racionalidad en planes de :estudio e interacciones aulicas.

El tipo de ‘cambio buscado, al enfocarse meméticamente, puede materializarse mediante
operaciones de adquisicion y abandono de memes especificos prescindiendo ae los enfoques

totalizantes, una de cuyas consecuencias menos deseables es la propuesta de tomar o

abandonar in foto, supuestos ‘paradigmas’, ideologias o visiones macro, permitiendo un progreso
planificable en cambios fragmentarios autosuficientes (en el sentido de no depender de un
sistema tedrico en el que se referencien, sino que operan como memes relativamente

independientes y ensamblables progresivamente).

¥ ¢
i

9.3. Tecnologias fragmentarias: la compre;nsién del camb:io progresivo

Popper es un autor con inclinaciones fuertemente libertarias, argumenta en favor de una
sociedad abierta yfdemocrética y conecta correctamente la'democracia con la ciencia. Popper
destaca la relacion que ambas guardan con la racionalidad. l

i

¥

) H
#Cuando se habla de significados objetivos se habla'de una pieza de mundo tres que estimula estados mentales de
significatividad, si se habla de concepto en sentido !subjehvo es el estado neuroldgico y organico percibido que
causa efectos en la conciencia y de los que esta tiene una perspectiva ‘desde adentro'; luego, se trata de estados de
|mp051ble mtersubjetlvgclon (salvo, en modo sesgado, pasando por el ‘desfiladero deI significante’, es decir, por
piezas de mundo tres, esto es, por un ‘informe subjetiva’, el que, en el momento de estar siendo profendo esta
generando objetlwdad len el sentido de coordinar subjetividades). Lo que hace el concepto es contener o generar
una propension a la accién, sea el concepto que esté;en un sistema cerebro/mente (con su perspectiva subjetiva), o
el concepto inscripto en un suporte fisico, mundo tres, que es objetlvo en el sentido de ser mtersubjetlvo o pasible de
intersubjetividad. Wlttgensteln definia a los concepto como ‘usos de palabras’, y esta es una definicion que nos
resulta de utilidad aqui porque conecta con el accionar lingliistico concreto.
8%para fines practicos, se consideraran aqui los conceptos bajo la definicion wittgensteiniana de ‘usos de palabras'.
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Popper contribuy6 decisivamente a resolver el problema.del método de la ciencia, brindando
argumentos tendientes a evidenciar que dicho método no es otro que el de la libre discusion,
esto es, el método critico. Popper también aporta numerosas propuestas en el plano sociolégico,
de las que aqui se fomaran las nociones de tecnologias fragmentarias (Miseria del historicismo,
1961 - 1992) y su|énfasis en la responsaﬁilizacién de los sujetos en tanto participantes del
devenir social. Dice|Popper(La sociedad abierta y sus enemigos, 1945 - 2006):;

“..las normas y leyes normativas pueden ser hechas y alteradas por el hombre, o, mas
especificamente, por una decision de observarias o modificarlas, y que es el hombre, por tanto,
el responsable moral de las mismas; no quizas de las normas cuya vigencia en la sociedad
descubre cuando comienza a reflexionar por primera vez sobre las mismas, sino de las normas
que se siente dispuesto a tolerar después de haber descubierto gue se halla en condiciones de
hacer algo para modificarlas”. ‘

i H
1 [

i
Para la infroduccion de este tipo de carqbios deseables, Popper sugiere apartarse de las

predicciones a gran escala y de las propuestas utopistas y propone lo que llama ‘ingenieria

social fragmentaria®. El ingeniero social fragmentario reconoce que la mayoria de las
instituciones somales han sido lmplementadas de modo no intencional, no conciente, y que una
pequefia minoria eé producto del disefio lntenmonado(Mlsena del historicismo, 1961 - 1992, pag.
79).

El concepto de tec:nologias fragmentarias es complementaria con la idea de activismo minimo
por su oposicién a las pretensiones de cambio macro directo; el ASM tiene estrecha relacion con
esa condicion de :orogresivo. La expresion “fragmentario” que elige Popper puede acarrear
connotaciones de segmentacion o de disociacion no convenientes, sin embargo, sinergiza bien
con la idea del meme en tanto los memes son ‘fragmentos’ que meramente se ensamblan.
Popper dice que el ingeniero fragmentario ‘Cualesquiera sean sus fines, intenta llevarlos a cabo
con pequenios ajustes y reajustes que puedan mejorarse continuamente’ (1961 - 1992, pags. 80 -
81). Luego, un cambio fragmentario puede ser un cambio memético, mem por mem y memeplex

por memeplex. :
Sin embargo, debe entenderse que este rechazo de lo absoluto —se rechazara por igual la
pretensién de intr'oducir cambios sociales macro asi como las pretensiones metafisicas
absolutistas— no iﬁmplica que se frate sblo de cambios menores o triviales. Dice Castoriadis

(Castoriadis, 1975)i(pp. 139-40): 1

85 : . . f . .
Que seria més apropjado llamar ‘praxiologia social parcial y progresiva’

f
[
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'La igestion obrera supera la produccion por sus implicaciones: no puede quedarse
simplemente en gestion obrera de la produccion en el sentido estrecho, bajo pena de llegar a ser
un simulacrp. Su realizacion efectiva implica una reordenacion practicamente fotal de la
sociedad, como su consolidacion, a la larga, implica ofro tipo de personalidad humana. También
deben necesariamente acompafiarla otro tipo de direccién de la economia y de organizacion y
otro tipo de poder, de educacién, etc.’

|
|

Castoriadis sefiala|luego (p. 155) la casi total inexistencia de un “ideal colectivo del yo®, de
representaciones de fines valorizados. Esto qonecta con el tema de la autonomia, necesario aqui
como elemento para concebir agentes intencionados introductores de memes de racionalidad en
el ambito dé referencia, es decir, como cada yo autoconsciente puede tender a independizarse
del discurso del Otro (en el sentido claro de ‘lfun discurso que esta en mi y me domina, que habla
por mi” p. 162). Enfel ambito que nos ocupa, ese mandato indica tabicamiento entre partidarios
de sistemas tedricos, mito del marco comlin, desconocimiento o rechazo del método critico, esto
es, posiciones que decrecen la racionalidad del medio.

Sin embargo, estejapartamiento de los carriles previstos, indica Castoriadis, no es un tema

sencillo debido a que los ofros siempre son constitutivos de lo que yo soy.

Castoriadis critica Iucidamente la poco feliz frase sartreana “el infierno son los otros”: el autor de
esta frase estaria seguro de que no lleva en si mismo nada que no fuese de ofros. Los memes,
como los genes, son transindividuales, son jcomunes, habitan en varios y a veces en todos los
miembros de una comunidad. .

El problema de la ahtonomia, necesaria para: la concepcion de un estudiante empoderado, capaz
de introducir meﬁes de didlogo en un fsistema escasamente habitado por ellos, lleva
directamente a la problematica de la alienacion y, en especial, a la pregunta por como evitarla o
minimizarla (en parlticular por la relacion de ésta con la conducta predominante de los portadores
del meme del mito del marco comun: l:a segregacion reciproca entre disentores); para
Castoriadis es claro que el deseo auténtico de autonomia implica la aceptacién de la evolucion
de las instituciones; esto es, de su cambio. ﬁqui interesa el cambio institucional por su relacién
con el cambio no n?enos concreto en el seno de la institucion Facultad de Psicologia. Dicho giro
deberia consistir en la introduccion de una practica de la conversacion intencionalmente dirigida
por el docente a fin de difundir memes de diélogo critico, luego, de racionalidad, tal como se
gjemplifica en el APENDICE 3 con una clgse —una de las primeras en la que se ensaya el
enfoque memético— en la que, en el marco del flujo conceptu.al de la exposicion y del dilogo, se
enmarcan memes especificos y se refuerzap los aprendizajes mediante la generacion, hacia el

final de la clase, de MIPs. De estas intervenciones se espera un fenémeno de viralizacion de
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memes especificos] en el caso de la clase referida, de memes de racionalidad y de abolicion del

1

i
r

mito del marco comiin. ‘

Castoriadis sefiala (p. 175) que las institucignes son alienantes en la medida en que instauran
una division y antagonismo entre grupos sociales, en particular, el poder de una categoria social
sobre el conjunto88; pero también hay un componente més propio de foda institucion, instaure o
no la desigualdad|referida, se trata de la fendencia de las instituciones a autonomizarse
—afirmacion ésta compatible con la idea de autonomia del mundo tres, de Popper, en tanto
permite coo:rdinar I4 idea de que tienden a autonomizarse tanto las instituciones, como las piezas

de mundo tres y los memes— a punto tal que la sociedad acaba estando al servicio de las
{

instituciones que, se suponia, habian sido hechas para servirle®’.

Obsérvese que la indefensién'apréndida y la,alienacion tienen puntos de contacto en la sumision
del hombre al entorno, la sumision del individuo a las instituciones heredadas. En este caso nos
ocupa la sumisién|del estudiante y de los docentes a un entorno que arrastra una fuerte
memética protoraci?nal y protocientifica, en Ifal que se produce el ya referido predominio del looby
por sobre el foro, en tanto lugares de establecimiento de consensos.

Dicha predominancia de la pura negociacion implicita, es funcional al contexto en el que el meme

del privilegio muestra fuerte dominancia y el de la isonomia fuerte recesividad®®.

; i

}
fwsorr]. /\

v

alelos

A [mPVLGdd]

Pl

Lo dicho lleva directamente a la pregunta por las acciones dirigidas a la desimplantacion del
meme parasito del mlto del marco (y su complemento el alelo del meme de la isonomia).

| |
#dentificado aqui como [mPVLGd], el meme del privilegio que es el alelo del meme maestro de la isonomia.
¥por supuesto, la ahenaCIon no es propia de la eXIStenma de instituciones, las que parecen en cierta forma
inherentes a la orgamzacnon social. La alienacion puede aparecer en las instituciones segiin se relacionen éstas con
la sociedad; se trata de’una modalidad de las relaciones con la institucion. Tampoco la autonomizacion tiene por qué
ser negativa: puede redmgirsela hacia la produccién yireproduccion de memes valiosos.
%8Dice Castoriadis que fla mirada funcionalista da todo de si en la medida que sefiala acertadamente [as funciones
vitales que las instituciones cumplen en el marco de las sociedades, y sin las cuales éstas no serian posibles; pero
su aporte acaba cuandp pretende reducir las sociedades al mero respecto funcional y cree que asf las explica por
completo, especialmente por el sesgo conservador con el que este enfoque puede resultar solidario.
En el plano de las necesidades bioldgicas y fisicas (mundo uno) de una sociedad, €l funcionalismo se aplica
aceptablemente, las cosas se complican para este enfoque cuando se pasa al plano de las “necesidades”
simbdlicas: 4como establecer cudles son? De hecho, varian de sociedad en sociedad y en cada sociedad con el
tiempo, no tienen la fij ljeza o estabilidad de las necesidades materiales.
Interesa esto en partlcular porque aqui interviene la funcién de creacion de mundo, de introduccion no deterministica
de piezas de mundo dos y tres, y, en particular, de nuevos replicadores culturales; luego, nuevos efectos fenotipicos
y recursividades a partif de ellos y entre ellos. 'i

!
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10. Aplicacion. ; . .

x

10.1. Escolasticidad en Psicologia. Su memética irracionalista, su superacion
La division escolastica(Toselli, Consentimiento’ informado y escolasticidad en las practicas
psicoclinicas.) es el sintoma més visible de! insuficiente grad,é) de desarrollo cientifico en
Psicologfa, situacion que puede describirse en términos de tna racionalidad deficitaria o del
predominio de una memética, al menos, protorracional.” . - '
Lo dicho no significa que existan disciplinas con desarrollo cieniiﬂco pleno; grado mas’ grado
menos, todas las disciplinas actuales se hallan en un estadio prec_jientiﬁco o protocientifico; para
que lleguen a ser ciencias auténticas antes deberén ser superad;ps los tabicamientos internos,
fos miiltiples obstaculos para la comunicacion y exposicion de nuz_évas ideas y para el desarrollo
de debates criticos abiertos; también deberan ser superadas las bfarreras entre cada disciplina y
la comunidad extra cientifica, asi como tendria que ser limitada y abolida la extrema
permeabilidad a poderes extra disciplinares. Entre muchos otros il%dicadores de Ia realizacion de
tales progresos, se contaria el ﬁn de la accesibilidad a bases de datos mediada por dinero v; en
el subsistema de las praxiologias, dejaria de existir por completo el intercambio de prestaciones
—con especial énfasis en las prestaciones en los campos de la §alud y de la educacién— por
moneda. ' '

Si bien es cierto, tal como se dijo méas arriba, que suele hablérse de ‘ciencias maduras’, o
‘ciencias duras’, la verdad es.que solamente hay comunidades’: profesionales mas fuertés y
comunidades profesiones menos fuertes (Serroni Copello) y que tdjdas estan lejos de convertirse
en Ciencias. La situacion es similar al uso de ‘paises desarrollédos’ y ‘subdesarrollados’. Es
parte de un discurso mas de dommamon s
La divisién escolastica en psmologla esti basada en dogmas pernnaces pero conceptualmente
fragiles, tan ardorosamente defendidos como faciles de refutar, aunque muestran una resistencia
notable ante los embates de la !"az()n No se dedicara mucho espac;io aqui a dilucidar los motivos
de dicho fenémeno, han de ser los mismos que explican todo dogma resistente: razones
SOC|oh|stor|cas y psicologicas. Sentirse en posesion de.una verdad por infantil que fuere, ofrace
un cobijo al intelectual; al mvestjgador bésico pero especialmente gl psicopraxiélogo, quien tiene
que vérselas con situaciones dgé contingencia practica munido de;un conjunto muy modesto de
recursos técnicos solventes, azi; tiempo que padece la ausencia;‘ de teorias bésicas sobre el

b
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psiquismo suficientemente  rigurosas como para pasar pruebas empiricas y satisfacer los
objetivos de descripcion, explic:acién y prediccion en forma razonaple. .

Si bien las referidas”dificultades no le quitan cientificidad alguna'é la Psicologia~—asi como las

complejidades del mundo cuéntico no mellan a la Fisica—en célﬁbio si generan un.contexte de

incertidumbre, especialmente praxnologlca que podria estar vinculado al aferramiento dogmaético

referido. En términos de Monn, citado mas arriba, se frataria de la adquisicion de una mayor

N
i3
«

PR T

predisposicion a asumir la complejidad: =+~ S S RIRAEIRT
Para entender mejor esta riistica forma dé compottamiento llamada escolasticismo—este
separarse en *sibgrapos: de 'yopiniéri &n ligar de! mas radibn§| ‘sompdrtamieritd de-cotejar
pareceres con quien’ piensa ‘diferente—? forma guie-rehtye la complejidad de’ los+estados,
sucesos y procesos péiquicos que la Psicologia aborda, conviene sefialal” qié desde esta
perspectiva se afirmd que, como cada sistema tedrico ‘confiené conceptiones® distintas del
Hombre y del Psiquisrd, de esta diferencia sirgiria la imposibilidad de combiriacion rational en
las practicas. La estrategia para refutar este dogma, sin qije pueda albergarse alguna
esperanzaddde que haga efectc‘)hen cerebros ya ocupados por el m_éme del mito del marco comun
[mMMCd]®, consistira en: 1) Mostrar que la carga de la-prueba Tecae sobre quién sostiene la
hipétesis de la imposibilidad de combinacion. 2) Presentar un casb falsador (conauno basta?!, si

se razona con lgica). ' i ) : . R

- ..
. . v ¥

4 ¥

La extrafia y deleterea hlpotesls de la lmPOSIbllldad de combmar recursos que prowenen de
teorias dlferentes ‘tiene snmllltudes —comparte uﬁg memetlca—, por un lado con los
monoteismos, y por ef otro, cor fa tradicion intelectual absolutista. Para el monoteista la creencia
en ofro dios un error inadmis:ible y debe ser combatido (con .érgumentos 0 con la fuerza,
dependiendo de qué variante 1de monoteista se trate) y el buenfdogma debe ser difundido—
viralizado— en nombre de una instancia que de alguna forma ftrasciende lo meramente

intramundano. Este punto de vista fue examinado en el apartado de Racionalidad, en donde se

89Esta fe, que no es poca, esta centrada en los estudiantes y los usuarios.

%Este meme tiene un curioso comportamiento dominante a cierta altura de la carrera de Psicologia y muy alta
viralidad. La idea de que es imposible o irracional combinar reglas practicas provenientes de sistemas teéricos
distintos, que pareceria absurda aplicada a hechos cotidianos o a praxiologias ingenieriles o médicas, a clerta altura
de la carrera, parece ser asumida como un hecho por gran parte del alurnado y la aplican a las practicas
psicolagicas (en particular psncochmcas) con gran detrimento para la formacién y el posterior obrar profesional.

*'E| falsacionismo popperiano ha sido malcomprendido especialmente ‘en este punto: algunos -autores, como
Lakatos, aducen que una falsacion nd ‘bastapara dar por tierra con una teotia.”Popper no afirma eso, la afirmacion
de Popper se restringe al componente légico y lo que significa es que con una falsac;on basta para poner en marcha
una discusion acerca del hecho falsador y de [a teoria.
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contrapusieron los afahies absolutistas, su aparente rival el relativigmo, y la salida consistente en
relativizar el relativismo como puena de acceso al reconocimiento de la pragmatica. ™. *
Las referidas actitudes dogma’ucas que presuponen [a existencid, ‘de autoridades e implican un

escaso uso de mefodologia cntnca de contrastacion empirica y casi ausencia de debate auténtico

-

forman parte del memeplex que-Popper llama mito del marco comuin.
En el segundo capitulo del mencionado libro (1994, pags. 45-72), Popper muestra como este
mito [mMCx] incluye el refativismo (al menos con una de sus varianies, la variante que s€ llamara
inconmensurabilista), entencliendo por relativismd [mRreLx] la doctrina segin la cual Ta'vérdad es
relativa a nuestro trasfondo irftlectual, de modo que la verdad ¥ariaria o podria “ariar de tin
marco a otro. Popper lo dice asf; “Sostengo que detras del mismc_)l[del relativismo]'se-ehicuentra
lo que he llamado el mito dél marco”. El problema con este mf}to, y su socio el relativismo,
sefiala Popper, es que fijan criterios demasiado altos para la comprension reciproca y, dado que,
por supuesto, nunca se cumplg:n, pasan a declarar la imposibilida‘gi de la misma. Détrés de esta
idea esta lo que Popper llama l? doctrina de la imposibilidad de Ié;corhprehsién mutiia [mbICMd].
Popper dice, con Julien Benda, que puede afirmarse que el relativiismo (el que se asocia a esta
doctrina) es el peor mal que los intelectuales han hecho a la humar{idad.

Esto no significa que se deba asumir alguna forma de absoluti§mo [mABSd], porque, como se
sefialé méas arriba, en las pra(‘tlcas del habla, el absolutismo opera generando bloqueadores
conversacionales [mBcd]. ;

Popper reconoce que el mito del marco tiene un hicleo de verdad las discusiones coricretas
entre participantes que no comparten ningin marco comin pueden ser dificiles. Pero esto es
todo, sélo dificiles, aunque medlando buena voluntad y aprendlenqo a disfrutar del diélogo critico
argumentado, casi siempre pueden ser posibles. Y la ganancna ens mayor cuanto mayor es la

distancia entre las creencias e pugna

»
£}

Sin embargo, tal como se vio gén el apartado de racionalidad, cori respecto a la deseabilidad y
posibilidad de acuerdo, puede'decirse que esta es siempre relativg a contextos: no acordaremos
€On un nazi acerca de sus teoriés de exterminio, no podemos imagi'nar contexto alguno en el que
dicho acuerdo nos parezca dgseable, pero fal desencuentro no sera debido a propiedades
‘inconmensurables’ que las ’ieofias tuvieren, sino a una decision dc; que asi suceda—captar esto
es captar lo central del giro pragmético.

Para entender por qué la admlslon delo antedicho no nos desbarranca en el lrracmnallsmo se
requiere la preyia aceptacion de_ que la razon es una obra humanai_ y que, en ocasxones, negarse
a entablar conversacion, es un acto legitimo de los seres parlante;é_ y que puede contener mayor

3
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legitimidad que una conversamon intil con un interlocutor . de creencias inamovibles e
irreconciliables con el propio punto de vista. E

Interesa aqui este mito por su contenido fuertemente irracionilista. Hay que decir que el
psicopraxidlogo irracionalista gl ‘portador’ del meme— es ’Ltan victima de una memética
dafiina como los usuarios de sus intervenciones profesionales, $§an éstas en el campo de la
practica docente o una praxiologia como es el caso de la psicocl?nica (del que se toma aqui el
aporte de Serroni Copello). Eg'l este sentido es Uil recordar qLi'e las mentes —sus estados,
SUCesos y procesos— en oéasiones (al menos) son meras é;'(presiones fenotipicas de los
memes, asi como lo son las cbnductas.Sin incurrir en un reducgjonismo memético al estilo' de
Dennett, para quien las mentes‘f autoconcientes sérian producto ev:i:)lutivo de los memes, y meros
epifendmenos prescindibles, si puede afirmarse que los mem'és portados conciente 0 no
concientemente, tienen un alfo. poder causal en el plano de la geng racion de estados mentales y

de accionares humanos.

Cuando se infenta objetar esas conductas irracionales o protorrigcionales‘y se las explica en
términos de “intereses” (aludier'.ldo a las conveniencias de la comunidad parcial de pertenencia)
suponiéndoseles una intencién aviesa que prioriza su provincia .‘_en contra del todo social, se
sefiala un hecho verdadero, pero no un hecho de importancia explicativa relevante, ni Ufil para la
motorizacion de cambios. Su consecuencia negativa més clara s que tiende a extraviar los
debates en torno a entelequias como la ‘voluntad’ (buena o mjala) 0 el ‘interés’ (egoista o
altruista), sin mostrar cuales son las operatorias especificas para spguir a la hora de obrar en las
praxiologias (ya sean psicocliﬁicas como en el ejemplo previo,l o en el marco de précticas
docentes). Se trata de un efecto mas en el conjunto de las consecuenmas del irracionalismo; o,
dicho de ofra forma de los tabicamientos y dificultades en la comumcaclon entre unos y otros. La
explicacion memética de esto tiene la ventaja de librarnos de ese QIscurso de tinte moralizante y

abrir perspectivas de modificacion concreta. ;

3

La siguiente regla se propone gomo trasfondo para las soluciones que estan siendo buscadas:

‘ante _un _conflicto _ocasional, impleméntese un dialogo; ante una tension esencial,

institucionalicese un foro’ jnCODTEF:]. Es una regla que se aplica parcialmente y que dificilmente
se la encuentre identificada comb un meme ni difundida (viralizada)';de un modo eficaz.

En relacion a la concreta comunicacion entre unos y otros, cabe hacer notar que Popper sefiala
la importancia de la disposicién de tiempo y paciencia para la copsecucion favorable de estos
resultados, lo que lleva a considerar las condiciones reales del ejer;g:icio de la préctica docente, y

v
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el nicho social (cultural, econémico, memgtico) en que se halla. %sto permitirad conectar luego
con el cambio social macro y con la Permagultura y la Personocracia como propuestas sociales
con una mayor aproximacion a la racionalidad. .

Entonces, cabe afirmar que la presencia|de escolasticidad en }?’sicologia, se asocia a una
memética irracionglista y que su superacién puede ser eficaz si enfoca paquetes meméticos
especificos, en pa"es de alelos, uno deseable y otro indeseable, y en las operaciones descriptas
de implantacion y desimplantacion de memes.

i

10.2. Los. componentes de faciqnalidad en los programas del Area de

Investigacion y en la representaciép de los estudiantes

. ' ) . N . . .
En la carrera de Licenciatura en Psmologla,'en UNMdP, las asignaturas estan reunidas en 4reas.

La asignatura tomada como referencia —Epistemologia de la Psicologia (EP)— pertenece al

area de Investigacion en las que se cuentan las siguientes asignaturas: 1° afio: Epistemologia
General (EG), 2° afio:"Introduccion a la Investigacion (Il), 3° afio: Instrumentos de Exploracion
Psicolégicé I (IEFl ), "3° afio: Instrumen’éos de Exploracion Psicologica Il (IEP 1), 3° afio:
Estrategias Cualicuantitativas en Investiga:cién (ECCI), 4° afio; Epistemologia de la Psicologia
(EP), 5° afio: Nucleos Problemét{cos (NP). f

Las areas se relnen periédicamente con Ial participacion de un miembro de cada asignatura. La
idea original en e| disefio curricular se orientaba a la generacion de integracion e intercambio
enfre las asignaturas que, habitualmente, suelen estar incc;nexas. El funcionamiento de dichas

areas es aun deficitario y sus tareas suelen no salir de lo meramente burocrético, sin embargo,
son una opoﬂunidgd para que los intenfos de integracion rindan frufo.

La asignatura que aqui se enfoca, Epistemologia de la Psicologia, tiene el compromiso de la
meta-mirada sobre la clencia Psicoldgica ejn general, en ese sentido, le corresponde un analisis
critico desde un nivel metadiscursivo, que, s;in que signifique una tarea ‘policial’ o de control, esta
obligada a emitir juicio sobre el estado de cosas en Psicologia, en los respectos tedricos —
basico/aplicados, tecnolégicos y praxioldgicos—, pero también en los aspectos concretos:
sociologicos, economicos, institucionales, reglamentarios, etc. dado que conforman la
infraestructura de la empresa de producciéh de conjeturas en qué consiste la disciplina. En este
sentido, el problema focal que se abordaies el que se considera la patologia intelectual con
mayor impacto en la Psicologia, tanto en lé)s planos investigativos, como en los tecnoldgicos y

praxiologicos: la ya referida division escolastica.
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La division escolastica, propia de disciplihas en estado de inmadurez, se relaciona con el
marcado atraso dilsciplinar relativo que padece la Psicologia, la que, si bien tiene areas en las
que se producen iavances, éstos suelen tener la marca del cientificismo (consistente en una
contradictoria dogmatizacion de lo que se persiste en llamar ‘ciencia’, siempre asociada a una
sobrevaloracion del dato, que tiende a pres{xponerse libre de subjetividad, excesivo énfasis en la
puntualizacion de|detalles técnicos sobrel topicos de escasa relevancia, baremizaciones de
instrumentos de dudosa eficiencia o con respaldo en teorias muy controversiales, abuso de la
estadistica, tendencia al microrreduccionismo, efc.), con la generacion de una suerte de
capitalismo de cargos académicos, becas, competencias por acumular publicaciones (‘publica o
perece’) y otras di%cultades propias de un sistema basado en el falso presupuesto de ‘escasez’
Janqvist, 2015).
El referido cientificismo—tal como se razonia en el cuerpo del fexto del presente trabajo— con su

como un marcado isesgo de confirmacion(G

apariencia‘de ‘cier‘ cia',, contribuye al serio giéﬁcit en la racionalidad de la Psicologia, déficit que
.t 3
se complega con una fuerte dosis de irracionalismo de signo contrario, compuesto por teorias

perimidas y mal contrastadas, problemhética:,lreferida mas arriba.

Las lineas investigativas de corte cognitivo-conductual suelen inclinarse por el sesgo cientificista,
mientras que las de corte psicoanalitico tienden al irracionalismo prescindente del experimento y
del control empiri(to de las teorias®; sin embargo, no puede ‘culparse’ a ninguna teoria por el
estado actual de cosas, ni tampoco a alguna de las corﬁunidades parciales (‘escuelas’) que
adhieren a uno ujofra teoria o sistema tedrico, sino que se trata mas bien de un problema
colectivo, marcado por un deficit en la criticidad propio de upa comunidad permeada por memes
—aqui la nocién 'de meme muestra toda su potencia: p:ermite mostrar con claridad que el

problema no se centra en ideas ni en meros concepfos que habria gue revisar, sino en
. 3 . ' _

componentes extraconceptuales y extralinquisticos que hacen a la vida social de la comunidad

parcial de los psicdlogos. ; .

¥

Los pareceres de- los estudiantes en este| respecto fueron sondeados en diversas ocasiones
mediante encuestas. En todas ellas puede verse que la opinion del estudiantado es coincidente
t

en sefialar esos déficits. ,
! .

; s
10.3. La perspectiva de los estudiantes acerca de la calidad dialégica en las
interacciones entre los agentes sociales del medio psicolégico. (Anélisis de
la encuesta 1) . :

1
4

T i
9 " . ' . .y . . i
*En la linea llamada ‘humanista’, el enfoque Rogersiano es el que se acerca mas a la concepcion de ciencia aqui
admitida, dado que copcilia aspectos de contrastacion empirica rigurosa en marcos de variables controladas, con
ele{nentos de dialogicidad y de anti reduccionismo. *
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Los datos que sigluen a continuacion con:forman un extracto de una encuesta tomada a los
estudiantes del Cl;arto afio de la carrera,ten el marco de la asignatura Epistemologia de la
Psicologfa durante! el cursado 2014, El instrumento obra en el Apéndice 1.

Se trata de una muestra de 60 sujetos en wf?a poblacion de 200 estudiantes. Se preguntaba a los
estudiantes por su percepcion del grado de interacciones dialogicas entre los distintos grupos
tedricos (que se [convierten en ‘escuelas; debido a sus tabicamientos reciprocos), por las
actividades dialogicas existentes entre docentes y estudiantes y por la actitud de los docentes
ante la presentacion de un desacuerdo —que se manifiestas discursivamente por medio de los
IO (indicadores de; oposicion) y cumplen un, papel central en la construccion de Racionalidad, tal

como se argumer]té en el apartado respectivo— y sobre la calidad y frecuencia percibida de
interaccionjes dialogicas. |

El siguiente cuadro muestra como los estudiantes perciben como muy deficitarias las
interacciones dialcggicas entre miembros de las distintas facciones escolasticas. Las preguntas

abarcaban distintos items, interesan aqui los siguientes:

n: 200N: 60

« Interacciones dialdgicas entre grupos de psicélogc;s que dicen pertenecer a ‘escuelas’
distintas, calificadas entre INEXISTENTES (1) y MUY FRECUENTES (5).

i

TABLA 1.1 1 2 3 45

COMUNICACION ENTRE GRUPOS

TEORICOS (‘ESCUELAS') 20 1 8 2 0

! 1

I3

i
Con respecto a las acfifudes de evitacion del didlogo y la aparicion de respuestas inatinentes

cuando los docent?s resultan contradichos por el estudiante, ambos disvalores aparecen
altamente puntuados. Obsérvese que esta pregunta aborda un punto nodal con respecto a la
racionalidad. '

¥

o Actitudes ;de evitacion del dialogo y de responder inatinentemente que el docente
promedio presenta ante Ia expresic?n de un desacuerdo por parte de un estudiante en
. una situacion aulica, calificadas ent{e INEXISTENTES (1) y MUY ALTA (5):

112




POOGOGGOOC0O0R00000QOCO000000000C0COCGOIOONSOOOGOIOOSOOGOOPOONTC

Carrera de especializacidén en docencia universitaria
Facultad de Humanidades
UNMdP

e = i

TABLA 1.2 1 2 3 4 5
EVITACION DEL DIALOGO 1 § 17 15 10
PRESENCIA DE ‘
RESPUESTAS 1 6 12 19 10
INATINENTES

Cuando los estudiantes son preguntados acerca de la calidad de las conversaciones dentro de
las aulas entre los estudiantes y los docentes, el item ‘muy buenas’ no fue elegido ni una sola

vez, mientras que {muy mala’ tiene 23 elecciones.

{
i

e Calidad de las interacciones dialdgicas en las aulas entre docentes y estudiantes entre
MUY MALA (1) y MUY BUENA (5):

TABLA 13 1 2 13 4 5

INTERACCIONES DIALOGICAS EN
LASAULASENTREDOCENTESY 23 18 9 1 0
ESTUDIANTES

Estos datos son coincidentes con las razones expuestas mas arriba en relacion a la necesidad
de optimizar el respecto dialogal. Téngase en cuenta que, variables como ‘evitacion del dialogo’
pueden ser identificadas como memes esReciﬁcos, se vera eso luego, vinculdndolo a fa tabla
donde se propone un listado de memes clave.

En la pregunta siguiente se interroga espec::iﬁcamente sobre los espacios destinados al dialogo.
Cabe aqui sefialar que la Facultad de Psicologia cuenta con un dispositivo de nombre GRAP
(grupos de reflexion para el aprendizaje de la psicologia), y en este sentido fue que los
estudiantes interpretaron la pregunta. Las respuestas no parecen muy alentadoras con respecto
al éxito de ese ambito: 4

e Califique |a calidad de las interacciones dialogicas en los espacios destinados a tal fin

entre MUY MALA (1) y MUY BUENA (5).

TABLA 14 1 2 .3 4 5
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l

INTERACCIONES DIALOGICAS EN '

LOS ESPACIOS INSTITUCIONALES 19 B 13 4 0
DESTINADOS AL DIALOGO {

Estos resultados son compatibles con el hecho de que, a juicio de los estudiantes consultados, la

situacion ge la dialogicidad es percibida como muy deficitaria, percepcjén que podria
generalizarse a lg cohorte representada por esta muestra, y, podria conjeturérse a cohortes
previas y posterlores (si no se. lntroducen cambios en este sentido). Esto coincide con las
respuestas a pregLntas que se formulan a,,vxva voz, asi como con los argumentos desplegados
mas arriba. La propuesta resolutoria conlleva, primero, la asuncién del estado de cosas
descripto, y, luego, la implementacion especifica de acciones tendientes a remediar la falencia.
Estas acciones implican al menos dos planos: la formulacién de planes de estudio que
contemplen explicitamente la presencia de Racionalidad y su meme clave, la Isonomia, asi como
criticas, tambien exphcnas al su alelo el privilegio —en este contexto, se trata del privilegio de
negarse a razonar.en situaciones que Io reqweren—

Tal como se mostrd6 en el apartado pertinente, la dificultad central de la Psicologia
contemporanea se expresa como atraso disciplinar y divisién escolastica, y ambas situaciones
tienen un vinculo directo con la memética déal privilegio [mPVLd], materializada en la existencia de

figuras seguidas acriticamente bajo la forma de autores privilegiados, o que implica la comision

. de falacia ad verecundiam, asi como también, por el lado del cientificismo, por el tratamiento

acritico de las pruebas empiricas favorables (ésta es la variante positivista, que adn cree en la
induccion como recurso Uil para generar algiin tipo de confirmacion o fortalecimiento de
¥ 4

hipétesis). .
}
El otro vector de cambio, segun indican las respuestas a la encuesta, deberfa centrarse en las
formas de interaccjén comunicativa en las aulas. La forma aqui sugerida implica:
a) la explicitacién del enfoque memético y de los’memes que se consideran clave o

‘maestros’} lo que implica un cierto estudio detallado de los mismos con miras a la

generaciéT del efecto de feorfa que dicha introduccion genera y al disefio de los

entrenamientos pertinentes en habilidades de discurso racional,

b) entrenamiento en conversacion arqgumentada (racional y critica). Hay diversas formas
, ! - ’ . . -
de implementar estas practicas. En el cursado de la asignatura de referencia se aplico
\ un procedimiento llamado ‘de dlscuswnes criticas anidadas’ consistente en:

\ | !
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1),division del grupo en subgrupos de cinco estudiantes

2)|eleccion de una tesis por parte de algunos grupos y de una antitesis por parte
de otros. I

3)| primer momento de die}logo intragrupal en el que cada subgrupo elabora
argumentos en favor de su tesis y en contra de la tesis rival.

i 4)| primer momento de discusion plenaria en donde cada par de grupos
antagonicos discuten sus pluntos de vista.

5)isegundo momento de dialogo intragrupal en donde los subgrupos, en base a
loj aprendido en el debate colectivo previo, reformulan y optimizan sus
argumentos y contraargumentos. .

6) segunda etapa plenaria en la que se discute nuevamente entre grupos

disentores.

7)iconclusiones colectivas acerca de la experiencia grupal, ponderacion de los
argumentos y contraargumentos barajados.

NOTA: en una version méas afinada del recurso, se invierten las adhesiones a las tesis y los

grupos encargados de defenderlas: cada grupo defendera, primero, la tesis en cuya verdad no

i
cree, %
T

10.4. La situacion de la escolast:cndad en la perspectiva de los estudiantes.
(Anélisis de la encuesta 2)

En la encuesta sig‘uiente (instrumento en Apéndice 2) se examinan las respuestas dadas por los
estudiantes ante | respecto escolasticidad,i entendido como el grado de division escolastica que
existe en la Psicoléngia, en particular, en la carrera que los sujetos interrogados cursaban en ese
momento. La péblacién es similar (198 estudiantes) dado que cada cohorte repite
aproximadamente un niimero en torno a doscientos estudiantes. La encuesta fue tomada en una

muestra de 50 sujetos. Esta encuesta se administré en el afio 2012.

La primera pregunta, relativa a si conside{an la division escoléstica como positiva 0 negativa
para su ciencia, muestra una clara inclinacion hacia considerarla como negafiva (42 se inclinan
por calificarla comT negativa y solo 2 como positiva), este hecho esta en consonancia con lo que

se percibe en las conversaciones in vivo en las que son muy escasos los estudiantes que no

reconocen la posibilidad de que haya valor en cada modelos teérico, pero consideran que el

medio los presiona fuertemente para que opten por un solo modelo tebrico. Los estudiantes

|
refieren que es comun que los docentes Ies pregunten “ (,por qué teoria se va a inclinar?, ;desde

\ s
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qué marco tedrico|ejercera su practica?” (dps memes deletéreos muy virales), naturalizando asi
el referido tabicamjento.
La segunda pregunta apunta, sin decirlo explicitamente, a sondear la inclinacién del estudiante

por el recurso argumental o por el recurso retérico. Se distribuyen asi: 33 se inclinan por lo
i

argumentativo y 17 por la retorica (en el sentido de procurar convencer més aila del uso de
razqnes). Este resultado concuerda con’ la sefialada expulsién de la retérica del mundo
académico, expulsion que, como se indicara mas arriba, es remontable a la Grecia clasica y se
manifiesta como propia del lluminismo y de la tradicion intelectualista: luego, arrastra consigo el
error de la pretension de neutralidad y el no reconocimiento del ‘etnocentrismo’ [mCETNr]y del
léxico Gltimo, con las consecuencias negafivas para la comunicacion y el entendimiento
reciprocos que sejargumentaron en el apartado sobre racionalidad y los efectos que de esto se
derivan en los componentes de racionalidad de la disciplina.

Le tercera Qregunté aborda la vision que el estudiante tiene sobre el grado de pluralidad al que lo
propenden las asignaturas. Solamente 8 personas, contra 39, dicen que es alto el nivel de
propuestas pluralizantes. .
Con respecto a la carrera en general, prelgunta cuatro, la perspectiva es menos negativa: 22
responden que la carrera en general invita ‘fa la pluralidad contra 28 con la visién opuesta. Este
dato es coincidente con el hecho de que el plan de estudios, desde sus origenes, tuvo un
enfoque tendiente al pluralismo sistemaético (Vilanova) que es coincidente sélo con la orientacion
de algunas pocas asignaturas, siendo la tendencia general de los docentes —también con
excepciones— uné inclinacion clara y expresa por los partidismos escolasticos. '
En la pregunta Ci}ICO, referida a si el estudiante se percibe como munido de recursos para
superar las propdestas escolastizantes, le}s opiniones resultan equilibradas. Esto puede ser
interpretado en el sentido positivo de que esos recursos acabaran por hacer efecto e inclinar la
tendencia en favor de un acotamiento progresivo del sesgo escolastizante, a mediano plazo. Sin
embargo, la siguiente pregunta (prequnta seis), referida a las oportunidades futuras de encontrar
opciones pluralistas en el medio extraacadémico, muestra una mirada pesimista al respecto,
cosa que sinergiza con los esfuerzos que aqui‘se proponen para revertir la situacién, Debe
tenerse en cuentajque los intentos previos —los resultados de estas encuestas son compatibles
con esta afirmacion—, con la marca de la‘ educacion tradicional, no han mostrado eficacia en
este respecto.
Las respuestas a las dltimas dos preguntas(preguntas 7 y 8) muestran el parecer de los

]
estudiantes acerca de: a) la posibilidad Qe que en cada modelo tedrico haya elementos de
verdad, y b) el punto de vista acerca de lque haya modelos tedricos con elemento verdadero

'
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nulo. La fuerte inclinacion a responder afirmativamente al primer topico y negativamente al

segundo, es compatible con la expectativa de que un conjunto de intervenciones pedagdgicas

4

orientadas| a estimular los memes propios del talante racional—que, como se mostro

oportunamente, tiene relacion directa con el alejamiento del dogma via incorporacion de esos

memes especificos— pueda tener buena receptividad entre los estudiantes y que el efecto de

teoria que produce su introduccion (seglin se argumentd en el apartado correspondiente)

contribuya a diluir la pertinacia de la monoteoria y del atraso disciplinar en Psicologia.

n: 198 N: 50

TABLA21 .  Positiva Negativa

ENTENDIENDO LA i
ESCOLASTICIDAD COMO LA :
ADHESION A UN SOLO SISTEMA O

MODELO TEGRICO, RESPONDA: 2 42

&Es positiva o negativa
para la Psicologia? ¢ Por
qué?

' TABLA22 A

¢C6mo cree que podria resolverse mejor?

A) Manteniendo discus;iones entre los grupos que sostienen
posiciones distintas int‘entando acercarse a la verdad mediante
interacciones dialdgico argumentativas. ,

B) Tratando de negociar significados en el marco de un intento por
conciliar posiciones en busca de una mejor convivencia,

133

17

!
i
1
i

TABLA 2.3

]

NO

)]

éConsidera Ud. Que las
asignaturas que cursd
hasta ahora le han
brindado una visidn
pluralista?

39

{
t

]

TABLA 2.4

Sl

NO

b

éConsidera Ud. que la
carrera le ha brindado
hasta el momento una
visicin pluralista?

22

28
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" TABLA 2.5

S|

NO

éCree estar munido de
herramientas
conceptuales suficientes
para evitar el

escolasticismo?

28

19

TABLA2.6 |

Sl

NO

éCree que en el mundo
extra académico (una vez
completada la carrera) hay
oportunidades de obtener
una formacion pluralista?

36

TABLA2.7 '

S|

Le parece que en cada
modelo tedrico podrfa,'
haber al menos algunos
componentes de
conocimiento valido? »

46

t
1

|
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| TABLA 2.8

S|

NO

. ] ,
éLe parece que puede haber algiin modelo que carezca
completamente de componentes de conocimiento valido?
(es decir, que un modqlo sea totalmente equivocado).

4

44
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10.5. Algunos memes clave relativos a racionalidad clasificados en alelos

L . . .
Lo que sigue es Ln listado de los referidos memes, clasificados en dos grupos: los que se

expresan fenotipicamente como elementosv propios de la racionalidad (fanto en lo conceptual,

como en lo actitudinal y praxico) y aquellos que se presentan como sus opuestos.

Cada par memético puede pensarse, como se dijo antes, como alelos que compiten para ocupar

un locus en los so;?ortes cerebro/mente que los alojan.

La propuesta de {identificarlos con una abreviatura tiene el doble propdsito de facilitar su

idq‘ntiﬁcacién y de estimular el poder performativo derivado de su localizacién puntual como una

l

?
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entidad, En este sentido, los argumentos vertidos mas arriba acerca de la fuerza ilocucionaria y

el efecto de teoria son los puntales de este movimiento.
La tabla muestra un listado de memes valiosos (+) y disvaliosos (-) entendiendo el valor positivo

como los memes gue tienden a generar racionalidad y a participar de ella en tanto actividad

concreta que se da en el marco de la comunicacion humana. Entre varias de las ventajas que

* tiene un listado tal, estd la de homologar la importancia de memes provenientes del mundo

intelectual, academlco con la de otros de uso comun pero de alto impacto en la calidad de las
conversaciones. Ejemplo de los primeros es el meme del modus follens [mMTr], ejemplo de los
memes de uso cotidiano es el meme de los turnos del habla [mTAr]. También aporta un listado de
conceptos centrales a tener en cuenta a la hora de estimular la produccién de didlogo en el
medio &ulico y en la formulacion de pIanesj de estudio. Asi como los pares meméticos pueden
interpretarse como alelos, el espacio que ocupan en una secuencia conversacional puede
compararse con el focus dentro de un cromosoma; de este modo, en un determinado locus
puede alojarse unci u otro meme, con efectos fenotipicos dispares u opuestos.

Las intervenciones pedagdgicas orientadas meméticamente pueden ser vistas como acciones

retéricas (asumier}do que implican también argumentaciones racionales, dado que, como se
mostro, el diélogyo racional argumentado es una forma més de retérica) que buscan
explicitamente, y con el acuerdo del estudiante, la desimplantacién de un meme que se acuerda
considerar contraproducente, tal como lo es por ejemplo, el meme de la inconmensurabilidad o

cualquiera de los listados a la derecha de la;tabla

La ‘m’ indica meme, cuando aparece subrayada (m) indica meme maestro. Las letras " y “d” indican
recesivo y dominante. Dos ‘r' indican fuerte recesividad, dos “d” indican fuerte dominancia. Una ‘x’o dos
indica que la dominancia es variable seglin contextos. Los marcadores “°" y *." indican, respectivamente,
que el meme ha sido activamente ‘instalado’ en su cerebro por parte del sujeto o que padece el meme y
sus efectos fenotipicos. En ocasiones, cuando la relacion entre dos mems es puramente opuesta,
excluyente, ja relacion se indica con un signo ““, Debe tenerse eh cuenta que esta notacién no persigue
objetivos dé exhaustividad sino objetivos de tigo didactico. Siguen dos ejemplos de la notacion v, en el
cuaqro siguiente, unilistado mas extenso de memes relativos a lo aqui tratado.

©

| ‘ r L i
Nombref ’ ’ Notacion Descripcion

Mem maestro conceptual de la

°[mcRACH]

Racionalidad racionalidad, fuertemente

recesivo e instalado

' 119

am v e ek




Carrera de especializacién en docencia universitaria
Facultad de Humanidades
UNMdP

concientemente por el portador.

IR SFURPOR S

; [maPVLGdd]

Mem maestro actitudinal del
privilegio, fuertemente
dominante, padecido

inadvertidamente por el portador.

o

i PROCEDlMENTALEg: emis%én u omision de praxias puntuales.

mPCr (par critico: IO + IRO)

(no se identifica un alelo eépeciﬁco)

mIROr (indicador de
oposicion)

reconocimiento de la

m -IRO (omision de un IRO pertinente, silencio post
objecion)

mlOr (emision del indicador de oposicion) l

m -10 (omision del 0, el habito de omitifo y fa
creencia en que emitirlo no es deseable)

mIAr (emision del indicador de acuerdo)

!
v

m -JA (omision del IA)

mMTr (modus tollens) ‘

]‘

m FAC (falacia de la afirmacion del consecuente o
error inverso. Si a entonces b; b, entonces a)

mPCHTr (pregunta de

chequeo) |

m -PCH (ausencia de preguntas de chequeo)

mAIQr (acuerdo -al
dialégicas— acerca d

INICIO de las interacciones
e enunciados falsadores) |

m -AlQ (acuerdo —al INICIO de las interacciones
dialogicas— acerca de enunciados falsadores)

[mQrr] (acuerdo ace

rca de un enunciado falsadgr)

| '

m -Q (omisin activa del compromiso con
enunciados falsadores)

mRRr (recoocimiento de refutacion)

m -RR (ausencia de reconocimiento de una
refutacion) -

mIMAr (indicador de meta acuerdos)

m -IMA (omision de indicadores de meta acuerdos)

|
!
i
»

mEM (experimentos|mentales) ~ §

m -EM (ausencia, omision u objecion a los
experimentos mentales)

mOTr (organizacion de la tarea)

m -OT (ausencia, omisién u objecion a las
operaciones de organizacion de la tarea)

mliCr (indicador de comprension)

m SIC (salteo del indicador IC)

m FSM (falacia strawman)

mTATr (turnos del habla)

m SA (superponer alocuciones, ‘hablar encima’)

mConf, (confirmacion)

m Ref, (refutacion)

mFSCH (friendly schism)

m CCI (convergencia critica irrestricta)

i .

. , ; : N
CONCEPTUALES y SOCIOEMOCIOiNALES: estados creenciales y'emocionales

miISOrr(isonomia) ' .| mP (privilegio)
mASM (activismo social minimo) . | m-ASMd
mDEM (democracia) ¢ | mDIC (dictadura)
mHZrr (captacion de cadenas causales entre los m-HZd

micro y lo macro®3)

mOBJ-IStr (objetividad como intersubjetividad).

m Objetivismo

m INC (inconmensurabilidad)

mRACHT (racionalidad) i
i ©

93 . . .
La sigla es en homenaje a Howard Zinn.

mrer o rorma (T
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mCC (convergencia critica)

m DICM (doctrina de la imposibilidad de la
comprension mutua)

mPCArr (principio de caridad)

m -PC (ausencia, omision u objecion delfal
principio de caridad)

mPPr (principio de parsimonia) !

mGPd grandes palabras

mM (makoto, actos de habla: hablar es un género
del hacer) :

m -M (negacion del valor factual de las palabras;
este meme se expresa en la frase ‘mas valen
hechos que palabras’)

mFP (funcion poiética, poiesis, reflexividad, efecto
de teoria) !

m Fld (falacia de la ilustracion)

mPS (pluralismo sistematico)

i J

!

mMMCx (mito del marco comdn)

este meme es fuertemente dominante en algunos
medios académicos y religiosos y no lo es en el
marco de la vida cotidiana.

mDX (doxa, conjetura

—

mEPd (episteme, conocimiento, saber)

mCXx (confesion deletnocentrismo)

mPNd (pretension de neutralidad)
mPDCx(pudor del critico)

mFALX (falibilidad)

m~FAL (hay al menos algunos conocimientos
indubitables)otro alelo posible es el meme del
dogmatismo [mDOGdd]

MEMEPLEX DEL DIALGO CRITICO [mTHr]

b

TuoNotacien i | . [ o ol R e
[mRACH] | Racionalidad (razén)

[mOBJ] Objetividad !

[mAH«r] Actos de habla

[mTHr] Turnos del habla

[mISOrr] Isonomia

[mDEMr] Democracia

[mNDrj Niveles discursivos

[mMDrr] Marcadores discursivos

[miAr] Indicadores de acuerdo

[miOr] J Indicadores de oposicién
[mIROr] J Ind. de reconoc. de la oposicién
[MPCHr] Preguntas de chequeo

[mSKPr] Skeptron

[mMTrr] Modus tollens

[mFALSr] Falsacidén )

[mCONIJr] Conjetura

[mCRr] Creencia racional .

1l

r
Cada meme implica componentes multifacéticos, por ejemplo, el meme maestro que es llamado

Par Critico MPCrR],?onformado por la conjuncion de un indicador de oposicion [mlOx] seguido por

la emision, por parﬁe de un interlocutor, de un reconocimiento de dicha oposicion [miROr], lo que

implica una pausa con disposicion a la escucha. Como se ve, esta secuencia incluye
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comportamientos lingtiisticos especificos, tales como el pronunciar las palabras ‘disiento’, ‘opino
distinto’, ‘no estoy de acuerdo’, etc.; también implica una actitud que podriamos llamar critica,
asi como requiere estados meptales de disposicion a refrenar el impulso de continuar hablando
cuando se es ‘interrumpido’. Todo esto supone habitos de ejecucion asi como el templado de las
emociones (un entrenamiento+emocional especifico) que se corresponden con estos hébitos y
con el talante critico, y, en particular, con un componente de empatia més la habilidad cognitiva
de formutar un experimento mental en el que se piensa como piensa el otro (empatia cognitiva).
Dado que este listado de memes se fraduce, en parte, bajo la fforma de términos concretos
usados en la formulacion de planes de estudio, se muestra a cont:inuacién un cuadro en el que
identifican varios términos clave elegidos en funcion de consistir ellos mismos en mems
relacionados con la racionaliddd —las vinculaciones fueron most:radas mas arriba— asi como
por el hecho de conformar parte de complejos meméticos vinculad‘@s con ella por ensambles.
Una hipdtesis exploratoria, forénulada en términos cualitativos, g")revia al rastreo de términos
vinculados a racionalidad en todos los PTEDs del area, consiste% en la expectativa de que la
presencia de términos relacionados con racionalidad tendria aIt‘é presencia relativa, dada la
naturaleza de las asxgnaturas del rea de investigacion para las que la racionalidad tiene una
centralidad acentuada por ser estas materias las encargadas del metadlscurso de la disciplina y
de la presentacion y puesta eq obra del méfodo cientifico. En las tabla puede verse que esta
suposicion queda falsada. En cambio tienen alta frecuencia térininos como los de ‘saber’ y
‘conocimiento” en relacion a los cuales se ofrecen argumentos criticos en los apartados

precedentes. ) B

10.6. Presencia de Términos relativos a racionalidad en los PTEDs del area de
investigacion de la carrera de Psicologia :

El siguiente cuadro recoge el dato de la frecuencia de veces que aparece los términos referidos.
Las asngnaturas consideradas son las de Area de Investigacion de fa Facultad de Psicologia de
la UNMdP. Dichas asignaturas s_on las siguientes:

1° afio: Epistemologia General (EG)

2° afio: Introduccion a la Investigacion (1)

3° afio: Instrumentos de Explorqfcién Psicoldgica’l (IEP )

3° afio: Instrumentos de Explora;cién Psicolégica Il (IEP II)

3° afio: Estrategias Cualicuantitétivas en Investigacion (ECCI)
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4° afio: Epistemologfa de la Psicologia (EP)
5° afio: Nucleos Problematicos (NP) :
! |
; §
La indicacion ‘b’ significa que el término esta bn la bibliografia.
!
{
1
Co0 T Ao | 1|2 3 4|5 ;
~ ' * % g;;:'
T\\l{ﬂ ¢ =g i
drmi i =4 =1 O o,/
?er\ri/nn‘o\ | ateria o = AR I
Isonomia 0 0 040 0 0 010 |
. 2 1 ! 3 6.
Raclopalldeid b | 1b 010 0 17b 0 ob”
\ 0 i 2 2%
Razon 3 1 0 ! 00 10 0 6b-
Logos 0O JojJofojo]o0]o0}oO
Democracia 0 0 04 0 0 1 0 1
Didlogo t ol oo |2]23 04
g0, 1b | 9b 105"
s o ‘ ! 1 1.
Didlogo critico 0 10 | 0O 0 gy t0 2b-
- 4 i i g | 4 29"
Critica ab 5 | 112 1b 1M | 2 Eb’
L 1 1 5.
Comunicacion A P o200 oy
. 2 2 16
Lenguaje 9 2 10 1 1b 0 5h 1 6b'.
e i 0 0.
Giro lIHQUIStICf) 0 (0] 007]0 3h 0 3b
Giro pragmatico 0 ]0j040}0] 000"
" 0 0
Pragmatica 0 0 0 ‘ 0 0 1b 0 1b
Semantica . 0 1 0 1 0 1 0 ] 73
Sintaxis 0 joj 0001101
. 5 0 1 8"
Logica w | O] % | e | | oy
Modus follens’ 0 0 04 010 2 0 |2
Poiesis 0 |0 j 04001 0 ]1.1-
Reflexividad 0 0 00 0 1 0 1.
Efecto de teoria 0 0 04 0 0 0 0 10
Negativismo! 0J0]O0O 0O [O0O]O0 O] O
. 0 ! . N
Positivismo , 1b 00 o0y0 |1 0 16
Positivista | 0 jJojtollo o] o000
. 19 | 5 9 0| 11 3 148
Ciencia 11b | 8o | ® ! b | ev [1ep | 2 [ 430
Ve 12 1 10 ! 4 | 3 42
Cientifico 106 | 1b 2 i 3 i | 76 8 *19b"
Cientificismo 0O JojJoioJolo O] 0
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Método cientifico 0 3 010 1 0 0| 4.
Método critico 0 |0} O 0 {0} 00140
Falsacion @ 0 0 0| 0 0 1 0] 1
o 3 ; 4
Falsacmnlsmo‘ 1b 0 0 0 0 1 0 A8
, . 2 1 3.
Confirmacion 0 1 010 0 % 0 -3’
Confirmacionismo 0 0 0 0 0 0 0 0
Comprobacion ofolofojlof[1 (0] 1"
Prueba empirica 00|l 0J 00| 0 [0]O0F
. 22 | 32 2 10 | 12 | 97>
Conocimiento 116 | 1b 11 . 1b 8 55 | 25 [20b |
Saber 3 2 5 | 2 1 4 3 |20
Dogma 0 0 0 0241010 2
Conjetura | 4°b olololo]olola
Experimento 0 5 040 0 0 0] 5
Cambio social 0 0 0| 0 0 0 0 [-0.
Revolucion T ol ol o 00 [1] 0] 1b
4. 1 ?S‘ ] ' 1’
, Revoluciones 5 |, 0 0 ,: 0 0 0 0 55"
Mayéutica 0 ['0 010 0 0 010
, ! 1 1
Meme, mem, memetica. 0 0 040 0 16 0 15
. 5 1 12
Paradigma 1b 2 24 0 1 1b 1 o8~
Inconmensurabilidad 1 0 0 0 0 2 0 3.

! ]
Es de notar la muv baja frecuencia de aparicion de términos relativos a la isonomia (el término

mismo no aparece n| una sola vez), raCIona//dad (aparece 6 veces en los cuerpos de los textos v

g en las blbhoqraﬂas) y democracia, que aparece una sola vez. Esto podria sugerir que la

sefialado.

relacion entre la ciencia objeto de los cursos, y la démocracia no esta prevista como topico a ser
! .

El término razon aparece 2 veces (mas 6 e la bibliografia) y racionalidadb veces (més9enla
bibliografia), lo mismo que ciencia 48 veces (més 43 en la bibliografia) y cientifico 42 veces en
los textos y 19 veces en las bibliografias. Suponiendo que la presencia de los términos indican
cierta relevancia dgl tema, es de notar que, teniendo temas como los referidos alta importancia
relativa, los término;s que son precondicién para su concrecion aparecen con importancia relativa
baja: mayéutica, cbnjetura, método critico,.f giro linglistico, giro pragmatico, modus tollens,
didlogo y didlogo cr’itico aparecen con escasa frecuencia.

Esto parece indicar, que, en el plano pedagé:gico, se requiere intervenir en el completamiento de

i b .
esas lagunas, tal como fue expuesto en el aeartado referido a pedagogia.

11. Discusion
124
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La racionalidad, entendida como el result?do de una forma concreta de interaccién entre

vt s e e e oA

personas: e/ didlogo argumentativo critico, résulta escasamente referida o aludida en los planes
de trabajo del area de investigacion de la' facultad de referencia. Este dato, junfo con los
resultados de las consultas a estudiantes en las que sus respuestas son compatibles con una
percepcion de escasa presencia en las interécciones aulicas del recurso al dialogo argumentado
en diversas situaciones en las que seria requerldo sugiere la necesidad de revertir este estado

l

de cosas. !
Para ese fin, en el presgnte trabajo, se propc:)ne el uso de la memética como introductora de un
cambio de énfoque en el recurso didactico en funcion de tres razones: una, el sfecto de teoria
que se espera por la mtroduccnon y anuncio;de un enfoque sustancialmente distinto al enfoque
predommante centrado en conceptos es deCIr el efecto performativo de la introduccion del
enfoque memético;| dos, la potenma del meme para coordinar en un solo objeto las facetas
conceptual, actitudinal y praXIca asi como otras complementarias como la introduccion de
imagenes que sirvah de respaldo a esos tres ejes y, tres, la vecindad de la memetica con la idea
de viralizacién [mVIRx], lo que potenciaria la ﬁ)ropensic')n de los agentes a tornarse activos en sus

acciones de difusion de los memes que consideren deseables asi como en la contribucién a la
h

inhibicion de los ingeseables. A estas razones, tal como se ha indicado varias veces, puedén
agregarse otras relacionadas con la riqueza|derivada del enfoque evolucionista en el marco de
las metaforas relativas a la genética. :

A la potencia de la- memética para coordinar y transmitir paquetes de informacion coordinando
facetas dispares se agrega el efecto beneﬂco de la elusion de algunos obstéaculos
epistemoldgicos ——en particular, la falacia de la jlustracion o falacia referencial— con miras a
enriquecer los enfoques pedagbgicos democratlcos de Dewey y Freire.

Correlacionadas estas presunciones con el examen de los resultados de la evaluacion de una
encuesta tomada g estudiantes con el fin de indagar algunos aspectos de su percepcion del
estado de la racion;alidad en el medio Facul§ad de Psicologia, puede concluirse que, a los fines
de introducir modificaciones dirigidas al incremento de la rqcionalidad en el disefio de PTEDs:
Planes de Trabajo, del Equipo Docente, Iaf identificacion de dos memes centrales, el de la
Isonomia y el del Activismo Social Minimo, el docente queda en mejor posicion para implementar
planes de estudio y, disefiar interacciones aullcas con un fuerte componente de enfrenamiento en
racionalidad dialégica, formando parte del conjunto de las acciones educativas orientadas
meméticamente, esto es, centradas en la 1ntroducc10n de memes independientemente de los
tabicamientos que|puedan surgir por la dfstancia entre ‘paradigmas’ y teorias y sus tipicas
incompatibilidades conceptuales. ;
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La puesta en practica de las formulaciones afqui vertidas esta en marcha en la reformulacion del
PTED que me corresponde en la asignatura‘EpistemoIogia dg la Psicologia y han generado un
fuerte impacto en dicho cambio, aunque alin no fue trasladado a la practica incluyendo las
modificaciones queise derivaron como fruto de la elaboracién del presente trabajo. El principal

efecto consiste en haber iniciado el cambio ide punto de vista desde un enfoque teiiido por lo
{
intelectual-conceptual-seméntico, a uno enriquecido con un enfoque memético-vivencial-

pragmatico. 1
, , ! , : ‘
Para convertir en una regla mas o menos compacta y aplicable lo conseguido como fruto del
!

presente trabajo podria formularse el siguiente enunciado:

. ; I
A il
i

Componentes para la aplicacion de un enfoque memético en un marco aulico en el que
se aborda la racionalidad y se procura su aplicacion durante la interaccion misma:

1) partir de una definicién de racionalidad que muestre su dependencia con el diélogo.

2) enfocar el didlogo como una actividad pragmatica analizable en memes.

3) explicitar con el estudiantado el enfoque memético y los argumentos en favor de su
potencia performativa. (Introduzca como meme central la nocion de creacién de mundo
humano mediante, actos de habla, performatividad, ilocucion, funcion poiética).

{
4) proceder a la identificacion de memes cléve, de memes maestros y de memeplexes del
complejo de la racionalidad.

i
1
i

5) usar el recurso de la notacion, graficacion y modelizacion fisica de memes.

6) ejercitar conjuntamente en la generacion de MIPs (memes populares de Intemet) para la
filacion mnémica, identificacion de puntos conceptuales nodales y posible posterior
viralizacién. |

7) en el marco deila Psicologia, aplicar los pasos precedentes al meme de la escolasticidad.

. | .
Por (limo, fa inteleccion del rol del Activismo Social Minimo (un meme en si mismo) es el

recurso para mostrar al estudiante como desde su lugar de agente social, puede contribuir al
cambio social macro desde la emisién de c&nductas micro, en particular, mediante la emision de
actos de habla. Estos actos de habla son capaces de influir en el plano inmediato del hablante
(micro) asi como generar cadenas causales hacia lo macro, y, alli, propender a los cambios
necesarios para racionalizar la cultura en general: la infroduccion de una cultura del dialogo, la
abolicion del capitalismo, el avance hacia la Permacultura y el recurso del Crowdfunding como
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fuente de recursos) isondmica para el apoyo a emprendimientos microsociales orientados al

cambio.

Como desarrollo concreto producto de las anteriores reflexiones cabe preverse el disefio de
PTEDs y planes de estudio orientados meméticamente, y en el caso de la asignatura
Epistemologia de la Psicologia, con la centralidad que la cientificidad tiene en tanto objeto de

estudio e ir]1tervenc ion, una memética centrada en la isonomia por ser precondicién de la
!

l

racionalidad, y ésta} de la ciencia.
Que un proé;rama tenga una orientacion mqmética tiene como efecto pripcipal la localizacion y
coordinacion de objetivos y contenidos en torno a piezas de informacion que se consideran clave
para la consecucion de los primeros y el completamiento de los otros. El ejemplo de la isonomia,
vertido mas arriba, muestra como ésta funciona como nucleo de un complejo de mems
ensamblados, como un meme maestro.

12. Conclusiones

En base a lo expuesto puede concluirse que, si bien parece haber acuerdo general acerca de
que la Racionalidad es un valor reconocido en los medios académicos, cuya deseabilidad es
raramente puesta en duda, su naturaleza resulta esquiva y se encuentra rodeada por obstaculos
epistemolégicos y confusiones relativas a sps modos de produccion y ejercicio. Si bien puede
intentar aventarse estos errores recurriendo|a los logros de la Tradicion Critica y al aporte del
Pragmatismo, en particular en la versién rortyana, su gjercicio como una practica concreta
requiere del recurso a ingredientes empiricos. Analizados éstos, la racionalidad puede ser
entendida como una praxia concreta definible y entrenable con relativa precision y eficacia.
Dichos analisis permiten definirla como una “coordinacion intersubjetiva mediante dialogo critico”.
En el marco de las fradiciones pedagdgicas, los enfoques de Dewey y Freire aproximan una
valiosa ponderacion de la importandia del dialogo aunque sin vincularlo en forma explicita a la
Racionalidad, pero, contienen el error de sefialar insuficientemente sus limites lo que acaba
impactando en sus 'propuestas como un déficit de aplicabilidad.

El recurso a la Memética permite anud\ér los%cabos sueltos contenidos en estas perspectivas, en
razon de que el meme es en si mismo un péquete de informacién que por su naturaleza permite
combinar elementos informacionales dispares que van desde lo conceptual hasta lo actitudinal
pasando por piezas de cultura tales como el habito, los gustos estéticos, los mandatos morales,

las praxias y demas componentes de mundo dos/tres.
i
' z
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Los datos examinados en los PTEDs y en las respuestas a las encuestas abordadas son

compatibles con estas conclusiones e ||ustran los déficits y confusiones referidos, los cuales,
smtetlzados bajo la forma de tesis suceswas arrojan un resultado como el que se lista a

contmuacnon. b

1. La Racionalidad es considerada,} en general, como un bien deseable pero no hay
acuerdo acerca de su naturaleza y forma de gjercicio.

2. |dentificada como una praxia, la rgcionalidad congiste en la préctica concreta de una
actividad dialdgica intersubjetiva coofdinada mediante argumentos.

3. Los PTEDs del area de investiglacién de la carrera de Psicologia de la UNMDP
carecen de| referencias a la racionélidad o a términos y conceptos que se le asocien,
salvo escasas excepciones.

4. La Memética puede funcionar como un recurso Uil —mediante la identificacion de los
memes clave o memes maestrosi;- para solventar este déficit, con ayuda de un
reconocimiento de la Retérica cc:>mo herramienta vélida para la generacion de
persua3|on' ’

5. Estos ObjethOS pueden cumpllmentarse solo medlante la superacion de algunos
obstaculos’.proplos del Programa Modemo, especnalmente el llamado Falacia de la
llustracion. 3 ‘ ,

6. La nocion griega de poiesis, asi como la mas contemporanea de performatividad —un
meme en s:i misma— conforman unifactor central para la comprension de que el hecho
de la existencia de una mayor 0 menor presencia de précticas racionales esta en manos
de las personas concretas y no depe;nde mas que de sus decisiones de poetizar —en el
sentido de crear— su mundo circundante

7. El ejercicio de estas practicas ponetlcas y los efectos performativos buscados, se
torna mas claro y practicable con la comprension de los giros lingiistico y pragmatico,

condiciones previas para la percatac!on de que el hablar es una forma del género hacer.

8. Aplicadas las conclusiones referjdas a los planes de estudio y a las interacciones
aulicas, se derivan las siguientes reglas:

a) lenriquézcanse los planés de estudio con referencias explicitas (memes)

b
¢
3

relativos a racionalidad y,

| , j -
i b) conformense tanto las. clases tedricas como las clases practicas y las

mteraccnon=s auhcas en general bajo un formato dialégico, abandonando

progreswamente la tradlmon monologlca predominante en los claustros académicos.
i
P L
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c) utilicense los memes en, general y los MIPs en particular como recursos

~ =

i

didé:cticos. } )

9. L:os pareceres acerca de los déf:}:its detectados en los planes de estudio y en las
interacciones aulicas (a través de las encuestas a estudiantes) son coincidentes con el
atraso disciplinar presente en Psicollogia y, cabe suponerse, su mitigacion en planes e
interacciones concretas h‘abré’ de contribuir a la superacién de dicho atraso y de su

expresion mas palpable en Psicologia: la division escolastica.

i
i

i

Por lo expuesto cabe afirmar, a modo de conclusion general, que los déficits en la presencia de
racionalidad en el I?cus de referencia son en parte producto del insuficiente conocimiento de la
naturaleza de la misma, que pueden vincularse a lo reciente de los descubrimientos del giro
lingliistico y del giro pragmético —ambos indispensables para su realizacion completa— ya la
presencia de obstaculos activos que operan en su contra. Estos obstaculos cuentan entre uno de
sus elementos mas destacados y deletérec%s la insuficiente demarcacién de los limites de la
racionalidad, déficit que vulnera su reconocimiento y su aplicacion practica. La superacion de
dicho déficit pasa por el reconocimiento deuetnocentnsmo presente incluso en el enfoque del
racionalismo critico! ,

Dado que las entldades referidas conformalg cada una de ellas un meme, la Memética ofrece
aportes que permite;n corregir algunos vicios'del sistema vigente, el cual, tal como fue mostrado,
se vincula fuertemente a la tradicién intelectljalista propia del-lluminismo y del enfoque moderno.
Con respecto a lasjacciones de correccion que la Memética permite potenciar, éstas incluyen el
reconocimiento de memes y de complejos memetlcos 0 memeplexes propios de la racionalidad
asi como la deteccion de sus memes alelgs, tarea que egte novedoso enfoque iniciado por
Dawkins facilita en yirtud de la naturaleza mfultifacética de los memes los que, per se, tienden a
‘anudar’ elementos|que abarcan un espectro que implica lo conceptual y lo actitudinal, pero que
también propende a la incorporacion de eIerrJentos de imagen, de habito, de haceres, y ofros que
tienden a ser dejados a un lado en la tradicion excesivamente marcada por el intelectualismo
que aun impera en medios académicos. }]
Por {ltimo, con respecto a los desarrollos postenores que podrian continuar este escrito, pueden

dividirse entre aquellos* dirigidos a la, dellmltamon conceptual y especialmente empirica de la

racnonalldad (la fo mula que se expone agrlba en el marco de un ejercicio con estudiantes
conforma un esbozo de ese mtento) asi como desarrollos tecnolbgicos dirigidos a su medicion.
Por ofro lado, se prepara —se estan Ilevaqdo a cabo escritos y practicas en este sentido— la

realizacion de un programa de investigaciénien torno a Ia aplicacion de la memética, también en
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a enfocada en el efecto performativo de la introduccién del enfoque asi como

la centrada! en MIPs. La eficacia de unos]htales programas seria pasible de testeo empirico

tomando resultados

concretos de acciones pedagogicas. Asimismo, la evaluacion de su poder de
b

viralizacion en la comunidad parcial de la Psicologia, asi como en la poblacién méas extendida,

también es pasible de chequeo riguroso mediante indicadores.

Como observacion

propuesto estara er

final, debe reconocerse{que, la prueba definitiva de la validez de lo aqui

su capacidad de viralizacién y de generacidn de los pretendidos efectos. En

ausencia de tales c{:onstataciones, la propuesta ha de considerarse, en justo darwinismo, como

inapta para el medit;n social que actualmente optamos por crear los seres humanos.

i

i

{
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APENDICE 1 ,
Encuesta sobre percepcion de calidad dialégica-

CONSIGNA:

1) Califique las INTERACCIONESDIALOGICAS entre las partes consignadas en cada item,
entre INEXISTENTES (1) y MUY SATISFACTORIAS (5). Ejemplos: la fila DOCENTES debe
entenderse como “(comunicacién) entre docentes” y las filas del tipo

DOCENTES/ESTUDIANTES como “{comunicacién) entre docentes y estudiantes”.

Entre:

Docentes

Estudiantes

Docentes/estudiantes

B SN R S B Y

Agrupaciones estudiantiles

Agrupaciones/Estudiantes

Grupos tedricos (“escueias”)

Facultad/comunidad

Grupos de investigacién

Wl W] Wl Wl w|] w| w| w| w
vl »n| L Lif ;| LI Ll ;i »

£ I B S A ) BN

Y Y T S Y ™Y Y
(SN NN I NN B CY R S B X I Y Y O BN

Funcionarios

En:

Clases tedricas

Clases practicas

Sesiones de Consejo

W wl w| w
v | v v

Bl Rl B
(3 I N B SR B N

Asambleas

Lo )

Conversaciones informales 1 2 3

4

2) Si a lo largo de la carrera ha contado con alguna/s asignatura/s en la/s que la
dialogicidad efectiva haya tenido mayor participacién, consignela/s e indigue las

razones de su eleccion.
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3) éCoémo calificaria pd. la actitud predominante que el docente promedio tiene ante la

expresion dejun desacuerdo por parte de un estudiante en una situacién de aula?
1

)
i

I

:
i : :

Escucha atenta y respetuosa seguida por la apertura a
¢ ! 1 2 3 4 5

un c}iélogo argumentado

Escucha atenta y respetuosa NO seguida por la
1 2 3 4 5

apertura a un dialogo argumentado
Indiferencia 1 2 3 4 5
Hostilidad 1 2 3 4 5
Evitacion del didlogo 1 2 3 4 5
: Respuestas inatinentes 1 2 3 4 5

Respuestas falaces, contra el hombre, del tipo: “Ud. no
1 2 3 4 5

tiene el conocimiento suficiente”

Respuestas falaces, de autoridad, tipo: “Lo dijo
1 2 3 4 5

Fulano” [el referente dutorizado]

Aceptacion por parte del docente del desconocimiento
1 2 3 4 5

E de un tema

|

I
4) Formule los comentarios que considere pertinentes en relacién a los componentes de

racionalidad‘en la facultad de Psicologia en los aspectos curricular y dulico.

}

FORSETY
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APENDICE 2 1
Encuesta sobre escolasticidad. :

ENTENDIENDO LA ESCOLASTICIDAD COMO LA ADHESION A UN S0LO SISTEMA O MODELO TEGRICO, RESPONDA:
; .

|

1. ¢Es positiva Cf negativa paré la Psicologia? ¢ Por qué?

2

POSITIVA: ’

NEGATIVA:

¥

. 3 , .
2. ¢Como cree que podria resolverse mejor?

A} Manteniendo discusiones entre los grupos que sostienen posiciones distintas

intentando acercarse a la verdad mediante interacciones dialdgico argumentativas.

B) Tratando de negociar significados en el marco de un intento por conciliar posiciones

en busca de una mejor convivencia.

!

3. éConsidera Ud. Que las asignaturas que cursé hasta ahora le han brindado una visién

pluralista? ¢Por qué?

Sl NO

4. ¢Considera Ud. que la carrera le ha brindado hasta el momento una vision pluralista?

i NO ’

-
{
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»

4
i3

5. ¢éCree estar

.

l

‘
x

»

|
}
l

. . - .
munido de herramientas conceptuales suficientes para evitar el

escolasticismo? éPor qué? »

Sl

NO

1
1]

6. &Cree que en el mundo extra académico (una vez completada la carrera) hay

oportunidades de obtener una formaFién pluralista? ¢Por qué?
4 {

Si

"
.

.
|

7. ¢&le parece gque en cada modélo tedrico podria haber al menos algunos componentes

de conocimi

S|

ento valido?

NO

8. éLe parece
4
component:

equivocado).

Sl

i

jue puede haber alglin modelo que carezca completamente de
1

es de conocimiento valido? (es decir, que un modelo sea totalmente
|

¢
\ '

NO
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APENDICE 3 ‘
Clase tedrica con enfoque memético.
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CLASE TEORICA EPISTEMOLOGIA DE LA PSICOLOGIA. FACULTAD DE PSICOLOGIA. UNMDP

LEONARDO TOSELLI
09 DE MAYO DE 2016

RACIONALIDAD, PRAXIOLOGfAS, impacto de los modelos de la psique y del hombre en las

praxiologias. {

n —
!
:

- * - f
interacciones conversacionales de la clase

) i

’

Comentarios

l

1

Vamos acercéndono‘s, con el tema de la racionalidad, al de
las practicas v, para {despejar el tema de las practicas, hay
que pasar por el abordaje de las tecnologias, porque
nosotros hacemos: pricticas —clinicas 1o las que
prefieran— 'fund’adas’, ‘apoyadas’, en conocimiento
tecnolégico; encomillo estas palabras, las relativizo,
porque creo importante ir abandonando todas las
metdaforas referidas|a fundamento, apoyo, demostracion,
solidez... e ir queddndonos sélo con metéforas de critica y
de referenciamiento,

Pregunto: éhay dudas sobre ese concepto que acabo de
emitir de que ‘las| practicas abrevan en ‘conocimiento
tecnolégico’? El cc,mocimiento tecnoldgico consiste en
enunciados acerca de procedimientos: qué hacer ante qué
situacién, tanto sea para diagnosticar o para intervenir. Y
que los conocimien{os tecnoldgicos (o bdsicos) no agotan
completamente el contenido de las practicas, porque en
cada préctiga hay c1ue adicionar conocimiento (conjetura
argumentada) al servicio del particular concreto que se
esta abordahdo. ' |

El articulo de Bungg, que viene ahora, es un capitulo del
libro La investigacion cientifica —se llama ‘Accion’—, les
va a presentar las tecnologias, les va a presentar cGmo son
las teorias tecnologicas por dentro, les va a decir que
estan constituidas 'por enunciados nomopragmédticos, en
lugar de enunciados nomoldgicos como la ciencia bésica,
en lugar de serlenunciados de ley.. es decir, que
correlacionan entre dos variables, una causa y un efecto,
éstos van a ser enunciados que correlacionan una accion y
un resultado...

Al inicio de la clase se formula un
comentario previo acerca del enfoque
memético:

Por favor, recuerden que al inicio de estas
conversaciones acordamos darles un
enfoque memético, esto es, en el marco de
nuestra conversacion identificaremos ciertas
piezas clave que consistirdn en paquetes de
informacién multifacéticos los cuales
contendréan un concepto (el nombre que
demos al meme podrd ser el de su
componente conceptual) pero también
otros elementos relevantes como actitudes
asociadas, procedimientos a ejecutar,
imégenes... y todo tipo de asociacién
pertinente que contribuya a construirlo
como una pieza de mundo tres, o conjunto
coordinado de piezas de mundo tres, a ser
‘instaladas’ —si todos estamos de acuerdo,
por supuesto, dado que antes de admitir el
ingreso de un meme en nuestro sistema
cerebro/mente tiene que mediar un
consentimiento informado-- en nosotros.

Puede argumentarse que el enfoque
centrado en memes tiene su eficacia
apoyada en la triple propiedad de 1.
Contribuir a la elusién de la falacia de la
llustracién o falacia descriptiva, que acota el
lenguaje a su mera funcién de asercion, 2.
Facilitar la coordinacion de elementos
diversos (conceptos, imdgenes, actitudes,
praxias, etc.) en torno o en una sola pieza de
informacién, y, 3. Por su vecindad con el
concepto (el meme) de viralizacicn, invitar a

[Los estudiantes indican

gestualmente su acuerdo]
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éSaben quién podria aportar mds en una situacion
pragmatica, comunicacional como ésta? Los ‘que estdn en
distintos estadios d[a comprension de las cosas... éQuién
puede dar un aporte mayor al grupo? ¢El que sabe mas?
¢El que me va entendiendo y dice: ‘si, ya entendi, ya
entendi’? (Ese puede ayudarnos mucho? Muy poco,
dvieron? ¢Quién puede ayudar? El que entiende menos...
el que estd en la zona de desarrollo préximo o el que estd
mas alld de la zona qe desarrollo préximo —identifiquemos
esto como un meme no limitado al mero concepto, sino
uno que implica, en nuestro caso, también actitudes y
procedimientos concretos--. El que mas aporta en
realidad, es el que menos entiende... el que puede decir
‘Mire, ¢podemos ir un poquitito mds atras?... yo no capto
por qué existen las tecnologias y por qué no se puede
derivar de la ciencia:bésica vy listo. Si yo ya conozco ciencia

Segunda invitacidn al didlogo y
metacomentario didactico-
pedagdgico.

La zona de desarrollo préximo
como un meme. Se sefiala su
condicién de multifacético para
estimular la percatacién de la
busqueda de objetivos
actitudinales y praxicos.

bdsica éporque con
hacer?’. El que me

- | puedo proceder asi

eso no sé hacer?... {qué es un saber
puede preguntar algo como eso, es el

que nos ilumina mas a todos. {Me explico? Porque yo

o respondo o invito a algunos de los

compafieros que ya, asimilé eso y opera con eso a que lo
expligue y eso genera una operacién colectiva con el
concepto. ¢Si? '

Recuerden que sommos todos psicélogos, personas que
estudian la psique, ?si gue tenemos que munirnos de esas
herramientas, usarlas. Nuestras clases tienen dque
enriguecerse con esos recursos gue conocemos Nosotros
como psicologos... | los que conocen ustedes, los que
conozco yo... asi que ninguna verglienza por no saber o
decir ‘va a esta altura lo deberia haber entendido’. No es
asi. Son conceptos muy abstractos los que estamos
trabajando, son ardhos... si bien son dtiles, son practicos y
son concretos —porque tienen impacto cotidiano vy
concreto— ison abstractos e implica la complejidad
adicional de: la reﬂéxivicéad. “Nada mas prqctico que una
buena teorfa”, creo que decia Lewin.. Pero no son
sencillos, asi que nos beneficiamos del ping-pong de
preguntas y respuestas, {estamos, de acuerdo? ¢No opera
verglienza, intimidacidn, ni auto intimidacién, ni nada de
es0 eh hinguno? $Estén todos libres de eso? Trabajemos
en conjunto en romper esos mitos. Los mitos del disenso
castigado, etc. Por ejemplo si a alguno se le ocurriera, ‘las
tecnologias encierran una suerte de manipulacion del
hombre’, que es algo que suele decirse en contra de la
idea de generar racionalidad practica en psicologia, puede
decirlo: ‘qué hay de ese asunto de que si desarrollamos
una tecnologfa lo que estamos haciendo es manipular una
mente?’. A mi me a,vuda si me hacen esas objeciones.

Retomo:_gueremos que nuestras practicas sean lo mds

razonables que podamos. Estamos de acuerdo en eso,

[Los estudiantes indican

gestualmente su acuerdo]

v
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éverdad? Lo més justificada que puedan hacerse, lo mejor
que puedan hacerse, el bien con respécto:a ese-tipo de
creencias practicas. Para_hacer esto la8 reférenciamos en
conocimiento basico pero___ especialmente - las

referenciamos_en tecnologia... {estuve a.punto de decir

‘las apoyamos 0 ‘las fundamentamos’, pero ’cengamosien
cuenta  que esas metdforas de ‘solidez - v de
apuntalamnento, como deciamos antesl tienen su fiegro
corazoncitg™ bosutlwsta, conﬁrmatlomsta, Iuegog
dogmatlco)... " es Heur ‘en E)rocedlm:en‘tos generlcos
probados e€n sntuacmn ‘de” variablés™ controladas+"o
probados de la mejor manera gque se haya pcdxdo probar’
¢Cual es la manera mas exngente y mas rlgﬁrosa de probar
una teorfa? Estoy pensandor en una teona procedimental..
Piensen que una’ teorla no'es, por ejemplo todo® el
snstema freudiano, ni el skmnenano;‘m el newtomano

cuando digo ‘teoria’ mé refiero a una‘piéza nilly CthlL'Iltlta.

Por ejemplo, en‘el snstema freudlano, dlgo. la teoHa del f

inconsciente, teoria de los mecanlsmos de Hefensa, cada
una de esas es una teoria, todo el conjunto es un 515‘tema
tedrico. Estoy pensando en yn teoria procedlmental “si

quieren piensen alguna... una teorfa que es procedimental

de tipo diagndstico o una teoria procedimental de tipo de
intervencion. Me viene ahara a la cabeza, éustédes
estudiaron proyectlvas estudlaron él Rorschach?, éhay
un fenomenq que se llama shock al rojo, verdad? Creo que
correlaciona con impulsividad-(o pasaje al acto), ées asi?
éNo lo vieron? Supongamos’ que es asi, supongamoslo
nosotros... supongamos que cuando la persona da shock al
rojo eso lmphca algtin tipo de dificultad en el control de
los impulsos. Suena razonable ademads la hlpoteSlS
¢verdad? Se nos acaba de ocufrir a nosotros acé... por ahi
un experto nos dice ‘no, eso ya estd refutado’, ponganie...
pero la hipétesis, es una hipét‘gsis razonable, podria pasar
eso. éCémo han hecho los expertos en Rorschach para
saber si eso pasa 0 no pasa, qtfé técnica han usado?
ESTUDIANTE: Mediante la construccion de un baremo.
jClaro! Han hecho baremos y han hecho estudios de
poblacién... personas con trastornos del control de los
impulsos, hacen tomas de las ldminas que tienen un
estimulo rojo ¢y después que hacen, cdmo se llama esa
relaciéon? . . -

ESTUDIANTE: ¢ Correlacion?

Exacto, se establece una corrélacion entre este poblacion
de personas con trastornos en el control de los impulsos,
tantos dieron shock al rojo. No sé si se han hecho
experimentos, un estudio correlacional es mas modesto
gue un experimento. El experimento es el que pone en
verdaderos aprietos al test que nos dice esa correlacién.
Es mas dificil que ‘el test pase:por el test empirico del
experimento. ¢{Se les ocurre un experimento? ¢Coémo
podria ser un experimento para ver si es cierto que el
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diagnéstico de bajo_control de los impulsos se ve bien
indicado por la presencia de shack al rojo?

E- Si, pueden ser dos grupos, uno experimental y otro de
control; se les toma el test y después a ambos grupos (se
controla eso, se les toma el tes:{t) y después se los expone
a que propendan ser impulsivos a los dos grupos...

O sea, lo que dice usted es gile se los torne a ser mas
impulsivos... -

E-Personas con problemas de |mpulsos ya comprobados
y personas normales, sin probjemas de ser impulsivos. A
ambas se les toma el Rorschach y después se las somete
y se ve si hay un correlato. ¢

Pero bueno, usted estd toda\};’a en el correlacional, me
siguen? Qué variable independiente introduciria usted
ahi? Usted lo que toma es pe;:'rsonas con diagndstico ya
dado de falla en el control de lbs impulsos y por otro lado
la toma de un test, y después se correlacionan. Ahi no hay
experimental, hay correlaciona!: Experimental cdmo seria?
Tendriamos que agregar una variable independiente. Por
ejemplo, tomar una poblacién’de personas que tienen el
mismo diagndstico de control ge los impulsos, someter a
unas a situaciones estresorag que las hagan tornarse
impulsivas y ver si correlacionaij en ese momento y al otro
grupo no. Entonces uno hace Un grupo control, un grupo
experimental al que le aplica la variable independiente y
un grupo placebo; entonces manipula la variable
independiente. Eso es un expergmento. igual que en fisica,
un experimento es eso, no e$ mas que eso. Esa es [a
manera de probar herramientas. Si hiciéramos eso, équé
podrfamos decir de la herramienta diagnéstica del control
de los impulsos a través del shock al rojo? Respuesta:
dirlamos que tiene alta eficiencia probada en tales
condiciones, que predice un tal porcentaje en una
poblacion. g

Ahora, vamos al praxidlogo. Supongan gue el praxidlogo
es un clinico que quiere atepder una persona que le
dijeron que tiene trastorno de[.,control de los impulsos, o
es un perito forense... éCémo va a proceder? {Qué hace
con esta informacién que recibié del tecndlogo? ¢ Cudl fue
el dato que le dio el tecndlogo? Le dijo: este instrumento
tiene este grado de eficiencia: El praxidlogo conoce ese
dato. Ven que del dato no se sigue una aplicacién forzosa
en el caso particular. Que yo sepa que este instrumento es
eficiente en estas condiciones:de laboratorio, podria no
obligarme a mi a usarlo en esta situacién praxioldgica
particular. ¢Qué podria pasar en una situacion
praxioldgica particular que a mi-me haga desestimar el uso
de ese instrumento? )

E- que el tipo sea psicélogo, pdg‘ ejemplo.

Esa es una interesante posibilidad.

E- Antes de una entrevista, cuando te hacen hacer eso en
el ambito judicial, que esta en-el protocolo y si o si te lo

5
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hacen... ahora lo que haces, es entrar en internet si
querés y te dice qué es lo éue tenés que decir mas o
menos de cada ldmina que no parezca ni que sos el éngel
Gabriel, ni que sos Hitler resucitado con dos
ametralladoras en la mano... pero si el psicélogo es

bueno y tiene ganas de trabajar va a detectar eso, pero si |

es un psicélogo cuadrado por el sistema judicial, por lo
general va decir esto, esto y esfo... R o

[Qué interesante ‘esto! ¢Escucharon eso? ¢Vieroh ese
efecto_de teoria, por el conocimiento gue la poblacién
adquirid ahora de las herramientas? —cualquiera puede
googlear 'y sabe qué tiene gue responder, cudles son las
respuestas populares, cudles son las respuestas mal vistas,
puede buscar qué hacer, quéjw hacer—. O sea se alterd
completamente... mir'en, por el efecto de teorfa que es lo
que nos vien""e a continuacion gue vamos a ir hablando
sobre este tema,_El efecto de feorfa, de como las palabras,
el conocimiento modifican las tosas. *

E- De hecho yo me acuerdo que en su momento, cuando
vimos el Rorschach, nos conta?ron de una experiencia que
un psicélogo se lo estaba hagfiendo a una mujer que se
dio cuenta que tenia estudiadas todas las respuestas,
entonces lo que hizo fue alterar el orden de las [dminas y
ahi sali6 a la luz que todo era farsa.

Claro, qué bien, qué agudo que estuvo, se dio cuenta y
tuvo esa pillerfa... Racionalidad préctica...

E- lgualmente quedaria invalidado porque el orden tiene
que ser si o si ese porque de un orden a otro, la
complejidad de las figuras en lo que van cambiando, el
descanso que tiene en el medio...

Eso puede ser, eso puede 'ser una prueba de la teoria
praxiologica. El perito de parte del otro lado le va a
sefialar eso, éno? ’

E- Si vos lo estas tomando para saber si la persona hizo
tal o cual cosa, si lo estas juzgando...

Supongan que el perito de parte le contesta que estd mal
porque alteré las laminas... acd se dan cuenta que
estamos de lleno en un debate entre praxidlogos. En un
caso como ese uno lo que tiene son peritos praxidlogos y
discutiendo entre ellos nada mas, porque hay uno de
parte, otro de parte y uno oficial, éno? Supongan que él
decia: lo alteré porque me di cuenta que conocia el test, y
entonces la otra parte le dice::entonces el test es invélido
porque no se puede alterar... y él contesta: no, en esta
circunstancia si porque tenia conocimiento. Pregunto:
écomo se dirime un debate como ese? Hay de ddnde
agarrarse desde el punto de vista tecnoldgico, tedrico,
etc.? ¢0 los argumentos son propios de esa discusidn
praxioldgica? Son esos, éven? No hay de donde agarrarse
para responder si esa maniobra improvisada; ven que la
improvisacién es una palabra que hay gue asociar a las
praxiologias. No es improvisacion caprichosa, es

'
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improvisacién racional. Es juzgar qué maniobra hay que
hacer o dejar de hacer en-un céntexto singular para el que
no tengo un dato universal; ‘no estoy aplicando nada
genérico que yo conozca.. estoy diciendo, en esta
situacion lo mas razonable me parece hacer esto por ésta
y esta razoén, lo que hay que dar es argumentos. La otra
parte dard argumentos, ¢y ese debate cémo se dirime en
ese foro, en el foro forense? {Como termina.ese debate,
quien cierra la razén ahi? El jugz, nadie mas. El Unico que
va a terminar validando o no validando las palabras de
uno o de otro va a ser el juez, gue va a decir: admito este
peritaje, descarto este, tomo este elemento de aquel
peritaje, tomo el otro, etc. Fijense que todo eso, estamos
hablando de racionalidad préctica, estamos pensando ‘en
un forense y otro forense que discuten acerca de qué’es
razonable hacer. Uno dice: es razonable hacer.P, y el otro
dice: es razonable hacer R. Discuten, ofrecen argumentos,
participa una tercera instancia y-esa tercera instancia
termina cerrando diciendo avalo esto... se bloquea... en
todo caso después vendra la instancia juridica superior, la
cdmara, no?, y ahi se cierra. Filense cémo esto nos
muestra dos cosas: primero, gue la racionalidad es una
cosa_de humanos v que cierrs siempre con la palabra de
algin humano, 0 sea no hay algo extra lingliistico que nos
garantice o _nos _margue “la_ aparicién _de mayor
racionalidad o de menor racionalidad. Esto es muy
importante... no hay nada que:venga de ningtn lado, ni un
dato en un libro, ni la palabra de alguien iluminado, ni
siquiera una prueba empirica. Las pruebas empiricas van a
ser usadas alli dentro, claro, épero qué papel van a tener?
El de argumento, las pruebas empiricas van a ser
argumentos, que van a tener que ser ponderados
finalmente por una mente. Primer cosa: la racionalidad es
evidentemente dialdgica. El é{rticulo de Copello les va a
decir que después del giro_lingiiistico los psicélogos nos
percatamos de_que nuestras teorias para ser racionales,
tienen que ser argumentadas lo mads que se pueda,
digamos. Incluso dice que tenemos gue tenemos gue
revisar cémo estd constituida nuestra comunidad parcial,
cdmo_estd constituida la coj’nunidad de los psicdlogos
donde los debates son escasos. Si los debates son escasos,
la racionalidad se va a ver detrimentada.

Ahora fijense en términos de nuestro problema central de
la divisién escoldstica, es el problema que tenemos que
terminar la cursada habiendo.derrotado ese mito, el mito
del marco comun. Supongan que alguien nos dice, el
perito A o el perito B: éusted cdmo tomé la decisidn de
eso? ¢En qué escuela se basé? ¢éO en qué teoria? ¢Qué
contestarian a ese perito?éPodria contestar en tal o en tal
otra? éSio no? No, tomé esa decisidn por sentido comdn,
es decir_por racionalidad Qi’éctica, porgue razond en ese
momento gue era mejor hacer tal cosa. .

.

143




.....Q.CC....O..O..O....Q...QCC.QQ.OQ..C.OQC.‘Q.!

L4 o - ~
- ' R "4

’

»

. .
« .

' Carrera de especializacion en docencia universitaria

Facultad de Humanidades
* UNMdP

»

¥ \ . A

Hay un episodio de Freud escribiéndose con' un ex usuario
de él, que después habfa-devenido terapeuta, donde este
usuario le pregunta, lé dice: mire, tengo tal problem'a con
una usuaria, pasa tal y tal cosa, mostraba poco interés en
su tratamiento... ¢Qué le contesta Freud? Le dice: mire, de

Introduccién del meme
“usuario” [MusuRr] en lugar del

dominante, en este’ contexto,
meme de “pacierite” [MpacDd]

acuerdo a mi experiencia, lo méjor es que usted mismo
ponga fin a ese tratamiento porque si no la usudria se'le

F—Y

~ s

va a ir. Entonces, ciérrelo usted y en todo ¢aso diga que
pueden retomarlo mas adelante si fuera necesario. Ese es
el COﬂSEjO que le da Freud en upa carta PreguntO' ¢de
qué teoria . ’
Ps:coanéhtlca saco Freud esa recoméndacién?
E- De nmguna, desu expernencna... )

Por supuesto, I3 sacd de su expenencna. Ahl tieden (in
Freud metlendo en una teoria praxioldgica, un elemento
extra pSIcoanahtlco un, elemento que tomo de la
eXpenenma, la expernehcna del trato cron las personas,
digamos. Previo qué lba a pasar eso y se dIO clenta’ qUe
eso no era bueno, una mamobra, uno dma erlcksonlana,

del tipo‘de Milton EncksonI ‘del_manejo_del contexto.
dAlguien lo godrla acusar a Freud de no freudiano o de

estar combinando coéas?éQué modelo del hombre tenia
en el momento que él profmo eso? Esa respuesta no tiene
ninguna relevanc1a, es una regla practica. Si en ese
momento Freud‘ estaba copvencido, imaginense qué
hubiera pasado en esa sema?la por una concepcion del
hombre X, hubiera dado la mi"sma regla aunque hubiera
cambiado - la concepcuon del hombre al* dia sugu:ente
porque es una regla practlca. Por eso son subsistefnas Y
entre los subsistemas’ hay discontinuidades y saltos 1dgicos
y ontoldgicos, si bien son combmables y estén insertados
por éso sori subsistémas dentro de un macro sistema,

9

_informan, constituyen lo gue se

Estas referencias-explicitas al
enfogue mimético tal coma en
la misma ekposicién tedrica se

espera sea parte del mérito
didéctico de la memética
aplicada a la pedagogfa. En el
cuérpo mismo del texto se dan
las razones de lo que se supone
seré la conveniencia de
intl';bducir notaciones formales
asf como dibujos e incluso
modelos tridimensionales.

:
Notese que se estdn
introduciendo aqui dos vias
catisales de cambio. La primera,
mds trivial, producto de lo que
podnamos asociar a los MIPS,
la segunda, asimilable al poder
performativo.

entre ellos hay saltos, éme explico? Lo que les quiero decir
con esto es, cuando uno traza teorias praxioldgicas, uno
es un agente creador de teorfas, por eso las teorias
praxioldgicas  tienen su ' propio contexto de
descubrimiento, es decir st propias actividades de
formulacién de teorias... Eso que hizo ese perito fue crear
la teoria que a él le parecia mds racional para aplicar en
esa situacion. Es decir, creé upa teoria praxioldgica, con su
plan de accién interno original.

E- ¢Esto tiene relacién con el mito del marco comtin? .

Si, su pregunta me da pie, para consultarlos y proponerles
la introduccion conciente del meme que podriamos-llamar
del pluralismo sistemdtico. Podriamos notarlo asi:
[mPSrr]. Recuerden gue recurrir_a_estas notaciones asi
como a los dibujos vy _modelos tridimensionales- que
representan_el meme, forma parte, tal como les dije al
inicio, de lo que_supongo v _espero sea un elemento
didactico pedagdgico fértil que nos ayude a identificar
conceptos, coordinarlos con actitudes y con praxias

completas, y, a partir de estas identificaciones y recortes
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disponernos a convertirnos.n agentes de viralizacion de
los memes qué consideremos benéficos y a contrihuir a la
extincién de los memes dafiinos. En este caso,’ la
propuesta que expongo, presume como beneficioso, el
meme del pluralismé y como negativo el del mito del
marco. Como decia recurrir a una notacidn parece tener
ventajas mnémicas y cognitivas. Usetedes mencionaron
que conocen los casos de introduccién de un nuevo
aparato simbélico en matemdticas por parte de Diofanto
y de Peano, Ia“que produjo una inflexién en el desarrollo
del algebra y }jOSlblhtO su despegue.

Volvnendo a la nétacion, escribiremos el meme del mito
del marco comdn y el-de pluralismo sistemético, como:
[mMMCEdd] [mPser].

E-...(no se llega a esclichar con claridad qué dice)...

Pero esta no es 'éxtra cientifica, espere.. pero es
interesante eso, me sirve muchisimo porque él dijo extra

cientifica_gueriendo_decir no bésica, no de racionalidad

instrumental, tecnoldgica, ni de racionalidad tedrica, es
decir bésica aplicada, ¢si? El lo gue dijo es: es necesario un
tipo de racionalidad que no sea ni_instrumental, - ni
tedrica... Cémo la llamamos _ esa racionalidad? La
llamamos _racionalidad préctica. Dénde encontramos,
édonde pregun{'amos por qué es racional o por qué es
poco racional? |[En el caso de un clinico, en la historia
clinica; en el ca o de un forense, en el informe pericial...
ahi vamos a errcontrar los argumentos, a ver si eso es
racional o es un'capricho. Para que algo sea racional tiene
que venir acompaiiado de argumentacidn, o sea palabras
que respaldarian o se conectarian con esa palabra.

Vamos a pensar ahora en la salud mental. Vieron que el
articulo de Serroni Copello menciona la salud mental. Qué
definicién tienen ustedes de salud mental, qué definicién
manejan, si han visto, si han estudiado y ya maneja
definiciones especificas, diganme eso y si no barajemos las
intuitivas que tengamos. Salud, équé es salud? éQué es
enfermedad? Miren que estamos en un cuarto afio de
psicologia... Estd bien que psicologia no es una ciencia de
la salud. Vieron cémo se dice n"nuchas veces: psicologia es
una ciencia de Ié salud... obvio que no... alguno de ustedes
me podria deciri que la salud mental me importa nada, yo
voy a ser investigador basico.., perfecto, zafe del tema y
listo, pero muchos van a ser clinicos y a muchos les
interesa la idea de salud. ¢Qué es salud mental? Pregunto:
existe la salud mental? Algunos se inclinan a creer que no,
parece... )

E- Habria que p,art:r de ese bgsico que él puede dar una
definicién de salud mental, estd en condiciones de dar
una definicion [de lo que es salud, o sea lo que es un
comportamiento normal o angrmal de algo...

Pero bueno, eso me da pié a que distingamos... Primero
pregunto yo para hacer la distincién: salud y normalidad,

[
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écomo los tomamos?é Como sindnimos?

E-No. ™. /-, S e v 3

Para él no, o rio déberian serlo -
» I ., - P
E- Si tomamoés normalidad cormo.una estadistica, cercana

agt v Y

a la media,: puede sert i« NS

Bueno, tendrfamés que hacer ésa operacion a quién le )

parece ‘indesedble.

E- Ese é&s ‘6l problema. Vos ‘decis - normalidad |

estadisticamiente'y que el 90 % dé las pérsonas, qué se
yo, tengan SIDA, por ejemplo, no significa que-el SIDA no
sea una enfermeddd..  ¢estamos haciéndo® una
suposicién, no? Pero éstadisticahente' no podés hablar
de salud y ‘no?iﬁalid'a"d'éomo.lp mismo.” .. .t {7t

Qué opina el resto? C6mo entiendeh el tema ustedes?+ *-

E- Pero la-riormdlidad notiené que ver cén la norma?._.-

Pero’ que ‘norma dice wsted?- "o E Tie e Rt
E-Lo que'en tin‘'tiempo.d. 0 AT s i w0
Lo que se "Usa, lo*que"'es“el promedlo... es'lo que dec

. 035 'y ,

recién, 16'de estai;!istlca e TE T o N S
E- No, no, fidt.. La nornia d’e o queseusa. ~ ¥~ "
AR, o que éebé‘se el mandato digamos’~ '+ *F
E- Lo anorn‘lal', 1ustamente yq, creo que es lo que no’se
debetia toniar como pétologlro.

Lo ariormal ho déeberfa tomarse como patoldgico.

E-'O sea, dESde al pun’to de vista evolucionista "puede
decirse que ‘es la suma de las actividades
desadaptatlvas... " ' . ’
Blen, ahora les preguinto a ‘ustedeés, personalmente
digamos: ¢por cudl de estas cosas se Juegan7 Parece que
todos estamos de 'aclierda en Separar "normalidad-
anormalidad, vy salud-ériferrh‘edad, como dos astntos
difereites, éno? dTenemos acuerdo en eso? Alngue se
use normal como bueno, como sinénimo de bueno y
anormal _como_sinénimo_de malo —de _indeseable-
nosotros estamos contestes de que hay muchas cosas que
son_normales 'y son_muy malas, y _hay cosas_que son

anormales y son muy buenas.:. porgue estamos pensando
normalidad v_anormalidad como hay que pensarlas segtin

lo_gue son: figuras estadisti¢as. ¢Me siguen? Segiin la
curva de Gauss. Podriamos hacer una curva de Gauss con
respecto a los colores de la indumentaria aca dentro, éno?

Y terminariamos diciendo que hay una indumentaria.

normal y una indumentaria ‘anormal. Podrfamos hacer
perfectamente’ una curva, daria un grupo que tiende al
color tal, que gs el color habitgal, etc. y ese seria normal...
y habria algL'm problema en decir: ¢es normal usar ropa
celeste? e_Harlamos mal en degirlo si hay mas de celeste?”

E- (murmuran varios estudlantes ala vez y no llega a
entenderse) - ) ) - A
Tiene' como ‘Una connotacién, pero entre nosotros,
sacandole la connotacion que es ciertd que estd en el
lenguaje, pero yo estoy suponiendo que nos ponemos el

<
Lay
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merh de psicélogos, tniversitatios, de un cuarto afio; es
decir ya psicologos. A nosotrog no nos hacen el truguito
de: ¢es normal por lo tanto es !?ueno, verdad? A nosotros
Nno nos pasa eso, no nos creemos que por normal algo va a
ser bueno. Estamos muy contestés de que cosas muy
normales son \'/ardaderamen'ge' espantosas. ¢Estdn todos
de acuerdo €n eso? Nadie duda de eso... y hay cosas que
son stiper gnormales, estadisticamente anormal, y que
son geniales y que deberiamos poder normalizarlas en el
sentido de hacerlas mas frecuentes. Salud y enfermedad,
entonces, si :a entendimos que  normalidad vy
anormalidad, salud vy - enfermedad, son dos cosas
completamente| dispares... normal es frecuente, es
avalorativo —le sacamos nosotros la asociacién valorativa-.
Nosotros tenefpos que usar la palabra anormal de un
modo estadistico... ‘Borges escribe de un modo anormal’.
Estd bien dicho, no tiene valoracién. ‘Messi maneja la
pelota de uni modo anormal’.. es estadisticamente
anormal, iria en una ‘de las puntas de la curva de
Gauss...dY en la otra punta quiénes van? Aca estd Messi...
Nosotros... en ‘el medio estd"el jugador promedio... etc.
entonces uno tiyen'e en la curva de Gauss los valores, es
comtn lo que gstd en el medib, es poco frecuente lo que
est4 en los costados. r

Liberados noso‘itros del prejuicio habitual de asociar lo

| comtin a lo bugno, nos queda la salud y la enfermedad.

Pregunto, primero: ¢hay salud y enfermedad en lo
psiquico? l x

E- No.
E-si.
E- No, en si.son ?onstructos ambos dos...

A ver, discutamos... ya tenemgs las dos: tesis y antitesis....

| Eso es lo que necesitamos, pensar una cosa y la contraria

y después entre todos tratar de hacer chocar las
opiniones... j ‘

E- (murmullos)/ :
éComo es? Alguﬁnos tienden a'gensar que no...

E-,O sea, si bie? los gérmenes ho van a dejar de existir, el
cancer no va g dejar de exis}tir, pero el constructo de
enfermedad... 0 sea, nosotros.decidimos qué es enfermo
y qyé no... pu%de ser que en una cultura las personas
mds sanas sonllas personas que pesan 120 kilos y en esa
cultura estd bi%n... el construcgto de enfermedad, para mi,
es un constructo. ;

En lo biolégico o en lo psicolégico? O en ambos lugares?
E- Para mi, en ambos.

Ahg’i, iqué tema intgresante!,-' Porque ven que entra en
disonancia cogpitiva cuando lo piensa uno... porque uno
eﬁseguida hacg el experimento mental de pensar... uno
dice, qué 'sé yo, un cdncer: parece ser una obvia

enfermedad; pero diciendo lo que usted dice, uno debiera

'] de"pensar queg no es una enfermedad, es un estado de

a
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cosas, que para que sea o no una enfermedad tiene que
ser valorado después.

E- Yo creo dque lo psicolégico tiené que ver, mds
puntuaimente lo patoldgico que es lo que te hace mal o
lo que’ nojte hace mal.. porque podes tener una
patologia o] ser anormal en algunas cosas y puede no
perjudicarte para vos... . -

Bien, usted]; estd hablando en ‘el caso de salud mental
singular. F.fjlense gue éste debate nos estd Hevando a ‘que
di§tingamb§'salud mental ‘singular’, es decir, la salud
mental-de tal persdna,-tal otra persona, tal otra persona;
es decir: lalsalud mental para cada persoria, y la salud
mental ‘geﬁérica" O sea; nosotros como miembros de una
comunidad,gue genera manuales, endonde 'hay listddos
de estados patofogicos,'somos una comunidad qué por un
lado crea eStandares genéricos de lo que seria enfermd y
lo que sena*’sano. Y por otro lado atiende a usuarios
singulares en donde la‘salud psiquica, la salid mental'es
una cosa de él, no es una cosa genérica. ¢Ddnde estd la
primera actividad, la que acabo de mencionar? la
actividad de gener’ar éstandares... -

E- (murmullos)... AR ©o
éA ver? Jueguen” con eso.. éiqué son?,¢basicas?,
tecnoldgicas?... .

E- Comienzan siendo baSIca., para partlr de ahi de
‘estudios sobre...’, como dijimos en un comienzo... e
encuentra que hay determinadas singularidades que
tienen ‘las ' mismas caracterlstlcas, que sufren
determinados smtom‘as, que comparten mas alld de la
smgularldad ‘de cada uno y "de ahi se lleva comenzando
con teoria bésica gue despues va a partir para la solucién
de eso tecnolégicas y pragmatlcas 'déspués.

E- La determinacion del manual en si mismo y Ia
determinacion de si algo es patologlco 0 no, en general
es una teoria tecnoldgica, que puede estar basado en
teorias basicas... tiene una correlacion de teorias basicas
pero la teoria basica... ’

éPodria haber ese manual que él sefiala sin teorfas
basncas"> .

E- No. -

éUno no puede hacer un listado de cosas indeseables,
patoldgicas, es decir cosas que no quiere que estén
aungue no conozca las leyes subyacentes del sistema en
cuestion, aunque no haya conocimientos basicos sobre el
tema? éNo? .

E- En el caso del DSM, tenes que tener toda una teoria
basica,..

E- Qué es enfermedad y qué es salud, eso ya es una
teoria bésica... y después haces la lista.

Esa nc sograﬁa o esa nosologia va_a ser en- ~base a una
teoria nos van_a decir... Y qué me dicen de los manuales...

el ICp, bdésicamente.. si quieren pensar en el

148



T
P

Carrera de especializacién en docencia, universitaria

Facultad de Humanidades
UNMdP

DSM,plensenlo[( yo trato de no usar el DSM porque es
producto € una asociacion de  psiquiatras
estadoupide s{es. No viene al caso que no nosotros les
prestemos una atencidn inmerecida a nuestros auxiliares
en via de exfcnrﬁcuon y a sus productos... entonces uso el
ICD, que es un manual de la OMS, en el equipo de la OMS
hay psicologds; finalmente el dnito profesional idoneo a la
hora dejocuparse de los estados psiquicos. Asf que tiendo
a usar el ICD y cuaT-ndo me piden diagndsticos por DSM,
contesto que no por esa razoén y doy mi diagndstico por
ICD. Jamas me con’Jestaron nada, ni jueces, ni mutuales,
jamds me objetarian]... No lo uso por esta razon, voy a usar
este otro por ésta... Nunca me lo pidieron de vuelta... y si
me lo volvieran a decir, le vuelvo a decir que tienen
obligacién de tomarlo, legal... pero no pasé, supongo que
se daran cuenta de que esta argumentacién es valida y
que no cabe objecion. Y creo que esos pequefios actos de
militancia, que no cuestan demasiado, son muy (tiles
porque ltienden a educar. El juez que recibe eso, ve un
psicélogo que le estd hablando distinto de los demas
psicélogos... va tomando el dato. El usuario que ve que no
lo vania diagnosticar seglin el psiquiatra porque el
psiquiatra_en realidad es un_auxiliar_con formacién
enfocada eni lo_bioldgico... por ahi un usuario gue venia
pasado ide férmacos: a ese usuario le resulta muy Gtil que

le avnsen gue ojo porque el psiquiatra es el auxiliar del
gsncologo clinico o  psicoterapeuta.  Si _ estd
sobreddsificadocon _férmacos_es porque no_ hay un

psicélogo monitoreando el procedimiento.

f i -
Para cerrar, le propongo que hagamos un ejercicio
colectivo tomado del enfoque memético que acordamos
darle al presente tedrico. Ustedes saben que, en amplio
conjunto de ‘memes que existefl (que abarca toda pieza de
culturaj capaz de replicarse, etc.), hay un subgrupo de
memes[ que resultd altamenté viral y que fue conocido
masnvamente como ‘memes de Internet’. Hay autores que
los nombran como MIPs mem_es de Internet populares’ y
consisten er la combinacién de una imagen con una frase
humoristica o irénica que se Ie: asocia. El ejercicio que les
propongo es, recurriendo a* nuestros celulares y al
programa Memegenerator, disefiemos algunos MiPs que
ilustren algunos conceptos (en realidad, memes, esto es,
conceptos mds otros tipos de informacién relevante como
; actltudes y acciones) que estummos trabajando.

|

i

i

Los estudiantes disefian varios
MIPs en base a lo discutido en la
reunion. Esos memes son
almacenados y usados en otras
clases para examinarlos
criticamente.
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