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Resumen

En esta tesis se vuelcan y quedan impresos los aportes de y para una investigacion-vida, en la
que se narra una experiencia de ser estudiante post/pandémica. La narrativa autobiografica
deviene interbiografica, de alli su titulo, entrecruzandose indivisiblemente narrativas propias y
ajenas. Las intimidades, afectividades y corporalidades narradas por los estudiantes de la
Licenciatura en Ciencias de la Educacién colaboran en comprender este contexto mas alld del
realismo positivista en el que se inscribe la ciencia clasica. Se valorizan modos narrativos y
autobiograficos que favorecen a reconocernos como investigaciéon, en una experiencia
sensorial que torsiona la agencia intelectual para dar cuenta de las relaciones posibles. La
autobiograffa, la investigacion y la vida combinan la experiencia vivida, la narrativa personal
como investigadora y la de los otros, lo que me permitié comprender mas profundamente esta
investigaciéon desde las interbiografias. Mi investigacién es una investigacion-vida, una
investigacion atravesada por experiencias propias y de otros, una investigacion narrada desde
mi, con mi voz. Una investigacion compartida y comprometida con los otros y sus voces. A
partir de la mfa cuento, narro y dibujo con esta voz la experiencia de muchos que sintieron la
necesidad de decir, sentir y expresar lo que esta pandemia impertinente nos quitd, nos dejo y
lo que también nos regal6. Intento mostrar las diferentes miradas de este virus como
investigadora y es mi intencién ir mas alld de una investigacion clasica. Deseo zambullirme en
la investigacion narrativa y autobiografica entrelazada con retazos autoetnograficos y con cada
una de las experiencias vividas en los diferentes ambientes que transité durante todo este
recorrido. Hoy llego a esta instancia, al final de este recorrido sintiendo que ain tengo mucho

por recorrer, aprender, sentir y vivir.

Palabras claves: Investigacion narrativa; Investigaciones-vidas; pandemia; performatividad.




Abstract

In this thesis the contributions of and for a life-research, in which an experience of being a
post/pandemic student is natrated, are overturned and remain printed. The autobiographical
narrative becomes interbiographical, hence its title, indivisibly intertwining own and other
people's narratives. The intimacies, affectivities and corporealities narrated by the students of
the Bachelor of Science in Education collaborate in understanding this context beyond the
positivist realism in which classical science is inscribed. Narrative and autobiographical modes
are valued in order to recognize ourselves as research, in a sensory experience that twists the
intellectual agency to account for possible relationships. Autobiography, research and life
combine the lived experience, the personal narrative as a researcher and that of others, which
allowed me to understand more deeply this research from interbiographies. My research is a
research-life, a research crossed by my own and others' experiences, a research narrated from
me, with my voice. A research shared and committed with others and their voices. From mine
I tell, narrate and draw with this voice the experience of many who felt the need to say, feel
and express what this impertinent pandemic took from us, left us and what it also gave us. I
try to show the different views of this virus as a researcher and it is my intention to go beyond
a classic research. I want to dive into narrative and autobiographical research intertwined with
autoethnographic snippets and with each of the experiences lived in the different
environments that I went through during all this journey. Today I reach this stage, at the end

of this journey, feeling that I still have a lot to go through, to learn, to feel and to live.

Keywords: Narrative research; research-lives; pandemic; performativity.
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Introduccién: Encar(n)ar una virtualidad

“Somos investigacion v la investigacion nos es”
y

(Godoy Lenz, Ramallo y Ribeiro, 2022; 14).

No existe una unica narrativa de como llegué hasta aqui, en mis cronolégicos cincuenta afios
reconozco que son muchisimas las experiencias que me llevaron a realizar esta investigacion,
dirfa que comienzan conmigo misma, en mi nacimiento. Narrarme en esta investigaciéon fue
volver a vivir mi vida y hacerlo con otros, un nos-otros que hoy me habita en mi enunciacion.
Sin imaginarlo comencé a recorrer la forma de esta tesis alla en el 2019, como un intento de
rescate de un nuevo rumbo para mi vida. Mi animo se desplomaba y necesitaba que algo
cambiase. Aparecié una noticia donde mencionaba la apertura de la Licenciatura en Ciencias
de la Educacién de la Universidad Nacional de Mar del Plata, decidi averiguar. Busqué
informacién y fui, junto con mi amiga Elena, a la histérica reunién en el Aula Magna de la
Facultad de Humanidades. No sabia bien por qué, pero algo me decfa que era lo que queria

hacer.

Estudiar esta carrera universitaria me corrié de donde estaba, para incomodar el lugar que
crefa ilusoriamente habitar. Era un momento donde necesitaba un cambio en mi vida, el dolor
fue la superacién de obstaculos que la desconexién con mi ser educadora parecian habitar. La
universidad publica me atraveso, ese devenir de la primera promocién o ese hacer-se con es

donde configuramos nuestros mundos a partir de relatos que buscan otras historias para



narrarse (Haraway 2019). Esta historia no es mi historia, es mi investigacion-vida (Godoy
Lenz, Ramallo y Ribeiro, 2022). Una vida que me convoca a narrarme en comun-unidad, con
afectos que desbordan mi piel, la erizan en su continuidad ambiental y llenan de lagrimas a mis

ojos mientras riegan a la humanidad que quiero sembrar.

Quiero sembrar me dije a mi misma, me puse una imagen en la pantalla de mi celular para que
sea lo primero que vea cada mafiana. Sembrar para mi es narrar, un proceso organico y vivo
desde esta investigaciéon en mi. Ninguna planta ni arbol crece de un dfa para el otro, es por ello
que los tiempos que aqui recojo no son rectos (Ramallo, 2020). Soy yo desde la potencia que
me provoca la investigacién narrativa, afectando las historias en las que me relato con mis
formas intimas y propias (Porta y Ramallo, 2020), valorizando y resignificando lenguajes
posibles, vivo de mi relato y narro mi propia historia para con-mover y sensibilizar a los otros
en los que me espejo. Historias enlazadas con otras, confieren significado a, con, desde y
sobre nuestras existencias. Hoy me dejo ver y a través de mis palabras escritas muestro
profundamente lo que quiero ser y quien soy. Voy en busca de esos brotes que apenas
empiezan a asomar, me siento reflejada en los sentires de esos otros, que son espejos de mi y
de mis miedos pasados, de dolores a flor de piel que invadieron mi cuerpo dejando salir todo
aquello que deje oculto durante el pasado tiempo. Esos brotes que renacen con tanta fuerza

son los que me dejan ser yo otra vez, metafora que se recrean con las investigaciones-vidas

(Godoy Lenz, Ramallo y Ribeiro, 2022).

Los silencios y las horas a solas conmigo misma, fortalecen la raiz que arraiga esta tesis a la
tierra. Conmigo misma soy todos esos reflejos que veo en los demas, la voz de Audre Lorde
(2016) me dice que poseemos una maravillosa provision de creatividad y fuerza, de emociones
y sentimientos que provienen de una pausa reflexiva o un punto de resistencia. Muchas veces
me resisti a verme, me oculté detras de m{ misma mientras suftria por viejos anhelos, pero al
narrarme saboreé nuevas posibilidades. Esta tesis esta llena de reflexiones, de suefios y de
nuevas oportunidades que yo misma hice que aparecieran porque aprendi a quererme, a re-
significarme, a valorarme y comencé a sentirme querida por mi misma. No era ni una ama de
casa, ni una maestra, era desde entonces una potente creadora. En esa destilacion de la
experiencia de la que brota la auténtica poesia cae en los conceptos, como los sentimientos
dan a las ideas al entendimiento (Lorde 2016). Me senti poesfa, emanando sentimientos me
narré, me sumergi dentro de mi, renaci en ésta persona que al escribir estas lineas se despoja

de todo lo que suelta. Una descomposiciéon de mi propia vida a través de relatar gritos de



silencio con distintas voces, reflejos expandidos, un entrecruzamiento texturado, vivencial e
indiscernible. Habitar este camino es imprescindible para hacer de la educacion arte, uno que
representa y expande en la multiplicidad de lenguajes que se aventuran en las nuevas miradas
de la investigaciéon sobre el yo (Groys,2014). Tocar la fibra de lo mas intimo, el dolor y el
placer hacen visible lo invisible de mi historia, de mis relatos, de mi experiencia sensible y viva,
en un mar de emociones que invaden mi cuerpo sumergiéndome en las mas diversas
sensaciones. Plantar semillas requiere una técnica y la mia es sentipensar, senticrear, ser autora
de mi propia narrativa, y habitar performativamente la educaciéon para darle un giro mediante
lenguajes simpoeticos (Haraway, 2019) que nos lleven a habitar otros espacios donde la
experiencia y las vivencias sean la apertura a caminos para la descomposicién de la educacion

y la investigacion que la experiencia.

Al poco tiempo de llegar a la Universidad, lleg6 la pandemia. ;Cémo sobre-vivir?, scémo nos
sostenemos? o gcual es el sentido de la educacién cuando ya no podemos tocarnos?, fueron
preguntas cotidianas en mi formacion. Lo imposible, las manos y el no dejarse caer fue fuerza,
continuidad y fusién social. Esta tesis intentd reflejar preguntas y vivencias que ain
permanecen en mi de la pandemia/ postpandemia, y a través de ellas transmutar la linealidad
clasica de una educacién, investigaciéon y accion fosilizada. Utilizo retazos narrativos de mi
propia historia como experiencias que me interpelan y me atraviesan, que me impulsan a ir en
la basqueda sensible en estos provocadores tiempos. Afectarme y afectar con otros, me hace
volver a habitar mi pasado. Me doy cuenta que ese tiempo tuvo bastantes sobresaltos,
alterados tropiezos, desordenadas confusiones e inquietantes alborotos. Relatos que afectan el
realismo y nos hacen ser leidos, transcurriendo en tiempos que desbaratan la temporalidad

hetero-lineal, el entonces y alli (Mufioz, 2020) de un tiempo que atin no esta aqui.

Mi narrativa necesita tiempo, un tiempo al que tengo que regresar. Un tiempo en el que tengo
que entrar para poder narrar mi historia. Quizas sea un presente anclado en ese pasado
deseando un futuro utépico donde pueda habitar y descubrir espacios con multiples realidades
incomodas que se entrelaza con el otro, en una con-vivencia continua para poder explorar
alternativas y para producir movimientos en las formas de producir conocimientos. En este
sentido la posibilidad de comenzar a mirar y vivir de una manera creativa, que no esté dentro
de las normas, se me mueve en un tiempo de cambio, de empezar a ser indisciplinada y

rebelde, para des-ordenar-me en esa busqueda al estilo de Jack Halberstam (2011).



Promover una mirada no recta, dice Mufioz (2020), apuesta a escapar de ese pantano
normalizado del presente para poder pensar en un futuro de emancipacién. En este sentido
mirar la educacién como una experiencia que puede ser vivida, reconocer cual es el tipo de
intervencion que el saber produce con los relatos del pasado en la educaciéon (Ramallo 2018).
Sentir que a partir de historias entrecruzadas podemos ser atravesados y abrazados por esos
saberes inestables que marcan estos tiempos de cambio y transformacion, deseo ir mas alld y
explorar nuevas formas de vivir y sentir la educaciéon. Ser irreverente si se quiere e ir por ese
sentido que quiero, con una baja teorfa (Halberstam 2011) una forma blanda de teorizar

alternativas dentro de una zona no disciplinada del saber.

Es mi deseo habitar una investigacion-vida desde lo que nos afecta y somos afectados, desde
la resistencia que potencia espacios para provocar transformaciones en el modo de hacer,
pensar y sentir la educaciéon. Una practica sensible que permite entramarnos y ser atravesados
por los otros y ellos que es hecho por nosotros. Aprovechar este tiempo inquietante para
repensar la educacion, fue el desafio de mi propia pandemia. Deambular por lo imprevisto, es
hacer de mi un sujeto provocador de esta nueva pedagogia (Halberstam 2011). Me gusta la
palabra movimiento por las sensaciones que despierta en el cuerpo, por apelar a algo que no
esta en lo que pasa, sino en un modo de preguntar (nos) por eso que pasa y que remite a su
sentido, su deseabilidad, su posibilidad, afirma Contreras Domingo, (2016; 40) citado en
Ramallo (2018) y poder mirar a la educacién, no como un objeto que se estudia desde fuera

sino como una experiencia que se mira desde adentro.

El género auto-biografico deviene, entonces, de un cambio profundo que la epistemologia de
las ciencias sociales ha experimentado en los dltimos afios porque les otorga una mayor
credibilidad a las experiencias individuales en la construccién del conocimiento, también la
auto-etnograffa es una metodologia en la que muchos investigadores han encontrado en la
escritura como un método en el cual aprenden de si mismos tanto como el tema de sus
investigaciones (Benard Calva, 2018). Esta tesis indaga una construccion de la condicién auto-
biografica en la investigaciéon social en general y en educacién en particular, en y con las
experiencias de estudiantes en pandemia/postpandemia. Para ello se valorizan modos
narrativos, performaticos y auto-biograficos del conocer, que favorecen a reconocer un
posicionamiento como investigadora anclada en la experiencia sensorial y espiritual
(Hooks,2021) que habito, utilizando relatos auto-etnograficos de mi escolarizacioén y sobre

todo de ser estudiante en un contexto de aislamiento. De modo tal, que la indagacién sobre la
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expetiencia de ser estudiante en pandemia/postpandemia serd reconocida desde el lugar de la

intimidad y la afectividad en la investigacion.

Reflexionando sobre la posicion o el lugar que una investigadora ocupa en una investigacion
esto ha despertado intereses en diferentes comunidades académicas, especialmente la
construcciéon de la condicién auto-biografica que se presenta como una dimension
estructurante de estos estudios (Arfuch, 2018). Como flujos que llevan a re-constituir la
intimidad y restituir su potencia intersubjetiva en la construccion biografica, la cual requiere de
un ejercicio de co-operacion y de pasaje entre lo privado, lo intimo y lo publico que actdan
como cadena de significantes que dan sentido a la expansioén biografica (Porta, 2021). Esta
linea de perfeccionamiento y formacion se inscribe en el marco del Grupo de Investigacion en
Educacién y Estudios Culturales (en adelante GIEEC) de la Facultad de Humanidades de la
Universidad Nacional de Mar del Plata, del que formé parte y que brindé importantes
categorias respecto de la descomposicion del campo pedagogico, los pasajes sensibles, las

corporeidades y el arte de representacion.

Mi formacién al respecto de los variados registros interpretativos de la investigacién se apoya
en lo sensorial del campo, el cual propone considerar una multiplicidad de instrumentos como
entrevistas, autoetnografias, fotografias, creaciones artisticas y, por otro, en la
multirreferencialidad temadtica que el campo de la educaciéon aporta en términos del
tratamiento metodoldgico, lo narrativo. La autobiografia ha encontrado un contexto idéneo
en la transformacién de las tendencias intelectuales en las ciencias sociales, que han puesto
mas énfasis en los relatos que en las construcciones sistematicas, en los casos singulares mas
que en las estadisticas, en las biograffas mas que en las monografias, en las descripciones mas
que en los analisis. Comprendiendo la escritura autobiografica como un acto publico de
interpretaciéon cultural y no tanto como un acto privado de escritura, resulta necesario
revitalizar su potencia entre la esfera privada y la publica, la memoria individual y colectiva, la

identidad y la alteridad.

En las dltimas tres décadas la exhibicién y tematizaciéon de la intimidad y del sentir en
diferentes ambitos de la vida publica, en particular en la investigaciéon narrativa, problematizé
el rol que cumple la afectividad en la continuidad de las estructuras de poder vigente,
especialmente en el dilucidar de las relaciones sociales que los circundan, asociaron a ella,

también, un devenir sensorial que cuestioné la normalizaciéon del intelectualismo, el
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romanticismo, el occidentalismo, el clasismo y el heterosexismo afectivo (Arfuch, 2018;
Braidotti, 2015; Lorde, 2016; Rubin, 2018). Una posibilidad que valorar las emociones, los
cuerpos, la afectacion, las narrativas vitales de los sujetos educativos en su conjunto estén en
el centro de la indagacién y nos permitan comprender las disimiles experiencias formativas

que acontecen en este contexto sanitario inédito, al menos para esta generacion.

El objetivo general de esta tesis es comprender las tramas, los sentidos vy significados de la/las
experiencias de estudiantes en pandemia/postpandemia desde el estudio de la condicién auto-
biografica en la investigacion. Para ello voy a articular tres objetivos particulares: (1)
Identificar a partir de relatos auto-biograficos y registros intimos elementos constituyentes
para la educacién, valorando a la investigacion narrativa y autobiografica como proveedora de
los mismos; (2) Reconocer a partir de esas experiencias en pandemia/postpandemia cémo los
relatos auto-biograficos reflexionan sobre nuestra propia vida y la de los otros, transformando
las vivencias que comienzan a tener sentido cuando logramos compartirlas; (3) Interpretar las
categorias emergentes de las tramas, sentidos y significados que dan cuenta de la construccion
de la condicién auto-biografica en la investigacién, posicionandome como investigadora
respecto de las torsiones ontolégicas/epistemoldgicas del campo de la educacion en relacion a

las discusiones del contexto de pandemia/postpandemia.

Esta tesis se estructura en cuatro capitulos, que devienen de sus diferentes momentos de
interpretacion  para  comprender las  experiencias de ser  estudiantes  en
pandemia/postpandemia desde el estudio de la condicién auto-biografica en la investigacion.
El primer capitulo denominado Investigaciones (inter)biografias nace la necesidad de
narrar-me entre la performatividad de una intimidad colectiva la cual actia como un marco
conceptual de los modos de investigar en la educacién desde las experiencias propias y desde
los estudiantes en tiempos de pandemia/postpandemia en el enclave especifico que conforma
la Licenciatura en Ciencias de la Educacién de la Universidad Nacional de Mar del Plata.
Relatos narrados en mi voz donde confluyen con las voces de quienes atravesaron este
momento, este tiempo impertinente de pandemia y como fui atravesada por esos relatos y

experiencias.

En el segundo capitulo denominado (Im)posibilidades intimas describo el marco
metodologico de esta investigacion y los modos que autorizo para hacer y ser investigacion. La

auto-biograffa y la auto-etnograffa se entrecruzan para dar paso a esos relatos intimos,
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personales y colectivos en torno a la virtualidad, al distanciamiento y a esa quietud de nuestros
cuerpos ante los limites impuestos. También narré mis sentires durante el paso por esos

ambientes, transitando cruces con diferentes investigaciones.

Viralizar nuestras coronas, es el tercer capitulo en el cual contextualizo este tiempo de
pandemia/postpandemia, analizo las dimensiones sociales, afectivas, corporales y el transitar
como estudiante recuperando los relatos biograficos, y auto-biograficos, narrativas y
experiencias personales desde mi voz y en mi voz la de aquellos que vivieron un tiempo
convulsionado y revolucionado, considerando la propuesta que Luis Porta y Francisco

Ramallo (2021) profundizaron para este aparente inédito contexto.

En el cuarto capitulo llamado Virtualidades contrainterpretadas busco contra- interpretar
al estilo de Susan Sontag (1984) el realismo del virus y para transmutar su dolor social, analizo
las categorfas emergentes que den cuenta de la construcciéon de la condiciéon autobiografica en
esta investigacion y que me permiten una descomposiciéon respecto de las torsiones

ontolégicas/epistemoldgicas del campo pedagdgico (Ramallo y Porta, 2021).

Las conclusiones se titulan desplazamientos en ambientes con la educacién
post/pandémica, dado que la mirada esta puesta en lo que vivimos, sentimos y cudl fue el
aprendizaje durante todo este tiempo. Considerando la utopia queer (Mufioz, 2020) dejo
abierto un interrogante carnal ;Cuales fueron las oportunidades que nos trajo la pandemia

para poder construir una educacioén sensible?

13



14

Lo erdtico €Omo poder
Yy otros €nsayos

Audre Lorde

Un dia de lectura, fotogratia de la autora (2021)



Capitulo 1. Investigaciones-vidas e (inter)biografias

“Narrar y narrar-nos nos permite tomar voz de lo que somos, y es también

una forma de estar en el mundo” (Martino y Ramallo, 2022; 13)

Luego de las primeras sistematizaciones de mis experiencias de recoleccion de datos
autobiograficos en la investigacion en educacion (Martino, 2020; 2021), junto al director de
esta tesis comencé a problematizar las condiciones que alteraron las experiencias pedagdgicas
durante la pandemia/postpandemia. Aludiendo a modos de treconocer lo biografico por fuera
de los limites del sujeto auténomo y estable de la modernidad, comenzamos a hablar de inter-
biograffas (Martino y Ramallo, 2022). En ese sentido esta categoria, que fue construida
durante esta misma investigacion, me permitié considerar las experiencias individuales mas
alla de la agencia personal, en su dimensién comunitaria y en la interdependencia de nuestras
pieles. Compartiendo las premisas epistémicas del Grupo de Extensién Pedagorgia y su
entrecruzamiento con el Grupo de Investigacion en Educaciéon y Estudios Culturales
(GIEEC) de la Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional de Mar del Plata, la
potencia de los ambientes que habitamos aparece como una punzante critica a la nocién
individual que suele primar lo autobiografico. Las practicas performaticas ponen en valor al
cuerpo y a los modos afectados de producir conocimientos en la inmediatez de los territorios

que habitamos (Ramallo, 2020; Porta, 2021).
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Frente a las contribuciones de la investigacién narrativa y autobiografica en la educacion, este
abordaje se compone en una inquietud acerca del pensar en las biografias entrecruzadas como
un entramado de subjetividades. Es por ello que proponemos esta categoria, como un modo
de descentrarnos del violento sujeto que cierra los limites en su propio cuerpo. Enojada y
confundida la investigacion auto- biografica y narrativa en mi vida es algo que me provoca y
que hace renacer en mi el deseo de transformar mi propia vivencia. Me ayuda a recorrer y re-
pensar, experimentar posiciones desde las historias que deseamos que des-marcar (Ramallo y
Porta 2020), historias propias, compartidas, escuchadas, leidas, sentidas que nos afecten, con-
muevan y desnudan en nuestros propios fragmentos vitales (Passeggi 2010). Me aventuro a
hacer y deshacer esos hilos para construir, resignificar y descomponer las historias donde cada
una de ellas nos dara la posibilidad de saber que en algin punto estan conectadas. Las
narrativas autobiograficas se entrelazan por tanto en la nocién de experiencia y de reflexion,
descomponiendo una manera de conocer que esta siempre en movimientos (Ramallo, Yedaide
y Crego, 2021). Para abrir nuevos espacios de posibilidad y afectar nuestra propia erética de
conocet, ser y saber, la investigaciéon narrativa en educacioén constituye un campo de reflexion
que desde el espacio biografico posibilita transformar cada experiencia, reconociéndola como
algo vital, como un campo en expansion que nos conduce a sentir una transformacion en los

territorios que habitamos (Porta, 2021).

Pensar la intimidad, el giro afectivo, las pedagogias cuir y las tecnologias en la ensefianza
supetior en contexto de pandemia/postpandemia me lleva en primer término a hacer una
reflexién general sobre la ensefianza virtual y la cultura digital en contexto que cartografian las
practicas situadas en el contexto de nuestra universidad. Por otro lado, las reflexiones del giro
afectivo (Berlant, 2020 y Arfuch, 2008) y las pedagogias cuir (Preciado, 2015, Pérez, 2020 y
Flores, 2021) desde su potencia tedrico-metodologica constituyen oportunidad de analizar las
practicas de ensefanza en la formacioén superior. En dltima instancia la nocién de intimidades
publicas nos ayuda a pensar situaciones de controversia surgidas en el contexto mencionado
para dar cuenta de la produccién social de los afectos y las fronteras poco claras del binomio
artificial publico/privado. Las nociones de vergiienza/desvergiienza de Sara Ahmed (2015)
nos ayudan a pensar como los afectos moldean nuestras subjetividades y ponen en evidencia
marcaciones y normas en torno a nuestras sexualidades, cuerpos y deseos a través de las

tecnologias.
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La investigacion autobiografica en educacién, es un campo en expansion que nos conduce a
sentir una transformacién en los territorios que habitamos (Porta, 2021). Al respecto cada
historia de vida, la de los otros, la propia, cada experiencia y vivencia comienzan a tener
sentido cuando logramos reflexionar sobre ellas. Por ello, a través de la escritura, siendo
protagonistas de nuestra propia historia, encontramos otras que se entrecruzan y por las que

nos sentimos interpelados.

La investigacion narrativa y autobiografica nos ayuda a recorrer y repensar nuestras historias
de vida y en cémo se conectan con la de los otros. En palabras de Ramallo y Porta (2020) es
movernos en el borde de lo posible y experimentar otras posiciones desde las historias que
deseamos que des-marcar. Trayendo la voz de Larrosa citado en Passeggi (2010) somos la
narrativa abierta y contingente de la historia de nuestras vidas, la historia de quién somos en
relacién a lo que nos pasa. Escribir mi historia, ser autora de mi propia narrativa, sentipensar,
senticrear me llevan a habitar otros espacios donde la experiencia y las vivencias son la
apertura a nuevos caminos para la transformacién de la educacion y la investigacion. No solo
se trata de escribir simples palabras, la narrativa es una forma de captar la manera en que las
personas construyen su autoconocimiento y también de hacer que transmitan su sentido
personal organizando su experiencia (Contreras, 2016). Mi propia voz y de los otros mediante
los relatos e historias de vida, invitan a reflexionar acerca de la educacién porque, en palabras
de Contreras (2016), vivir la educaciéon y compartir narrativamente nuestra experiencia
educativa es un acto sensible, de aprendizaje y formacién. La narrativa como experiencia
puede transformar la vida. Narrar y narrar-nos nos permite tomar voz de lo que somos, y es
también una forma de estar en el mundo. Es una manera de comprender que algo hay que

contar en relacién a las cosas que vivimos (Contreras,2016).

Estas narrativas auto-biograficas entrelazan la nocién de experiencia y de reflexion (Passeggi,
2010) y escribir mis sentires va haciendo en mi una experiencia que queda impregnada de
reflexiones, las que puedo compartir con quienes me leen y, de algin modo mi intencién es,
que estas lineas puedan trans-formar al lector, como cada historia con la que me cruzo y me
trans-forma. Cada situacién que vivo o cada persona que pasa por mi vida deja
indudablemente una historia, en la que estamos conectados de alguna manera a través de los
diferentes vinculos afectivos que nos unen en la interdependencia. Todas me enriquecen y

dejan huellas que desmarcan a esa persona que soy, SOy €sas personas y €sas personas son yo

(Martino, 2020).
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Cuando hablamos de investigaciones- vidas hablamos de comun-unidad, hablamos de aquello
que se vive y que se comparte, que se siente en lo comuin, que se transita con otros, que
produce movimientos del yo y desplazamientos de la estabilidad, hablamos de lo que nos hace
ser investigacion. Reconocer-nos en y con el otro, encontrarnos y conectarnos para vivir
experiencias sensibles y movilizadoras. Es sentir en el cuerpo, y en la piel, de aquello que nos
sucede con la experiencia nos hace hablar lenguajes que habitan diferentes territorios,
sintiéndonos semillas de la escucha, la conversacion y la constelacion (Godoy Lenz, Ramallo y
Ribeiro, 2022). En este sentido, la existencia de afectos comunes, el erotismo palpitante de la
investigaciéon y el sentido subjetivo de la vida vivida en una unidad comun, es lo que

reconocemos como Investigacién-vida (Godoy Lenz, Ramallo y Ribeiro, 2022; 17).

La investigacién-vida esta configurada por procesos dinamicos que exploran y pueblan
mundos posibles a través de experiencias que permiten intimamente escuchar, conversar y
constelar. Nuestra propia historia y biograffa nos ayudan a reconocer la vida mientras
exploramos nuestra educaciéon en estos tres conceptos analiticos. Estos conceptos surgen
como momentos que se integran y entraman, afectos y cuerpos para valorar las voces de
quienes estamos dentro del campo de la investigacién en educacion para poder ir al encuentro,
experimentar ambientes de aprendizajes y aprender como gesto de investigacién compartida.
Asimismo, crear un colectivo de indagacién que revalorice las autobiografias y las
posibilidades de la performatividad recupera a nuestros cuerpos-saberes, con todos sus

colores, sus metaforas y sus disidencias (Salduondo y Etchecoin, 2022).

En cada una de las experiencias de investigaciéon -vida nadie se va de la misma manera o
forma en la que llega. Al conectar con otros hacemos que esa experiencia nos deje algo aquel
otro que pas6 por ese momento en nuestra vida. Palabras que resuenan, experiencias que nos
reflejan algo de nuestra vida en la que encontramos un punto en comun. Y qué mejor que
hacer de mi propia vida y de mi experiencia, un relato donde vuelvo a transitar mi recorrido
escolar con esta mirada nueva, vuelvo a mirarme y recorro cada pequefio recuerdo donde

vuelvo a sentir sensaciones, donde los traigo para compartirlos.

En mi vida han pasado muchos educadores, maestros, profesores y profesionales de la
educaciéon. Muchos de ellos dejaron su huella y otros tanto pasaron de largo. Quizas los que
dejaron algo en mi son los que creen que la educacién tiene algo que ver con dejar el amor en
el otro. Otros simplemente pasaron a dejar algo, de una manera diferente. Cada uno desde

sus vidas y sus tiempos. Mi escolarizacién comenzé con cinco afios en un establecimiento de
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Capital Federal de gestién privada, y asistfan solo mujeres. Era pre- escolar, las salas enormes,
con mesas redondas, la sefiorita Ana Marfa con su pelo rubio y muy largo hacia de mis tardes
las mas lindas. Aprender a cortar con tijera, escribir mis primeras palabras en aquel
cuadernillo, cortar y pegar, seguir la linea punteada que me llevaba a la casita, mis primeras
canciones y el olor a té de aquella merienda con mis amigas, que hoy las tengo lejos pero cada
tanto cruzamos alguna conversacion. En ese colegio segui hasta el primer afo de la

secundaria, la primaria era hasta séptimo grado.

Empecé primer grado, a pesar de que era el mismo colegio, éramos las mas chiquitas y todos
los ojos de ese primer dia estaban posados en nosotras. Con el uniforme impecable, zapatos
lustrados y un peinado siempre tirante para que no se me “arrugara”, asi le decfa a mi mama
que era la que me peinaba. Mi mochila y mis cuadernos forrados de diferentes colores lisos,
cada color era para una materia. El rojo era para matematica y el verde era para lengua, esos
tenfan que ser de tapa dura; amarillo o naranja para musica que podian ser de tapa blanda. Era
un colegio religioso y por supuesto antes de comenzar el dia rezabamos, luego de estar
formadas en filas tomando distancia para cantarle a la bandera. Confieso que me encantaba
rezar y cantar todas las canciones de la bandera. Yo estaba feliz en ese lugar. Cierro los ojos y
me transporto a aquella época, siento en el cuerpo la emocién y la felicidad y los recuerdos

son muy claros.

Las aulas con los pupitres de a dos, todos en fila extremadamente derecha. El pizarrén sin
rastros de tizas... ain siento el olor en el recuerdo de entrar al aula ese primer dfa. Mi sefiorita
Alicia, un gran recuerdo en mi vida, siempre con una sonrisa y si extrafabamos ella sabia
darnos ese abrazo que necesitibamos. Asi fueron pasando los afios y fui creciendo. Siempre
fui callada y muy timida, todo me daba vergiienza. Siempre fui la primera de la fila y deseaba
siempre que llegara alguien nuevo que fuera mas bajita que yo para no ocupar mas ese lugar.
No me gust6 ser la primera. Creo que en los afios que estuve ahi nunca sucedié y terminé
viendo el lado positivo a estar primera. Podia llegar primera y elegir el mejor banco, podia ver
mejor que todos, podia ver hacia dénde ibamos en algun recorrido, y descubri que podia ser

muy bueno ser la primera de la fila.
Cada momento de mi nifiez en la escuela estuvo representado también por un momento

histérico, desde la dictadura militar, el mundial 78, la guerra de Malvinas, la vuelta de la

democracia son esos momentos que marcaron mi infancia. De la dictadura militar recuerdo el
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miedo de mi mama cuando mi papa salia a trabajar, de presenciar un tiroteo en la puerta de la
escuela y que mi mama nos escondiera casi debajo de un auto. Yo era chica y no entendia
mucho, pero si sentia el peligro. El festejo del mundial fue increfble, la gente estaba contenta,
pero creo que ese festejo tapaba el lado feo de un proceso historico lleno de violencia. De la
guerra de Malvinas recuerdo que estaba en cuarto grado, escribiamos cartas a los soldados
para decirles que todos nosotros estabamos orgullosos de ellos. No sé si esas cartas algun dia
llegaron, pero si sé que eran con mucho amor. Si recuerdo muy claro la vuelta de la
democracia, mi mama anotaba en un papel no recuerdo qué, pero sé que estaba atenta a lo que
decfan en la radio. Al fin la democracia iba a hacer que viviéramos tranquilos, sin violencia ni
desaparecidos. Quedaba mucho dolor de ese momento en muchas personas, que hasta el dia

de hoy siguen luchando.

Cuando terminé la primaria, vino otro gran cambio en mi vida. La secundaria la comenzaba en
ese mismo colegio. El edificio era el mismo, pero en otro sector. Cuando iba culminando ese
afio, me cambiaron de colegio y tuve que seguir mi secundaria en otra institucion, privada, con
uniforme nuevo. Este colegio quedaba mas cerca de donde nos habiamos mudado, {bamos
caminando con mis hermanas. En este colegio también religioso se tenfa la costumbre de ir a
la capilla a rezar antes de entrar al aula. Ya creo que no me gustaba rezar tanto. Aun no
conocia a nadie hasta que un grupo de chicas se acercaron y ahi comencé a integrarme. Pese a
mi timidez me pude integrar sin problemas. Comencé a tener amistades nuevas y desde ese dia
no me separé mas de una de mis mejores amigas que lleva mi mismo nombre y con la que a
pesar de tenerla en Buenos Aires comparto miles de cosas. Ella comparte esta misma pasion
conmigo por la educacién y tenemos grandes charlas. Los dos afos y medio que pasé en ese
colegio fueron los mejores de mi adolescencia. Hice muy lindas amistades y los momentos que
compartimos alli los disfruté mucho. Era un colegio en el que me sentia comoda. Nos refamos
mucho y éramos un grupo de amigas bastante grande. En lo que respecta al estudio no era
muy buena alumna, siempre me llevaba materias, pero creo que era porque como a casi todo
adolescente no me gustaba estudiar. Siempre nos retaban porque hablabamos en clase o en la
capilla. Cuando llegaibamos a las siete y media nos llevaban a la capilla formando una fila una
detras de otra. La directora nos miraba la pollera del uniforme y como a nosotras nos gustaba
enroscarla en la cintura para que sea mas corta, nos obligaba a bajarla hasta debajo de las
rodillas. Por supuesto que entrando en la tipica rebeldia de la adolescencia me la volvia a
enroscar como a mi me gustaba. En estos afios no recuerdo ningin profesor o profesora que

haya sido para mi alguien que deje una huella.
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Claro que como mi rendimiento no era el esperado por ellos creo que no entraba en la
categoria de alumna ejemplar. A mi no me importaba, solo queria estar con mis amigas y
amigos que habfamos conocido hace poco y que eran los chicos del colegio de la otra cuadra.
Ibamos y venfamos a todos lados juntos. Salidas, amores, amistad son palabras que

atravesaron €sos momentos.

Nadie podia evitar que otro cambio llegara a mi vida, enterandome que por razones de alguien
que dejo sin trabajo a mi papa, o mejor dicho se quedd con todo lo que mi papa con tanto
esfuerzo habia construido tenfamos que partir como se dice comunmente con una mano atras
y otra adelante hacia la ciudad de Mar del Plata donde la nada misma nos esperaba. Solo una
cochera donde vivir debajo de la casa de un familiar. Ya nos habian encontrado aquel colegio
a mi y a mis hermanos. Lloré y mucho, habfa dejado atras toda mi vida, y tuve que comenzar

otra vez.

Estaba enojada porque no sentfa que fuera mi lugar, me pararon en frente de toda la clase, me
presentaron y me senté en un banco. No querfa hablar con nadie, mi fastidio era mas fuerte
que todo. Odié ese colegio y cada mafana al levantarme por supuesto no queria ir. Con el
tiempo comencé a hacer amistades, pero extrafiaba mucho. Otro colegio privado, otra vez a
rezar y escuchar por el parlante que habia en cada salén la oracién. Por suerte el grupo de
companferas era genial y de a poco me fui integrando. Obviamente me iba peor que antes, me
segufa llevando materias, previas también. Las rendi y por fin terminé la secundaria. Pensando
en mi propia historia sobre el secundario, creo que nunca ningin profesor o profesora se did
cuenta que yo sufria por el cambio. Mi mal rendimiento siempre era atribuido a que no

estudiaba.

Cuando terminé la secundaria pensé en estudiar Psicologia, me anoté en la facultad, pero me
di cuenta que no era lo que yo queria. Me anoté a estudiar Maestra Jardinera, como le decian
en ese entonces en el Instituto de Formacién Docente N°19. Fue por primera vez una gran
experiencia en la que disfruté cada momento, mas alld de las buenas notas sentfa que era lo
que queria hacer. Sentfa que la educacién era el camino que queria recorrer, sentir y vivir.
Fueron afios de mucho aprendizaje y cuando me recibi al poco tiempo tuve la oportunidad de
comenzar a trabajar. La mayorfa de los afios que trabajé lo hice en Jardin maternal y luego

cuando se abrié en el Instituto en el que habia estudiado el postgrado de Profesorado en
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Jardin Maternal me inscribi. Trabajé y estudié, hasta que nacié mi hijo y decidi dedicarme a él,

pero siempre interesaindome por todo lo que tenga que ver con la educacion.

En toda esta maravillosa experiencia escolar, con momentos lindos, tristes, alegres, siento que
siempre fue de aprendizaje, por eso, y coincido con Larrosa (2011), no es algo que pasa sino
“eso que me pasa”, supone un acontecimiento que no depende de mi, no existe sin la
presencia de otro o de algo, es exterior a mi, pero el lugar de la experiencia soy yo ya que hace
que se produzca una mutacion. En este sentido, supone un movimiento de ida y vuelta y en el
encuentro con ese acontecimiento se producen cambios en mi porque soy un sujeto activo,
abierto, sensible, vulnerable de esa experiencia. Por tanto, esa experiencia fue la que me
formé, y me transformé. No soy sujeto de aprendizaje, ni de la educacion, soy sujeto de la
experiencia. Es un recorrido hacia algo nuevo y que al pasar por mi deja una huella, es
singular, en la que cada uno la vive de manera diferente. Por ello la experiencia es irrepetible
porque cada experiencia es un volver a comenzar una nueva transformaciéon. Nuestra vida

cada momento es atravesada por diferentes experiencias y personas que nos transforman.

En ese flujo de tiempos de la investigacion-vida me gustaria volver a mi sefiorita de preescolar,
durante la pandemia tuve la oportunidad de escribirle una carta mientras hacfa un ejercicio en
el seminario que dictaron Luis Porta y Francisco Ramallo respecto de la investigacion auto-
biografica en educaciéon. Para mi fue increible, ya que nunca pude decirle lo importante que
fue para mi. Intenté contactarla, pero no lo consegui, quizas en algin tiempo ella sepa todo lo
que senti cuando fui su alumna. De esta manera finaliz6 este primer capitulo, compartiendo

una carta-poesia tan cara para mi vida.

Mar del Plata, 13 de noviembre de 2022
M guerida seriorita

Tengo que decirte que nunca me hubiera imaginado que iba a estar escribiéndote esta carta. A medida
que este relato contindia afloran lagrimas junto a las palabras que tengo para vos. No s¢ si estas. Yo soy
alguien que pasé por tu vida, cuando apenas tenia cinco asnos. Quizds te sorprenderd esta carta, pero quiero
decirte que la escribo con la dulce del recordarte. =] motivo es simplemente hacerte saber cimo me senti en aguel
momento cuando fui tn alumna. Quizds no recuerde absolutamente todo lo que vivi, pero lo poco gue recuerdo
tiene impregnado ese amor que me diste hasta el dia de hoy. Creo que los tiempos a medida que transcurren y
los vamos viviendo, van transmutando y eso que vivimos. Estamos experimentando y atravesando cambios mny

profundos respecto del ser y los otros, y ello produce desencuentros entre generaciones, a mi me alegra que mi hijo

22



viva hoy esta conversacion interdependiente Creo que todos los cambios traen buenas y mejoras, gracias a tu
recuerdo me gustaria que la educacion sea vida. Y como enseniaste siendo ninia, me despido de vos con una

poesia:

Las bhuellas de mi maestra

Fueron muchas las que dejaste
te recuerdo con un profundo amor,
Agradezco lo que me ensenaste
quedd en lo mds hondo de i corazon.
Me tomaste la mano,
me miraste a los 0jos.
Acompaniaste mi andar,
miis abrazos interminables
quisiera hacerte llegar.

M seriorita querida
solo quisiera que sepas
que tus huellas
las gnardo en un grande rincon,
para toda la vida,

siempre en este ya compartido corazon.
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Collage con fotografias de momentos importantes de esta investigacion-vida
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Mi mapa astral, constelacién dibujada por Francisco Ramallo
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Capitulo 2. (Im)posibilidades intimas

“Vivir es casi una actividad artistica sobre ti mismo”

Tiago Ribeiro (2020; 34).

Esta investigaciéon se focaliza en la dimensiéon formativa de su investigadora, alude a un
caracter cualitativo y adopta un enfoque interpretativo (Erickson 1997) o mas bien contra-
interpretatico (Sontag,1984), entendido como un proceso de comprensioén de los significados
cercanos y urgentes de los propios sujetos. Lo que implica también la construcciéon de una
lectura de esos significados, jugando entre lo general y lo particular, con los detalles
inmediatos y la teorfa relevada. El analisis de las distintas tipologias textuales es narrativo.
Primero se llevara a cabo “un proceso interactivo de construcciéon e interpretacion conjunta
de la experiencia” para “examinar los roles de los participantes en construir relatos y en
negociar perspectivas y significados” (Cortazzi, 2001). Luego se efectuara un estudio de las
narrativas y etnograffas, sus “topicos, contenido, estilo, contexto y relato de narrativas
relatadas por individuos o grupos en un estudio etnografico” (Cortazzi, 2001). El proceso de
validacién del analisis narrativo implica la cristalizacién, como forma de representar
metaféricamente la complejidad narrativa. El cristal es “una muestra simultanea [imposible en

un texto lineal] de realidades maltiples, refractadas” (Denzin & Lincoln, 2005; 223).
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Encuentro registros de breves parrafos que tengo en el celular, en mis redes sociales, algunos
con imagenes que representan situaciones en las que me narré. Mi experiencia en esta carrera
fue central para encontrar mi lugar dentro de las teorias de la educacién, no como una simple
curiosidad sino mas bien como una urgente necesidad. En el afio 2019 luego de pasar muchas
situaciones personales pensé en que era momento de volver a retomar mis estudios, senti la
necesidad de crecer tanto en lo personal como en lo profesional. Me pregunté mil veces si
podria y serfa capaz hacer una carrera universitaria ya que desde que me habia recibido de
docente solo habia hecho cursos que siendo sincera solo me sirvieron para mi curriculum. Lo
demas lo aprendi con y de la experiencia, y que mis ojos pueden hacer visible en la

interdependencia aquello que muchas veces no se ve o no se quiere ver.

Durante el transito en mi primer afio de la carrera tuve la oportunidad de cruzarme con
muchas personas que, como yo, sentfan y vefan la necesidad de hacer un cambio en sus vidas
y en la sociedad con la educaciéon. Entre esas personas que me ayudaron a cambiar mi
posicionamiento respecto de la educacién, que me ayudaron a poder abrir los ojos y desanclar
esas estructuras que trafa de mi escolarizacién estan los profesores a los que cada vez que
puedo agradezco. Este proceso comenzé en el inicio de mi carrera. Ellos me dieron la
posibilidad de encontrar mi visién sobre la educacion, y que comenzara a interrogarme acerca
de como habia vivido la educacién. A partir de esto me permiti a mi misma dudar de las
certezas que habia construido a lo largo de la vida. Creo que asi, con esas dudas, empecé a

encontrarle el sentido que queria y quiero darle a la educacion.

Cuando hablamos de teorias en la educacién pareciera que nos referimos a alguin tipo de
gu
principios que se deben aplicar de tal o cual manera, que son la solucién para la construccién
de (nuevas) subjetividades, que son estables y/o perfectas. Sabemos que la educacién se
> y
encuentra atravesada por numerosas teorfas e infinitas creencias, las cuales siempre estin
yuxtapuestas. Entrelazadas combinan diferentes luces y sombras que se ponen en tensiéon
permanentemente ya que cada una de ellas surge en un determinado contexto y en un
momento socio histérico. Pero no me alcanza con saber todo esto, sino que necesito llegar a
lo mas profundo para descubrir que hay otra mirada, que se puede transformar aquello que
y > q
sigue en el mismo lugar y que hay posibilidades de que mutemos estas teorfas para darle lugar
y resignificar a otras que son en las que creo. Nuestra sociedad, normalizada y colonizada,
desde hace siglos patriarcal y heteronormativa ha llevado a que la educaciéon quede anclada en
y

una estructura dificil de derribar, bajo lineamientos y politicas en las que ahogada e inmersa

28



pide a gritos un cambio. Alli miles de relatos de aquellos que son protagonistas de la
educaciéon no estan siendo escuchados. He aqui que se convierte como dice Val flores (2018)
en una politica natural y universal donde no se tiene en cuenta a ese otro que forma parte del

proceso de construccién y produccion del conocimiento.

Siguiendo esta linea apelo a pensar desde la descomposicion de las teorfas y pedagogias de la
educaciéon implicarfa como afirma Ramallo (2019) diluir con la respetabilidad de Ia
normalizacién, cuestionar y romper con la linealidad de lo sistémico. Que la incomodidad que
nos habita sea el motor que nos impulse a traer hacia nosotros aquella creencia firme que nos
comprometa en todos los sentidos para poder operar desde lo micro politico. En palabras de
Rolnik (2019) tejer multiples redes de conexiones entre subjetividades y grupos que viven
situaciones distintas, con experiencias y lenguajes singulares. En este sentido, nos permite
entender que ningun proceso revolucionario puede cambiar la realidad si no se producen a su
vez transformaciones a nivel de las subjetividades, asi lo expresa Rolnik (2019). Asi pues,
llegamos a comprender la importancia de construir subjetividades de diferentes tipos en las
que cada un deje huellas en el otro, donde exista el cruce de fronteras entre la vivencia de uno
y otro. Subjetividades que se construyen desde y con el otro, donde ninguna es igual a otra, no

son estables y se cruzan unas con otras (Silva, 2000).

Si nos sumergimos en las diferentes teorfas y pedagogias, encontrarfamos que algunas de ellas
tienen rasgos de otras y que ninguna es sin las otras, son un conjunto de todas ellas
resignificadas de las que emergera la posibilidad de construcciéon de esas subjetividades y de
produccién de conocimiento de manera colectiva, de modo que, a través de las vivencias,
relatos de experiencias esos conocimientos sean verdaderamente significativos. Vivir, sentir y
experimentar la educacién en y desde los diferentes territorios es la manera de cambiar esa
mirada, poder construir nuestra propia teorfa desde y junto a los otros. Comenzar a encender
esas sombras de nuestra educacién con las luces de esos cuerpos que aun son invisibles, con
historias entramadas en las que, como sefiala Contreras (2016) el proceso de vivir la educacion

y compartirla sea un acto sensible, de aprendizaje y formacion.

En este campo, que es el de la educacién, aparecen resistencias a que nuevas teorfas y
pedagogias hagan un gran movimiento que atraviese de manera critica ese lugar de
reproducciéon de saberes y que rompa las estructuras de manera tal que ese lugar de la

naturalizacién del conocimiento sea ocupado por una produccion significativa. Esa resistencia
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de la que hablo tiene que ver con los miedos de corrernos de ese lugar naturalizado en el que
estamos parados. Creo y me atrevo a decir que de esto se trata, de poder hacer lugar a otros
conocimientos, a otras formas de pensar ver, sentir, vivir la educaciéon, de revolucionar todo
aquello que siempre estuvo estable para des-hacer lo educativo. Con sabias palabras dice Val
Flores (2018), tramar una intensidad y un deseo colectivo por esos modos nuevos de conocer
y habitar. Todo aquello que nos incomode, que nos desestabilice, que nos perturbe sera la
manera que nuestro ser comience a com-prender, a con- mover y a con -vivir con aquellas
tensiones e incomodidades que existen entre la razén y las emociones y dejarnos afectar por

ellas.

A partir de esas tensiones podemos descubrir nuevos modos de produccién del conocimiento
que vienen de la mano de estas nuevas teorfas y pedagogias tan rechazadas de alguna manera
por no pertenecer a lo convencional, a lo normalizado y a lo siempre tan lineal de la
educacion. En otras palabras, mas conocimiento rebelde, mas preguntas y menos respuestas,
asi lo propone Halberstam (2011). A lo largo de este recorrido me pregunté ¢De qué teorias y
pedagogias hablamos si la educaciéon como un sistema tnico y homogeneizador no nos da la
posibilidad de salirnos de ese lugar? ;Es posible provocar movimientos disruptivos que
desestabilicen para que la transformaciéon se produzca? Yo creo que si y de ninguna manera
hablo de cambiar la educacién sino de centrarnos en qué podemos hacer esos pequefios
movimientos de cambios para habitar la incomodidad y para que los conocimientos realmente

perduren a través del tiempo.

Entonces los cientistas de la Educacién stenemos la posibilidad para que esto suceda? A mi
parecer y sin pecar de soberbia creo que si. Nuestras investigaciones nos daran el puntapié
para profundizar y comenzar a sumirnos en esas problemadticas que requieren con urgencia
una intervenciéon haciendo que educar sea con sentido. Por ello en este nuevo escenario
educativo que nos tocoé y nos toca vivir a consecuencia de la pandemia, que azota a nivel
mundial, surge esta investigacion. La Educacién tuvo un giro inadvertido. Los estudiantes de
todos los niveles debieron estar en casa al igual que los docentes, quedamos en pausa. La
pandemia aparecié6 en medio de replanteos educativos, que se agravaron a medida que
acontecié esta emergencia sanitaria. Esta fue una nueva forma de pensar sobre la existencia
humana, la fragilidad de la vida misma, amenazada por la apariciéon de un virus que

transformé a la humanidad (Hernandez Zuluaga,2022).
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Durante el aislamiento social obligatorio (cuarentena), en casa para evitar que este virus se
propague a mucha gente, los miedos y la incertidumbre comenzaban a aparecer, interrogantes
comenzaron a desplegarse scomo se ensefa y se aprende desde el lugar donde los cuerpos no
se ven? sComo se llega al otro sin tenerlo cerca? Detras de la pantalla somos invisibles a los
otros donde muchas veces existe la posibilidad de que nuestras emociones no sean vistas, no
contempladas y ni siquiera percibidas. Me tocé como estudiante vivir este momento en donde
no podiamos concurrir a cursar las materias, me toco vivir la experiencia virtual. A pesar de
tener experiencia en el uso del aula virtual, no es lo mismo. Necesitaba la presencia y la voz de
los profesores, las chatlas con compafieras/os mate de por medio, las risas y todo lo que me
implica en lo personal estar en el espacio de la Facultad. Es mi espacio, es mi lugar donde
disfruto de cada momento, donde construyo conocimientos colectivamente, donde los

cuerpos y los gestos hablan. ;Y qué nos da la virtualidad de todo eso?
posy los g X q

Quizas es una nueva forma de aprender en una circunstancia y en un contexto que nadie
prevefa. Asi pues, no qued6 otra manera de avanzar en mi carrera sin tomar como obstaculo
esto que sucede. Siempre y en todos los momentos de la vida aprendemos y creo que este fue
uno de esos Para todos, tanto profesores como alumnos, fue un gran desafio que tuvimos que
enfrentar. Yo tuve la suerte de tener acceso a internet y a un dispositivo que me permitio estar
conectada. Pero no todos tuvieron las mismas posibilidades y muchos quedaron afuera por las
permanentes desigualdades. La Educacién es un derecho y aunque el Estado ante esta
emergencia haya respondido en algunas cuestiones, sabemos que falta un largo camino para
que realmente ese derecho sea inclusivo y para todos. Por eso quiero que esta pregunta queda
abierta para que pueda ser retomada en mi futura investigacion-vida: Cuando todo esto haya

asado, me pregunto Jestamos preparados para re- imaginar nuestra educacioén?
> g é

Vuelvo a soltar la trama y abrazar la ficciéon. Retomo el espiritu narrativo y le digo: Nada nos
habfa detenido la vida, la rutina. Hasta que un dia tuvimos que dejar todo de lado para
confrontar a un gran enemigo. Nada nos costaba mas que no tener libertad. Nuestra vida de
un dia para otro habfa cambiado. Aquel, sin embargo, fue también donde empezamos a
escucharnos aun mds como seres vivientes de este planeta. La unica manera era dejar el
egoismo del yo de lado. no pensar individualmente sino comunitariamente, la Gnica manera
era la unién. Y asi fue que por mi parte comencé a re-pensar algunas cuestiones, empecé a
mirar mas al otro quizas sin conocerlo, asi fue que empecé a solidarizarme con las personas

que estan solas. Comencé a agradecer y a valorar mas el dia a dia. Creo que la gran mayoria
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aprendimos a ser mejores. Nadie imaginé que esta pandemia fuera a extenderse tanto.
Aprender a vivir con la incertidumbre mientras vefamos los efectos que producia sobre otros

aspectos como el crecimiento del desempleo y el aumento de la pobreza (Dussel, 2020).

Salir a la calle y solo ver ojos, mirar a la gente y no poder ver su expresion en la cara, resultaba
bastante raro. ¢Acaso aprenderemos a sonreir por un tiempo con los 0jos? ¢Acaso aprendimos
a mirarnos mas? A mirar en los ojos del otro y ver lo que siente. Que dificil resulta esto, cada
vez pesa un poco mas. Me levantaba todos los dias pensando cuiando seria el fin de esto.
Siempre optimista, crefa que poco era lo que faltaba. De algo estaba segura que fbamos a
contarlo como una parte de nuestra historia recordando siempre lo que sucedi6 en y para cada
uno de nosotros y como esta pandemia resignificar nuestra forma de vivir en aquello que se

empezaba a escuchar como la nueva normalidad (Hernandez Zuluaga, 2022)

En aquellos dias los nudos en mi garganta que mas de una vez contuve por no dejar caer a
otros, son los que hicieron que hoy sea mas fuerte que ayer, los que me dejaron continuar y
los que me ensefaron algo todos los dias. Son esos que me desnudan completamente los
sentimientos que vuelco en estas lineas, con los que crezco cada dia como persona, como
madre, los que llevé durante mucho tiempo conmigo y que me dejan cerrar ese ciclo en mi

vida. A partir de hoy ya no seré la misma, sino que seré mejor que antes.

En estos relatos intimos que comparto, la introspeccion y la escritura (Richardson y St. Pierre,
2019) son dos potentes herramientas de indagacién, que utilizo en mi investigaciéon. La
combinacién entre la etnografia y el relato biografico, son dos formas narrativas posibles de
habitar lo auto-biografico y lo auto-etnografico (Porta y Aguirre, 2020). En este sentido la
auto-etnograffa es una forma de indagar en nuestra propia subjetividad, ubicando nuestra
experiencia en un contexto histérico y sociologico y el enfoque(auto)biografico narrativo, una
forma de pensar y comprender la realidad a partir de la cual los sujetos se construyen, se
resignifican y se despliegan en el mundo (Porta y Yedaide, 2014; Ramallo y Porta 2020;
Yedaide et al., 2015).

La autoetnografia como un modo de investigacién, que descubri gracias al libro que lei de
Silvia Bénard Calva (2019) me sorprendié a medida que lo fui leyendo, ella realiz6 una
compilaciéon y una seleccion de textos escritos de diferentes autores que nos invitan a

introducirnos a la autoetnografia. En este sentido ella propone la practica autoetnografica
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como una estrategia de indagacién introspectiva para la investigaciéon social utilizando la
reflexividad como ejercicio prioritario en la practica de la investigacioén cualitativa, relacionada
intimamente con la recursividad y la reflectancia de manera de poder llegar con estas acciones
a poner en valor el desafio de reflexivos y lo que representa ello en la investigacion cualitativa

y de qué manera podemos impactar y expresar una realidad determinada.

Estas experiencias que habito, de las que formo parte a partir de estos encuentros y seminatrios
son las que me hicieron comprender que la investigacion-vida es una invitaciéon a sentir y vivir
la educaciéon como parte de la vida, es un proceso de investigacion que enriquece la
experiencia y da la oportunidad de investigar de una manera diferente. Me y nos permitieron
como comunidad aprender y reconocer las experiencias de otros a través de historias auto-
biograficas, de formacion de identidad, contadas a través de registros etnograficos intimos y
narrativas entrecruzadas. Me permitié apreciar la investigaciéon como algo vivo, lleno de

reflexién y me mostré la investigacién como parte de una comunidad y como forma de

habitar la educacion (Martino,2022).

Una de las experiencias de las que formo parte es el Proyecto “Maestria en plastilina e
investigaciones-vidas en educaciéon” del Grupo de Extensiéon Pedagorgia y del Proyecto de
investigaciéon “Formacion del Profesorado X: Intimidad, afectaciones y performatividad en la
construccion de la condiciéon autobiografica del investigador” del GIEEC. Hace dos afos, soy
miembro de estos dos grupos pertenecientes al Departamento de Ciencias de la Educacion, de
nuestra facultad y el cual estd vinculado a la red de Investigaciones-vidas. En el grupo de
extensiéon Pedagorgia comparti con personas de diferentes ambitos de la educacién y tiene
como objetivo componer un ambiente de educacion viva para adultos al interior de la UNMdAP
y ampliar nuestras practicas de intervencién desde un reconocimiento de investigaciones-vidas
en las modalidades artistica, especial, inicial y no formal. El primer proyecto del que formé
parte fue Cuir en Educadores: Talleres, Performances y Jornadas de Educacién Viva para
Generar Materiales Didacticos Disidentes desarrollado entre los afios 2020 y 2021 con la
formacién del Grupo de Extensiéon Pedagorgfa en 2019. Esto comenzé a partir del vinculo
social que formalizamos entre la comunidad de aprendizaje de educacién viva El Canto del

Fuego y la Universidad Nacional de Mar del Plata.
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También soy secretaria de la red Investigaciones-vidas, una constelacién entre Chile, Brasil y
Argentina, coordinada y co-fundada por la Dra. Rossana Godoy Lenz de la Universidad de la
Serena (Chile), el Dr. Tiago Ribeiro del Instituto Nacional de Sordos (Brasil) y el Dr. Francisco
Ramallo de la Universidad Nacional de Mar del Plata (Argentina). Esta red de investigacion
“enlaza las vivencias de lo intimo, de lo propio, de la presencia de los afectos, de la erética y el
sentido vital subjetivo que se experimenta en lo que reconocemos como zwestigacion-vidas”
(Godoy Lenz, Ribeiro y Ramallo,2022). Habitamos territorios y somos habitados por esos
territorios. Habitamos comunidades y somos habitados por ellas. En esta experiencia mas alla
de la universidad nos expandimos a los diferentes territorios, organizamos talleres y seminarios

abiertos a toda la comunidad, que promocionamos en las redes sociales.

En cada encuentro de esta comuin- unidad reconocemos que la educacion y la investigacion
con-viven en unién perfecta con la vida. Pensamos y habitamos la pedagogia no solo desde lo
intelectual sino desde lo corporal, desde lo afectivo y a través de los diferentes lenguajes. Eso
nos permite re-descubrir-nos dentro de cada uno de los territorios y sentir en el transitar que
aquello que nos atraviesa esta conectado a las experiencias sentidas, de creacion comunitaria y
de aprendizaje donde la escucha no solo con la palabra sino con el cuerpo. A través de
diferentes lenguajes. Construimos conocimiento no solo desde lo intelectual sino desde lo
corporal y lo afectivo estando en contacto con otros. En estos encuentros, escuchar, conversar
y constelar nos desplazan a mundos posibles a través de vivencias que habilitan la investigacion.
Son momentos que nos entraman. La investigaciéon-vida tiene que ver con un tipo de
investigaciéon que no sélo toma consciencia de la vitalidad, sino que ademas habilita la voz, el
cuetpo, la vida de uno/as misma en conexién con la vida de los/as demas sin la necesidad de
deshabilitar sino mas bien en la busqueda del bien comun en comin unidad. Habilitar una
posibilidad de escucha, conversacion y constelacion que se da de modos que sélo pueden darse

si estamos dispuestos a que esa experiencia ocurra.

Dentro de esta red la conversacién con la investigacion realizada por Marfa Alejandra Estifique
potencio los sentidos interdependientes de su concepcioén. Mae, como su apodo, en aquel dia se
preguntd ¢cual era el aroma del tiempo?, de alli su investigacién. Ella buscé representar ese
tiempo mediante lo simple y lo cercano, sintiendo esos aromas que no eran artificiales, sino que
emanaba de aquellos restos de poda de su Jardin. Al leerla siento e imagino ese aroma natural y
profundo, con olor a esa tierra himeda que muchas veces senti en los amaneceres de algin dia
de campo. Dice Mae (2022) “siento la necesidad de desacelerar, ir mas lento, ser mas consciente

de m{”. Lo que me hace pensar que tomar conciencia de nuestras acciones nos hace verlas mas
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claramente. Detenernos, frenar es muy dificil cuando el tiempo nos empuja. A Mae la conoci en
mi primer acercamiento al Grupo de Extension Pedagorgia. Confieso que todo era muy extrafio
e incluso quise escapar de ese lugar. Mi cuerpo estaba rigido y estaba nerviosa. Ella me llamaba
la atencién, me incomodaba como toda la situacién que estaba viviendo y mis ojos no podian
dejar de mirarla. Esa experiencia fue la primera de muchas compartidas con ella. Hoy
compartimos muchos encuentros y siento que ella es lo que transmite. Siento que es la calma y
la paz en muchos momentos. Una de las dltimas veces compartimos un encuentro en mi casa.
Fue un encuentro hermoso en donde nos conocimos desde otro lugar que no habfamos
compartido nunca. Creo y siento que ella estaba muy cémoda. Me conté el porqué de “yo yo
yo” y muchas otras experiencias mientras la ayudaba con algunas cuestiones tecnolégicas para
su viaje a Brasil en donde la esperaban con muchas expectativas. Entre tantas conversaciones
me conté acerca del método, al que llama “Una meditacién en movimiento" (Estifique,2022),

donde existe el equilibrio y la armonia de su cuerpo.

Volviendo a su “yo yo yo” Estifique (2022), su mufieca de trapo que siempre la acompafia, me
cont6 que nacié en tiempos de pandemia, como una forma de no sentir la soledad que muchos
sentimos y la que la ayudo a entender que esta quietud a la que estabamos siendo sometidos era
una manera de hacernos saber que estamos contagiando-nos un aroma rancio que nos pidi6 a
gritos des-acelerar (Estifique, 2022). Siento mientras escucho su relato que todos necesitamos
ser rescatados por alguien en determinados momentos. Esas personas son las que nos sostienen
y las que nos dan su mano para seguir. Creo que en este tiempo de pandemia necesitamos

muchos “salva-vidas” para que todo fuera mas liviano.

Asi fue que me cruce con otra experiencia, la investigacion realizada por Marfa Victoria Crego
respecto de la voz narrada de los docentes en la escuela secundaria, en su ejercicio autoral de
enunciacién me permitié sentir en cada una de las palabras que su voz habia vuelto a nacer.
Durante las jornadas APIE (Autoetnografia. Performatividad e Investigacion en Educaciin), que
realizamos en la Villa Victoria Ocampo, Vicky, asi la llamamos, tan sensible y profunda narraba
su experiencia. Mientras la escuchaba mi piel se erizaba, sentia que sus palabras me atravesaban.
Siento que su investigacion fue un proceso de sanaciéon. Desde su voz narrada, cuenta como
fue en busca de aquellos profesores memorables con quienes se involucré dejandose afectar
por aquellos relatos que iban componiendo su tesis. Sus conversaciones, algunas también
durante la pandemia, posibilitaron que a través de la investigacion biografico narrativa pueda
contar su historia, escuchar otras y sentir como cruzan en algin punto. Muchas veces, cuando

nombran a Victoria, no puedo evitar pensar en musica. Y no me la imagino de otro modo. Ella
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y sus compases hacen que sus palabras sean un sin fin de notas en armonia que llegan a los
oidos de aquellos que apreciamos escucharla. Vicky, a la que hoy siento mas cercana, por las
experiencias compartidas, nos conté una historia que quedé resonando en muchos de los que
ese dfa estdbamos alli. Victoria conjuga su voz siendo una tesista con la de su tutor y nos invita
a reflexionar colaborativamente sobre los procesos de una investigacion, en la cual los
contenidos no podrian ser pensados en términos de datos descubiertos sino de experiencias

vivida (Trueba, Yedaide y Ramallo, 2022).

Este grupo de Extension, con el que compartimos muchas experiencias, hoy se encuentra en
descomposicion. Creemos que los ciclos finalizan para dar origen a algo mejor. A partir de alli
sentimos y digo sentimos porque se trata de algo colectivo, que nuestros caminos luego de
tanto aprendizaje, de tantas experiencias compartidas, dejara plasmado el recorrido de las
vivencias de cada taller y de cada encuentro. Dejara las voces de cada uno de nosotros narrando
experiencias. De ah{ la coleccion Pedagorgfa Citrica y no critica, una colecciéon que, al decir de
Ramallo, 2022 esperan atravesar nuevas maneras de producir saberes a través de la autonomia,
el autoconocimiento, la conciencia corporal y la afectividad. En su tercer tomo que compilo y
coordino junto a Claudia Blanco y Gladys Fernandez, compartimos el recorrido por una serie
de talleres que realizamos en el marco del proyecto “Maestria en plastilina e investigaciones-
vidas en educacién” recuperando la propuesta de investigacion, formacion y accion realizada
durante el afio 2023 y 2023 como la oportunidad de valorar saberes blandos (Ramallo y Blanco,

2022).

La idea de plastilina orienta el modelado de algunas coordenadas que al calor de esta escritura
cobran sentido para reconocer las contribuciones epistémicas de un proyecto de extension
universitaria. Asimismo, desde el nombrar de las investigaciones-vidas en educacién nos
inscribimos en una experiencia académica que emerge en el desmarcar de la normalizacion del
conocimiento positivista, objetivo, neutral y omnipresente centrado en la extracciéon de datos
empiricos. La plasticidad social de estos saberes modela eréticas cuir, descomponiendo figuras

a pesar de la universidad (Ramallo y Blanco,2022).

Las instalaciones, performances, seminarios internos y grupos de escritura y edicion pedagogica
fueron los que nos posibilitaron la creacion de este tercer tomo, asi como también cada uno de
los registros personales de cada integrante del grupo. Narrar aquello que nos sucede con el
conocimiento hace que nuestro cuerpo recupere un espacio inter-biografico (Martino y
Ramallo, 2022) actuando como una constelacién que nos ubica en los ambientes que habitamos

en comun-unidad (Godoy Lenz, Ramallo y Ribeiro,2022)
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En todas estas experiencias compartidas, también contamos con personas de otros lugares, de
otros paises que forman parte de este grupo y esta red maravillosa. Ellos aportan y comparten
con nosotros sus experiencias y nosotros con ellos. Son encuentros magnificos llenos de
intercambios de saberes, de conversaciones amorosas. Las propuestas fueron llevadas a cabo
por la Profesora Rossana Godoy Lenz de la Universidad de la Serena en Chile y los profesores
Francisco Ramallo de la UNMDP de Argentina y Tiago Ribeiro del Instituto Nacional de
Educacion de Sordos en Brasil. Con ellos comparti el Primer Seminario de Investigacion- vida
en Educacién donde la pandemia nos obligd a que la virtualidad fuera la manera de compartir
estos espacios. Estos encuentros generan interrogantes acerca de la historia de las/los
otras/os sino también por la propia. Cada encuentro hizo que mis emociones transitan mi
cuerpo en el devenir de estas conversaciones. No fue necesario describitlas sino sentirlas y
compartirlas. Durante esta formacién y casi al final de la Licenciatura en Ciencias de la
Educacién, mi tesis me permitié avanzar en el futuro y fortalecer mi posicion como

investigadora.

A través de cada relato, de cada narrativa y de cada experiencia pude revivir, analizar, conectar
y hasta ponerme en las circunstancias que surgieron de cada relato donde se revela lo mas
intimo, y asi devolver sentido y construir. categorfas de la investigacién cualitativa. Otra
experiencia compartida fue el segundo Workshop Investigaciones-vidas en Educacién. Este
encuentro fue el primero presencial luego de tanto tiempo de estar lejos. Fue un encuentro
vivido en comun- unidad que di6 la posibilidad de re-conocer como la Educacién y la
Investigaciéon con-viven en unién perfecta con la vida. A partir de un momento de apertura
espontanea hacia los demas, las conversaciones giraron en torno a los sentimientos que cada
uno de nosotros experimenta cuando nuestros cuerpos se encuentran. Me y nos permitio
como comun-unidad seguir pensando que la investigacion es parte de la vida, y habitar la
pedagogia desde el cuerpo, los afectos y a través de diferentes lenguajes nos llevé a re-
descubrir-nos en cada uno de los territorios que nos movemos y transitamos que todo aquello
que nos atraviesa esta conectado a las experiencias sentidas, de creacién comunitaria y de
aprendizaje. Luego comparti también una experiencia de Posgrado siendo estudiante. Cada
momento del dia era propicio para reconocer historias, sus voces, lagrimas emocionales, dolor
y una parte de mi reflejada en los demas. La capacidad de conectar con la vida misma y de
reconocer que la ciencia esta dentro de nosotros, de entender que es parte de nuestro cuerpo,

nuestra esencia.
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Imagen del Workshop: Investigaciones-vidas en Educacion
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Capitulo 3. Viralizar nuestras coronas

“Mientras tengamos miedo de acercar la mejilla a la mejilla y los labios

a los labios, temo que la barbarie prevalecera sobre la civilizaciéon, y
. ., , ;. . ’

temo que la extincién sera el unico horizonte de nuestro futuro

(Berardi,2020; 48).

El 11 de marzo de 2020 la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) declar6 el brote de
coronavirus como una pandemia, luego de que el nimero de personas infectadas por covid-19
a nivel global llegara a 118.554, y el numero de muertes a 4.281, afectando hasta ese momento
a 110 paises. El Gobierno nacional dispuso la adopcién de nuevas medidas con el fin de
mitigar su propagaciéon e impacto sanitario a través del Decreto de Necesidad y Urgencia
260/2020. En su articulo 7° establece el aislamiento obligatotio y preventivo patra todos los
ciudadanos para evitar la propagacién del virus. Junto con la declaracion de la emergencia, el
dia 12 de marzo de 2020, se dispuso la suspensiéon de clases y la cuarentena sugerida,
haciéndose obligatoria a partir del 20 de marzo. En este contexto se llevé a cabo el Plan de
Continuidad Pedagdgica, el escenario cambi6 y la educacién pudo reconvertirse y adaptarse a
esta nueva etapa con las herramientas que contaban en ese momento. El contexto socio
econémico tanto de familias como de docentes fue uno de los factores claves para su
desarrollo. Ante la ausencia de clases presenciales y con el fin de no interrumpir el ciclo
lectivo, los docentes llevaron a cabo estrategias pedagdgicas para acompafiar los procesos de

ensefanza y aprendizaje de los estudiantes. Entendiendo como estrategias pedagogicas, a las
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acciones realizadas por el docente, con el fin de facilitar la formacién y el aprendizaje de los

estudiantes de todos los niveles educativos.

Esta pandemia ha provocado una crisis sin precedentes en todos los ambitos y en la esfera de
la educacion, esta emergencia ha dado lugar al cierre masivo de las actividades presenciales de
instituciones educativas. Esto ha obligado a la comunidad educativa universitaria a explorar
nuevas formas de ensefiar y aprender, como la educacién virtual. Esta situacién dificil tanto
para los estudiantes como para los docentes ha tenido, en algunos casos, consecuencias
emocionales, fisicas, y econémicas provocadas por el confinamiento. Nos impone el ejercicio
de una hospitalidad sin restriccién hacia un huésped que no deseamos (Yanez Gonzailez,

2020), un virus que nos sorprendié de manera imprevista.

En tiempos de pandemia ser estudiante de una carrera universitaria probablemente para
muchos no fue sencillo, como no lo fue para mi. Luego de dos afios en los que tuvimos la
experiencia de estudiar a través de una pantalla, senti la incomodidad de la soledad. Si bien
potencié muchas cuestiones por otro lado hizo que las aulas dejaran de ser habitadas por
todos/as aquellos/as que las transitamos para que la virtualidad fuera la protagonista. La
pandemia se llevd muchos de esos momentos imposibles de recuperar pero que fueron
posible trans- formar y resignificar. Aquello que incomodé me (nos) vino a decir (nos) que
algo tenfa que cambiar. En esta historia que comienzo a narrar trans-formarse con el otro es
estar abiertos a la posibilidad de poder cambiar, de ser trans-formados para dejar huellas en
otros y que ellos dejen huellas en nosotros (Gaggini, 2021). El cambio y las transformaciones
son infinitas, nos enlazamos con lo que hemos sido, con lo que somos y asi vamos siendo y
creando (nos) con el otro. En estos tiempos de distancia es cuando necesitamos mas de esos
otros, de los afectos y del apoyo para continuar. Esta forma de comunicacién que siempre nos
parecié6 mas cémoda hoy nos demostré que en la cercanfa de esos cuerpos podemos pensar

(nos), decir (nos), encontrar (nos) o sentir (nos) (Skliar, 2008).

Durante este contexto muchas investigaciones han salido a la luz tratando de comprender esta
pandemia que nos convoco a transmutar el particular contexto de encierro, aislamiento social
y a4 sanarnos a nosotros mismos como sociedad para re- inventar una nueva comunidad
(Preciado, 2020). En tiempos de distancia los vinculos pedagégicos y personales se vieron
afectados y la pandemia ha generado un cambio drastico en la forma como se relacionan las
personas. Las experiencias pedagdgicas fueron alteradas y/o modificadas, asi como los

cambios abruptos en la cotidianeidad, en lo social y personal. Estas experiencias pedagdgicas
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son aquellas situaciones que relatan, narran, cuentan y reflexionan los estudiantes acerca de lo
que vivieron en escenas particulares y que esa experiencia vivida sea una posibilidad hacia la

transformacion (Alliaud, 2002).

En el transitar de esa distancia, los cuerpos detuvieron su marcha quedando deserotizados
(Fraga, 2020) ante la lejania de los otros. La pandemia se llevé muchos momentos imposibles
de recuperar, que con el tiempo se pudieron resignificar. En tiempos de urgencia, menciona
Haraway (2020), en tiempos en los que la necesidad de no estar solos nos llevo a construir
lazos y conexiones, para poder sostenernos y no dejar a nadie atras (Halberstam, 2011). Esta
enfermedad, desconocida para todos, dejé a muchos en el camino, y nos impuso esta nueva
forma de vida. A una crisis social, educativa y econémica se sumo esta vez la crisis en el
cuerpo (Berardi,2020), cuerpos confundidos, que se detuvieron forzosamente cuando el
confinamiento hizo que se alterara la rutina diatia y los habitos de cada uno/a de nosotros/as,
produciendo ansiedades, angustias, un sinfin de sentimientos y emociones dificiles de
sobrellevar. En este sentido, para algunos autores como José Tranier, Sonia Bazan, Luis Porta
y Cachi Di Franco (2020) el coronavirus afecté mas los lazos sociales antes que al cuerpo,

desarticulando los espacios en los que actuamos y habitamos.

En lo social, en esta crisis ocasionada por la pandemia se agudizaron las contradicciones. Las
autoridades dispusieron como medida principal, el aislamiento social preventivo obligatorio,
restricciones para circular por las calles con horarios y evitar concurrir a espacios de gran
concentraciéon de personas, limitar un conjunto de actividades econdmicas, establecer
protocolos de seguridad, entre otras. A ello se sumé un alto grado de incertidumbre. En este
sentido frente a las restricciones impuestas, el conjunto de la sociedad no actia de la misma
manera. La respuesta social es dividida, de aceptaciéon en algunos grupos y de rechazo en
otros. Hubo una tendencia creciente en la pobreza y un debilitamiento de la cohesién social y
manifestaciones de descontento popular. Algunos autores afirman que el virus aisla e
individualiza (Vomaro,2020). Sin embargo, hubo muchas muestras sociales como los aplausos
colectivos, el arte y los carteles con mensajes en los balcones, los cantos y conversaciones
entre los vecinos que implicaron solidaridad y cuidado del otro y de nosotros mismos. Asi
como también los grupos de WhatsApp y chats que se multiplicaron produjeron la
intensificacion del uso de las redes sociales y las plataformas de video llamadas como modo de
comunicacién con otros/as en estado de aislamiento. El trabajo “Home office” aparecié

como una solucioén para asegurar la continuidad de las empresas y para mantener el trabajo de
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algunas personas. Pero al mismo tiempo la falta de conectividad y dispositivos hizo mas

complicada la tarea.

En lo que se refiere a la educacion, el informe de la Comisiéon Econémica para América latina
de la Organizaciéon de las Naciones Unidas (CEPAL2020) advirti6 que con las medidas
tomadas en la cuarentena se gener6 desigualdad y vulnerabilidad. En cuanto a la brecha digital
(Dussel, 2020; Puiggroés, 2020) sefialan que la pandemia y la virtualizaciéon profundizaron las
desigualdades educativas. Un elemento central fue el ultimo relevamiento del Instituto
Nacional de Estadisticas y Censos INDEC, 2020, citado en Preti y Fernandez, 2020) que
muestra, en 2020, el 82 % de los hogares tenfa acceso a internet fijo en las casas, pero solo el
60 % disponia de una computadora. Estos datos varfan en relacion con el sector social de
procedencia y de la poblacion en relacion con el acceso a Internet y la calidad de la conexién.
En este sentido, los y las estudiantes también se vieron afectados por la crisis de manera
desigual. No todas las escuelas y universidades tienen los mismos recursos tecnologicos y esto

refuerza desigualdades que se expresan en sus estudiantes y docentes.

Las desigualdades educativas son también experimentadas por las y los docentes, que se
exponen a exigencias mayores y a un gasto de recursos propios que casi nunca es reconocido y
recompensado. La clase en pantuflas (Dussel, 2020) y la adaptacién a esta nueva modalidad
por parte de los y las docentes, el exponer en las clases sincrénicas los ambientes privados,
son aspectos que afectaron tanto al docente como a los estudiantes (Krichesky, 2021). Esto
provocd cambios significativos en el tiempo y el espacio, en la seleccion y organizacion de los
contenidos y en la configuracién tecnolégica (Dussel,2021). Segun Lion y Maggio (2019)
desde la perspectiva pedagdgica, la tecnologia forma parte de las diferentes formas de
pensamiento disciplinar y su inclusion en la practica docente potencia las formas

especializadas de construccion del conocimiento.

En este sentido, el acceso a la tecnologia y a la conectividad estableci6 una relacién directa con
el acceso al derecho a la educacion. Las limitaciones producidas por la escasa formacion
docente en el uso de plataformas y en el sostenimiento de los procesos pedagogicos muchas
veces sin condiciones 6ptimas ni recursos (Borgobello, 2022) hicieron los obstaculos mas
presentes. La improvisacion mas importante durante esta etapa de cuarentena fue la auto
alfabetizacion digital que fue mas alla de un aprendizaje casual, pues implicé un gran
compromiso profesional. El autoaprendizaje improvisado requirié reconocer las debilidades

en su uso, aprender a utilizarlas y aplicarlas con fines educativos. Esto ha puesto de manifiesto
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las carencias y desigualdades en la disponibilidad de dichos recursos (Santuario,2020). La
brecha existente, entre los que tienen acceso a las tecnologias de informacién y comunicacién
y los que no, hicieron que la exclusién y el abandono se hiciera visible. Esto se profundizé en
el contexto de pandemia y garantizar equidad se volvié aun mas limitado. Para Inés Dussel
(2021) la pandemia visibilizé no solamente las marcas de la desigualdad y la precaria conexion
de algunos sectores de la poblacién, sino que también puso en evidencia que los estudiantes

de los grupos mas vulnerables han sido los mas afectados.

Las experiencias pedagogicas tuvieron que modificarse, los enormes esfuerzos desplegados
por los docentes para continuar ensefiando no reemplazan los complejos procesos de
intercambio que tienen lugar en la universidad, pero atenuaron la ausencia de ella. El
fortalecimiento de los vinculos pedagogicos entre docentes y estudiantes fue fundamental para
la continuidad, la importancia del trabajo colaborativo entre docentes para pensar los
dispositivos habilité espacios para la construccién de nuevas propuestas. En cuanto al
acompafiamiento a los estudiantes, el WhatsApp parece haber cumplido una funcién
importante, as{ como el aula virtual y la mensajeria. Por otra parte, la posibilidad de valorar las
emociones, los cuerpos, la afectacion, las narrativas vitales de los sujetos educativos en su
conjunto, que estén en el centro de la indagacién nos permiten comprender las disimiles
experiencias pedagogicas que acontecen en este contexto sanitario inédito, al menos para esta
generacion (Porta, Ramallo y Boxer,2020). En este contexto, la angustia, la ansiedad, malestar
y sensacion de “extrafiamiento” en relacién con aquello que venfamos acostumbrados a hacer
nos desestabiliz6 y nos coloca en medio de vivencias inciertas y confusas obligindonos a
reconocer y comprender de manera especial lo que estamos viviendo, a partir de diferentes

experiencias de vida (Godoy Lenz 2021).

Para Boaventura de Souza Santos (2021), la pandemia solo empeoré6 una situacion de crisis a
la que ha sido sometida la poblacién mundial, en un contexto en que “el capitalismo neoliberal
ha incapacitado al Estado para responder a emergencias.”. Sousa Santos muestra el contexto
histérico en el que se da esta pandemia, remontandose al auge del neoliberalismo en los afios
80. La logica del capital financiero provoco una crisis permanente. El autor se refiere a la
"normalidad" y sefiala que la pandemia sélo agudiza la crisis anterior provocada por el
neoliberalismo a nivel mundial. Nos presenta a la cuarentena como una “cuarentena
neoliberal”. A su vez sefiala las pocas reacciones de los paises neoliberales y las élites politicas

de derecha ante la crisis provocada por la Covid-19, a las que propone crear soluciones
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democraticas generadas desde las comunidades donde las mismas comiencen con la vida y no
con la muerte. Por otra parte, el autor re-contextualiza el debate sobre la pandemia y la
cuarentena provocada por la articulaciéon capitalismo/patriarcado/colonialismo, que ha
llevado a la concentraciéon de la riqueza y al desastre ecoldgico. Para el autor este virus “es un
pedagogo” que nos esta ensefiando que la Madre Tierra no esta satisfecha con el modelo de
desarrollo que tenemos. Nosotros somos una parte muy pequeflita, infima, de la vida del
planeta y la unica manera que tiene de enseflarnos es matando (Souza Santos,2021). El
problema es saber si la humanidad entiende lo que viene a decir. Souza Santos (2021) se
refiere al cambio expresando que “estamos ante una nueva pedagogia”. Para el autor los virus
son necesarios para la vida, los animales, la naturaleza y también para nosotros, y como se
siguen destruyendo los ciclos de vida de la naturaleza y de los animales, hay cambios en la
propagacion de virus y trastornos que también pueden afectar a los humanos. Al decir de
Boaventura Souza Santos (2021), si matamos el virus, pero seguimos con el mismo modelo de

desarrollo, pafs y sociedad, vendran otros.

El autor plantea los tres posibles escenarios que se presentan en sus ojos tras la pandemia. En
el primer escenario, todo empeoraria. La idea es volver a un estado de normalidad, que nunca
llegara y que, con la crisis actual, creara una sociedad aun mas injusta, insegura y mucho
menos democratica. Este es el escenario si nada cambia, el capitalismo financiero seguira
empujando a los paises a endeudarse y seguira habiendo violencia y muerte. El segundo
escenario es que los capitalistas estain convencidos de que algo debe cambiar si quieren seguir
lucrando. No estan haciendo esto para cambiar el sistema o dejar de ser capitalistas porque
quieren seguir obteniendo ganancias y hacen que la pobreza no sea tan grande que los paises
siguen endeudandose. y se genera un conflicto entre proteger la vida y preservar las libertades
democraticas. El tercer escenario que plantea el autor es que la naturaleza se convierta en un
recurso natural inagotablemente disponible. Este paradigma propone el paso a otro modelo de
desarrollo, a otro modelo de consumo, a otra matriz energética, a otro tipo de multieconomia.
En este sentido, la pandemia es una oportunidad para empezar a cambiar las cosas, para

empezar a mirar mas al otro.

Por otro lado, para Donna Haraway (2020) son tiempos de urgencia, tiempos en los que la
necesidad de no estar solos nos lleva a estar mas conectados los unos con los otros. Tiempos
en los que tendremos que construir lazos y conexiones, de manera diferente que nos van a

permitir construir y resignificar aquellas historias que hoy vuelven a estar presentes. Son
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historias que van y vienen, historias contadas, narradas, historias silenciadas donde cada una
de ellas nos dard la posibilidad de saber que en algun punto estain conectadas. Donde
podamos ser capaces de dejar de lado nuestro egoismo y poder incluir a los otros en este
camino de la responsa-habilidad en el que todo y todos importan para colectivamente, este,
nuestro relato pueda ser continuado. Dar-nos el lugar hacia esa continuidad ,en el mientras
tanto, en un encuentro mediante historias y figuras en una aparente intencionalidad para
aprender en el vivir y morir en un planeta dafiado plagado de historias poseedoras de
patrones, representativas, rememoradas, recibidas, recuperadas de nuestras propias historias
con nuestras propias figuras, ataduras pero a la vez entrelazadas con los demas humanos y el
planeta en su amplitud, mostrando la multiplicidad de tipos dénde la aparente igualdad resulta

desigual.

Este tiempo de pandemia/postpandemia ha hecho mas visibles esas desigualdades en muchos
aspectos y ambitos de nuestra vida. Vino a sacudir los cimientos que nos construyen como
sociedad y a desafiar no solo los sistemas de salud globales, sino también nuestro compromiso
con la igualdad y la dignidad humana. En este sentido, Hoy, los sectores mas vulnerables son
los mas castigados, porque esta pandemia ha agudizado las desigualdades existentes, como la
informalidad de la vida laboral, el endeudamiento de la vivienda familiar, la brecha digital, el
tamafio de la vivienda, el acceso al agua potable, el trabajo doméstico, que se ha incrementado
en nuestro pafs. gracias a las politicas implementadas en los ultimos afos, cuyo foco fue la
concentracion de capitales para unos pocos y esto favorecio el crecimiento de la pobreza. Esta
misma desigualdad, que quita todo lo posible para imaginar, sofiar y proyectar la vida, donde
las familias no pueden alcanzar un mayor bienestar, comprendiendo a los joévenes y sus
futuros hijos para participar de este circulo vicioso que les priva del derecho a una mejor

calidad de vida.

Mientras buscaba en internet unos articulos, aparecié ante mi uno cuyo titulo era “la
medicalizacién de la vida cotidiana”. Me detuve a mirar e investigar. Su autor se llama Enrique
Carpintero, es psicoanalista y director de la revista Topia, una revista de reflexiéon. Leyendo
este articulo encontré el concepto de medicalizacién y segun este autor “la medicalizacion se
refiere a los factores politicos, sociales y econémicos involucrados en la produccion,
distribucién y venta de grandes industrias de tecnologia médica y farmacéutica. Medicalizacion
es un término que se ha utilizado durante afos para indicar el impacto de la globalizacion

capitalista en la medicina. Lo unico que importa es ganar. Pensando un poco sobre esto, me
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detengo y recuerdo que en un principio no sabfamos nada acerca de esta enfermedad. Por
supuesto que siempre tuve esperanza de que existiera la cura. Asi fue que en el pasar de los
meses se comenzaba a escuchar sobre las vacunas. Las competencias entre los laboratorios
para ver quién tenfa la mejor vacuna no salvé la vida de aquellas personas que viven en paises
donde no tuvieron acceso ni siquiera a una minima dosis. Las desigualdades comenzaron a

hacerse mas visibles.

Con la llegada de las vacunas, se pudieron frenar algunas muertes. Muchas personas
comenzaban a hablar de las vacunas como algo negativo y sus discursos eran para ellos
certezas. Personalmente creo mucho en la ciencia y en que las vacunas salvan vidas, pero
también es cierto que el negocio de la medicina existe. Por otro lado, el riesgo de la
medicalizacién de las emociones antes, durante y después es un alto precio que muchas veces
se paga ante situaciones como ésta donde la solucién mas rapida es medicar. Segin un articulo
espafiol, escrito por especialistas en Salud, en el afio 2020, analizan las consecuencias del
proceso de tratamiento de las reacciones emocionales durante las cuarentenas y sus aspectos
sociales. Para Molina, Rubio y Lopez-Munoz (2020), estas manifestaciones deben considerarse
reacciones a los factores disruptivos asociados a la cuarentena, como el miedo a la infeccion,
medidas de proteccion inadecuadas, informacién contradictoria sobre los eventos,
aburrimiento y frustracién. semanas de aislamiento. “Si se cae en el error de medicalizar y
psiquiatrizar todos los malestares de la sociedad, las consecuencias pueden ser peor ain que
las de la propia pandemia”. No todas estas manifestaciones se solucionan con medicar las
emociones. Tratar los problemas de las personas y ayudar mediante la contencion, el didlogo o
la compania podrian ser algunas acciones que sirvan a las personas que creen estar enfermas.
Fortalecer la estructura social de respuesta a la pandemia también requiere la creacion de redes

sociales de apoyo.

Por otra parte, Silvia Inchaurraga, Investigadora Independiente de la Carrera del Investigador
Consejo de Investigaciones de la Universidad Nacional de Rosario (CIUNR), escribié sobre
los efectos de la pandemia del Covid-19 y también de la pandemia del miedo a nivel mundial y
nacional. Ese miedo que surge a partir de una enfermedad desconocida, aparentemente sin
cura que lleva en ocasiones a la muerte. Este miedo fue fundado por los gobiernos con el
objetivo de lograr prevencion y seguir las recomendaciones. Los medios de comunicacion
informan mas historias de horror y muerte y con eso, han logrado que muchas personas

perciban, como dice la autora “al otro como una amenaza”, como posible foco de contagio y
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que los lazos sociales se vieran deteriorados. En este sentido el estigma de quien se contagia y
es culpable de contagiar a los otros se instalé en la sociedad. Este virus nos quité mucho y
como dice Marfa Galindo (2020), el coronavirus fue la destruccion del espacio social mas
importante, mas democratico e importante de nuestras vidas, la calle. Es un arma de
destruccién y prohibicién, un arma aparentemente legal de protesta social donde se nos dice

que lo mas peligroso es unirnos y reunirnos.

Las contribuciones de Francisco Ramallo y Luis Porta (2021) respecto de las interpretaciones
del virus, fueron decisivas para que esta investigaciéon pueda fluctuar entre el realismo y su
descomposiciéon. En este texto los autores intentan darle una mirada diferente a lo que
vivimos durante la pandemia, a todo lo que se nos ha impuesto, no solo por las medidas
restrictivas sino por todo aquello que vino a traer sin permiso en la humanidad. Para contra-
interpretar este virus es necesario recuperar nuestros sentidos, aprender a ver mas, a oir mas y
a sentir mas (Ramallo y Porta, 2021). Si nos quedamos solo en el contenido, en el dato,
interpretaremos de una manera que al decir de Sontag (1984) es empobrecer y reducir el
mundo, es convertir el mundo en este mundo y el mundo, nuestro mundo, estd ya bastante
reducido y empobrecido. Por ello la contra interpretacion desde lo sensorial y espiritual

(Hooks,2021) que desde la experiencia nos aporta otra forma de investigacion en educacion.

Durante este tiempo inquietante el texto de los autores mencionados desnuda sus fragmentos
vitales, poniendo en dialogo lo privado, lo intimo y lo comunitario (Ramallo y Porta, 2021).
Enlazando experiencias en tiempo de pandemia, uniendo retazos de sus propias historias en
un viaje profundo a su interior, transitan los tiempos oscuros para atravesar ese umbral
(Berardi, 2020; 159) les permitié mostrar el pasaje de la luz a la oscuridad y de la oscuridad a la
luz. La escritura para los autores y coincido con ellos una “actividad cosmopoiética: la energia
que hace posible atravesar los umbrales “(Berardi, 2020). Umbrales dificiles de atravesar,
donde aparece la disputa de interpreta-ciones y de narrativas (Grimson, 2022) respecto de
estos tiempos convulsionados. De repente, el futuro ya no estaba presente. Pensar y vivir un
presente continuo siendo conscientes de nuestra vulnerabilidad y fragilidad, generd

inestabilidad e incomodidad.

Esa sensaciéon nos convoca a la transformacion inminente y a la transmutacion de ese dolor
social que la pandemia provoc6. Desde una mirada no recta, desde la erdtica y la
descomposicién, vivir este tiempo desde una mirada no recta implica ver mas alla de la

incomodidad, de las pérdidas y de la quietud. Es encontrar oportunidades y aprendizajes.
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Desde la descomposiciéon para recordar el caracter creativo de los modos de co-nocer, set,
sentir y saber que inaugura la narrativa apelando a las diversas formas de escritura y los
diferentes lenguajes. Desde la erética recuperando nuestros sentidos, aprendiendo a ver mas, a
oir mas y a sentir mas (Ramallo y Porta, 2021). Este virus nos invita a detenernos, a mirarnos y

mirar al otro, a re- apropiarnos de esta realidad y transformarla.

En el marco de mi adscripciéon como estudiante de la Licenciatura en Ciencias de la
Educacion, a la catedra de Teorfa de la Educaciéon en docencia e investigacion, me propuse
visibilizar el impacto que generé la pandemia siendo estudiantes virtuales de esta asignatura
durante el afio 2021, ponderando la dimensién autobiografica que valorizé otros registros y
lenguajes sensibles (Ramallo y Porta, 2020). Retomando mi intervencién como adscripta y a
partir de la propuesta de foro, utilicé una serie de preguntas disparadoras para dar lugar a
relatos intimos y sensibles de los estudiantes atravesados por el contexto de la pandemia.
Desde la investigacion cualitativa, el enfoque biografico y narrativo (Bolivar y Domingo, 2000)
intent6 indagar las huellas y marcas del paso de la pandemia en la multiplicidad de esos relatos,
reconociendo cuestiones ligadas a la intimidad y la afectividad en la conformacién de la
identidad narrativa (Arfuch, 2018), restableciendo la magia de la palabra (Sontag, 1984). Por
otro lado, busco (contra) interpretar el realismo del virus y para transmutar su dolor social
(Ramallo y Porta, 2020) a partir del analisis de las categorias emergentes que dan cuenta de la
construccion de la condicién autobiografica en la investigacion y que permitan posicionarme

respecto de las torsiones ontologicas/epistemoldgicas del campo pedagdgico.

Esta es una narrativa donde me interesa resaltar la importancia que tienen las historias de vida
en la investigacion autobiografica en educaciéon y como la reflexién sobre nuestra propia vida
y la de los otros transforman las vivencias y las experiencias. Pretendo mostrar a lo largo de
ésta, mi historia, mi narrativa y la de muchos, cuinto y como se puede transmutar una
experiencia a partir del otro y con el otro. Mi intencién es hacer visible lo que esta pandemia
del covid-19 hizo invisible y lo que dej6é en mi y en tantos otros. Desde mi practica y vivencia
como estudiante de la licenciatura en Ciencias de la Educaciéon y como adscripta a la catedra
recupero y (contra)interpreto a este virus para transmutar su dolor social (Ramallo y Porta,

2020).

Cuando comenzo la pandemia mientras transitaba esta forma de estudiar a la que me costo
adaptarme me surgio la necesidad de investigar acerca del impacto que tuvo ser un estudiante

virtual tanto para mi como para mis pares. En mi caso particular, apenas empez6 la
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cuarentena, en la que el covid-19 nos obligd a estar en casa, comencé a sentir angustia y
desesperacion (Martino,2020). A rafz de eso tuve la oportunidad de contar con las voces de
los y las estudiantes habilitando los espacios para una conversacion en donde desde la
intimidad y la sensibilidad dieron lugar a esos hermosos sentires y relatos de los estudiantes de

la Licenciatura atravesados por el contexto de la pandemia.

A través de mi practica, fui recuperando los relatos de los estudiantes para poder comprender
como fue transmutada la experiencia de estudiar en este contexto de pandemia. Desde el
enfoque biografico y narrativo (Bolivar y Domingo, 2000) y por su manifiesta capacidad para
describir, comprender y explicar los fenémenos sociales y de particularizar Denzin y Lincoln
(2012), intenté mostrar el paso de la pandemia. Esta investigacion alude a un caracter
cualitativo y adopta un enfoque interpretativo (Erickson 1997), entendido como un proceso
de comprension de los significados cercanos y urgentes de los propios sujetos. A partir de
cada una de sus palabras comencé a involucrarme con cada historia de vida, con cada relato
que me hizo pensar, imaginar y sentir la voz de esa persona que desde su biografia y su
vivencia narraba cémo la pandemia lo atravesé y como pudo transmutar esa experiencia. La
narracion autobiografica permite recoger la multiplicidad de las formas que integran el espacio
biografico y ofrece un rasgo en comun en el que se cuenta, de distintas maneras, una historia o

experiencia de vida (Porta y Ramallo, 2019).

En uno de los ejercicios durante esta practica de los talleres con estudiantes de la asignatura
Teoria de la Educacion les propuse realizar una sintesis de la experiencia sensorial de sus
lecturas. A través de estas lecturas no rectas la sensibilidad, segin Berardi (2017), hace posible
encontrar nuevas vias a la creaciéon de conjunciones y sentidos a partir de la condicion
afectante de sensibilidades que nos permiten encontrar conexiones (Porta, 2021).
Encontrando en ellas retazos sensibles que junto a las palabras muestran deseos, se impregnan
de sentimientos y estados de animo que confluyen en la transmutacién de esta experiencia
pandémica. Luego los estudiantes relataron y sintetizaron sus experiencias recuperando la
vivencia de estudiar en pandemia. A partir de las conversaciones con los y las estudiantes
surgieron algunas coincidencias, contradicciones, incomodidades en sus narrativas. En esa
conversacion amena e intima, donde cada uno expresé sus sentires, desde mi lugar como

estudiante e investigadora los recuperé restableciendo la magia de la palabra (Sontag, 1984).

Me aventuro a hacer y deshacer esos hilos para construir, resignificar y descomponer las

historias donde cada una de ellas nos dara la posibilidad de saber que en algin punto estan
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conectadas. Encontré volviendo sobre aquellas narrativas la coincidencia de que la pandemia y
ser estudiantes virtuales ha favorecido y potenciado en muchos aspectos de sus vidas al poder
organizarse y asi sentirse mas comodos para disfrutar la carrera: “La virtualidad en mi caso me
Sfavorecid, siento que pude compaginar mi vida personal, familiar, laboral y de flamante estudiante sin

problemas” (estudiante 7). “Ser estudiante virtualizada es una de las mejores opciones” (estudiante

2

Por otro lado, muchos plantearon la necesidad de pensar en que la dualidad sea una opcién
para que todxs tengan la oportunidad de seguir estudiando y no perder ese encuentro con el
otrx dentro del espacio de la facultad: “Podria ser una herramienta sostener, en la medida de lo posible,
la posibilidad de optar por esta dualidad que manifiesto” (estudiante 3). Si bien para algunos la
pandemia y ser estudiante y/o profesores en este contexto fue favorable, no podemos dejar de
mencionar las contradicciones que ha generado no sélo en cuanto a sentimientos y estados de
animo sino también en plantearse el modo de llevar adelante los estudios: “we faltd el encuentro
en el anla, el didlogo sin problemas de conexion, el encuentro frente a frente con el "mundo exterior” (estudiante
4). “Extrano estar en un anla compartiendo” (estudiante 5). “Las incomodidades que me afloraron se
relacionan a cuestiones que implica mds a no resistirse con las formas, a aceptarlas como propuestas y hacerlas

nuestras también” (estudiante 6).

Este tiempo de aprendizaje para todos y hubo que reacondicionar y hasta reinventar
otras formas de comunicacién para poder sostener la educaciéon para que todos tengan las
mismas posibilidades:” Tuvimos que adaptarnos a trabajar en grupo por WhatsApp, zoom o documentos
compartidos” (estudiante 7). Pero también sabemos que las desigualdades se hicieron mas visibles
no so6lo en cuanto a dificultades de acceso sino también en el manejo de los dispositivos.

“Tuvimos que aprender a nsar nuevos recursos” (estudiante 6).

La virtualidad fue en ese momento un proceso dificil de aceptar al que forzosamente tuvimos
que adaptarnos. No tuvimos otra opcion, generé muchas de esas incomodidades que nos
llevaron a re-pensar-nos en cada uno de nuestros espacios tanto profesionales como
personales. Para muchos de los que transitamos esta carrera nos ha favorecido estudiar de esta
manera, pero se extrafiaron los intercambios dentro del aula y el contacto con los profesores y
companeros. Coincido con que los didlogos que se generan dentro del ambito de la facultad
son espontaneos porque siempre aparecen las re-preguntas y se tejen hermosas charlas. En
muchos relatos de esa vida académica estos espacios de encuentros emergen en las narrativas

como tiempos, espacios importantes, necesarios y pedagogicos (Gonzalez, Baigorria y
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Yedaide, 2021). A partir de esta experiencia como estudiante pude advertir la centralidad de
reflexionar sobre mi propia posicion en la investigacién social, al reconocer una recogida de
datos centrada en la experiencia. Como investigadora en formacion esta experiencia virtual y
en este contexto significéd un reconocimiento de la potestad de la pedagogia y de sus historias,
para (contra) interpretar el realismo del virus y para transmutar su dolor social (Ramallo y

Potta, 2020).

La pandemia convocé a transmutar el particular contexto de en-cierro y aislamiento social y a
sanarnos a nosotros mismos como sociedad para re- inventar una nueva comunidad
(Preciado, 2020) que reuna las voces de aquellos que queremos erradicar las abismales
desigualdades sociales. Desde la educacién se muestra la urgencia de construir vinculos y
articular demandas, voces, valores, creencias, costumbres, juegos de lenguaje y formas de vida
hacia la construccién de otra era de la humanidad. (De Alba, 2020). Y de esto se trata, de
poder hacer lugar a otros conocimientos, a otras formas de pensar ver, sentir, vivir la
educaciéon, de revolucionar todo aquello que siempre estuvo estable para (des) hacer lo
educativo, en palabras Val Flores (2018), tramar una intensidad y un deseo colectivo por esos
modos nuevos de conocer y habitar. Todo aquello que nos incomode, que nos desestabilice,
que nos perturbe sera la manera que nuestro ser comience a comprender, a con- mover y a
con -vivir con aquellas tensiones que existen entre la razén y las emociones y dejarnos afectar
por ellas. Por tanto, encontrando el placer en cada vivencia, sentir cada emocién que nos

transmite el otro podemos construir sobre nuestras marcas del pasado esos futuros posibles

(Martino, 2021).

Con mi compafiera y amiga Paula reflexionamos en un articulo que pone en evidencia nuestra
experiencia con respecto a la evaluaciéon durante el recorrido como estudiantes de la
Licenciatura en Ciencias de la Educacién en el ano 2020 y 2021, en el contexto de la
virtualidad, en el marco de contingencia pedagdgica por la pandemia de Covid 19. A partir de
nuestras vivencias como estudiantes participantes e investigadoras en formacion, nos surgié la
necesidad de indagar sobre las narrativas de las experiencias de los estudiantes y el impacto en

el cambio de las modalidades en la evaluacion.

La Licenciatura en Ciencias de la Educacion se reabrié en el afio 2019 en el marco de una
recuperacion histoérica de la Facultad de Humanidades, tras el vaciamiento y la proscripcion
impuesta por el ultimo golpe de Estado (1976-1983) en Argentina. Somos estudiantes de la

primera cohorte y en el afio 2020, a raiz de la pandemia de Covid19 de la emergencia sanitaria,
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nuestra Universidad decidié reorganizar sus aulas en la virtualidad a través de la plataforma de
la Facultad de Humanidades. Se dispuso posibilitar las condiciones de igualdad de
oportunidades para garantizar los procesos educativos no presenciales, obligando a pensar y
re-pensar soluciones a corto plazo. Para ello se promovié el acceso a los recursos tecnolégicos
a través de diversos medios. Se gestionaron y generaron un abanico de posibilidades para los
alumnos con mayores dificultades econémicas y sociales: becas, acuerdos de conectividad con
las prestadoras de servicio, flexibilizacion de los regimenes de cursado, implementacion de
acompafiamientos tutoriales y asistencia material a quienes mas lo necesitan. Cabe destacar
que no todas las universidades han tomado la decisiéon de continuar de manera virtual desde la
accion en este contexto de pandemia y aislamiento social. A partir de nuestras vivencias como
estudiantes participantes e investigadoras en formacion, nos surge la necesidad de indagar
sobre las narrativas de las experiencias de Ixs estudiantes y el impacto en el cambio de las
modalidades en la evaluacién durante este contexto de pandemia. Nuestra intencién fue
recuperar desde nuestros propios relatos y de nuestros pares las experiencias, sensaciones y
sentimientos que genero este cambio para dar cuenta y repensar nuevas propuestas evaluativas
en el nivel superior. Reconocemos en la pandemia una exquisita ocasiéon para ver: la
excepcionalidad y la conmocién que han desnudado lo que venia doliendo y no puede ya

ignorarse (Gonzalez, Baigorria y Yedaide, 2021).

Ante lo inesperado e intempestivo de la presencia de una enfermedad desconocida y que
afecta aun a nivel mundial, tanto los estudiantes como los profesores se vieron afectados. El
aula virtual fue dispuesta de modo de poder continuar las cursadas de todas las catedras. Con
realidades sumamente diferentes, en un contexto tan incierto los lazos afectivos y sociales
fueron deteriorandose. Con temor este virus nos obligaba a aislarnos, no solo de la
universidad, sino de nuestros afectos, amigos y familiares por su alto poder de contagio,

donde al parecer la cercania del otro era una amenaza para nuestra vida.

Fue entonces donde comenzaron a aparecer los espacios para la organizacion, desde la
incertidumbre y muchas veces desde la soledad, algunas veces sin conexioén o acceso a la
sincronicidad, con un gran esfuerzo sobre todo emocional. Las emociones que me/nos
atravesaron durante todo este tiempo hicieron que por momentos llegairamos a sentir que no
podiamos hacerlo. En esos instantes la presencia del otro, que no te suelta y que te anima a
seguir fue mas que importante en un momento tan complejo. Podriamos poner en valor

muchas anécdotas que han quedado impregnadas en nuestras subjetividades en ese tiempo
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por lo que consideramos que ha sido un tiempo de aprendizaje para todxs ya que la vida en
pandemia va enlazando retazos que re-configuran y re-sentidizan nuestras propias historias

(Ramallo y Porta, 2020)

En mi caso particular y el de muchos como estudiantes de Educacién atravesadas por la
pandemia, nos urgié recuperar, los sentires de aquellos companeros con respecto a las
cursadas y la forma de evaluacion. Era importante conocer cuales eran los sentimientos que
surgfan a partir de los vinculos afectivos que se habfan generado de una manera particular y
diferente a la que se habia vivenciado en presencialidad. La distancia fisica nos hacia mas
cercanos desde la presencia para sentir que tenfamos otras manos, fueron el sostén que
necesitamos para continuar. Las palabras mas justas, indicadas, propicias, palabras que
acompafiaban a través de un celular o la computadora, a través de un chat, una videollamada o

llamada telefonica.

Transcurrieron los meses y vincularnos a través de una pantalla no fue facil, pasamos por
todos los estados de animo, nos enojamos, nos frustramos, lloramos, pero también nos
divertimos y nos reimos mucho. Por supuesto que nada se compara a escuchar la voz de los
profesores y la cercania que muchos demostraron por todos los medios no perder.
Necesitabamos socializar, estar presentes porque estar en la facultad, representa estar en ese
lugar que nos pertenece, compartir con nuestros tan queridos profesores y compafieros, sobre
todo aquellos que nos hicieron amar la Licenciatura en tan s6lo un afio de presencialidad.
Sentimos faltas, pero surgieron otras que deseabamos recuperar, porque después de esta

pandemia y hablo desde mi, nada serd igual.

De repente nos faltaban las explicaciones presenciales, pero disponiamos de videos, guias de
lecturas, clases por zoom y otras alternativas como los foros los cuales fueron una interesante
instancia de intercambio. Creemos que lo que mas nos costé comprender era que las
interrelaciones, el tiempo, el espacio dejaba de tener la misma connotacién. Todo cambid, asi
como también el sistema de evaluacion, el cual tuvieron que adaptar a este contexto. En este
sentido, surgi6 la idea y la inquietud de conocer como estudiantes participantes e
investigadoras en formacion, realizar una indagacion a nuestros compafieros de la Licenciatura
en Ciencias de la Educacion en la UNMAP acerca de la evaluaciéon en este afilo y cémo
impact6 el cambio de las modalidades en evaluacién con el objetivo dar cuenta si es los modos

anteriores a la pandemia no se encontraban en crisis.
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Para poder recuperar los relatos, experiencias y sentires de estudiantes y profesores con
respecto a los modos de evaluacién en este contexto de cursadas en virtualidad en la
Licenciatura se realizaron entrevistas a docentes y se comparti6 un formulario a los
estudiantes. En ese formulario se los invité a dar su opinién y reflexionar sobre los diferentes
modos de evaluacion que fueron utilizados en las diferentes catedras de nuestra carrera. Las
preguntas a los estudiantes fueron apuntadas a sus propios sentires y experiencias acerca de la
evaluacion durante la pandemia. Se buscé recabar informacion con respecto a las modalidades
de evaluacién como escrito u oral de manera asincronica, sincronica individual o compartida,
asi mismo agregamos la modalidad de autoevaluacién y coevaluaciéon adoptadas por las
diversas catedras. A partir de los resultados obtenidos, se buscoé contra- interpretar
(Sontag,1984), a partir de las voces de los estudiantes y profesores de la Licenciatura, sus

propias percepciones y sugerencias.

En una serie de entrevistas que realicé a algunos docentes de la carrera, estos coinciden en que
la evaluacién es un espacio de reconocimiento politica clave en la formacién donde
intervienen algunos criterios que tienen que ver con el orden de lo individual y algunas
creencias propias, de posiciones politicas y pedagogicas. Afirman que es un trabajo se trata un
poco de convivir en esas diferentes formas. Por otro lado, algunos mencionan que los criterios
de evaluacion tienen que ver con este reconocimiento del lugar del estudiante, donde se deben
correr de ese lugar “del maestro explicador”, en el que el docente posee un saber y los
estudiantes deben acreditarlo. La idea de formacion esta planteada desde una” mirada activa
en la cual participen y no sélo sean receptores de un programa realizado por un docente”. En
este sentido Pogré (en Civarolo, 2014) habla del desafio de disefar propuestas que incorporen
la formacién en la practica de manera de potenciar la capacidad de Ixs estudiantes para la

reflexion en la accién.

Su posicién apunta a reconocer experiencias de trabajo y la participaciéon respecto de las
propuestas, una interpretacion que se encuentra en disputa ya que representa aceptar que
existe la posibilidad que algunos estudiantes no quieran aprender lo que nosotros queremos
ensenarles. Justamente en esos matices, la evaluacién entendemos es un lugar de creacion
politica que resulta interesante recrear en los diversos espacios en los cuales desarrollamos
nuestros criterios personales acerca de la evaluacion, pero que se encuentran entramados con
los criterios comunitarios. Nos encontramos inmersos en determinados espacios de trabajo

institucional, por ello es necesario poder tener en claro acerca de lo que entendemos
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representa la evaluacién, que es lo que debemos evaluar, de qué manera y si realmente
representa un espacio de aprendizaje que tiene en cuenta las realidades que se dan situadas en
un contexto socio- cultural determinado. Nos resulta entonces relevante poder comprender
coémo se configuran las interacciones de quiénes conviven en la cotidianidad de las diversas
escenas educativas. Por tanto, también es un trabajo de descomposicién y deconstruccion la

evaluacion desde ese lugar.

Con respecto a los estudiantes la gran mayorfa rescata que las evaluaciones compartidas, dan la
posibilidad de una producciéon que tiene mayor dialogo. “E/ trabajo con otros siempre es
enriguecedor y alli se construye conocimiento” (estudiante 7). Apuntan a que la asincronicidad “Signzfica
un desafio, sumado a las nuevas tecnologias que si o si debemos aprender a usar y sacar provecho” (estudiante
2). En su mayoria consideran la importancia de una construccion colectiva, donde se puede
evidenciar capacidad de planificacién y expresion oral ademas de la posibilidad de usar
recursos multimediales. En relaciéon a la autoevaluacién y coevaluacién coinciden en que
“propicia la reflexion sobre el propio aprendizaje” que genera “una retroalimentacion” y destacan que aporta

a “ampliar la mirada y la integracion de saberes”

A partir de lo interpretado y desde mi posicionamiento considero que es importante repensar
nuevas propuestas evaluativas para el futuro en el nivel superior, afrontando otros tiempos
luego de este transitar pandémico. Pensar en la construcciéon de nuevas formas de evaluar, en
palabras de De Alba,2020 una nueva y radical operaciéon pedagdgica capaz de construir
vinculos. articular demandas, voces, valores, creencias, costumbres (...) un nuevo punto de
arribo, para que nadie se quede atras. La evaluacion es, generalmente, un momento de tension
y estrés tanto para los docentes como para los estudiantes cuando deberia ser un proceso. Si
evaluar era antes de la pandemia un proceso complejo, que entramaba diferentes acciones, el
transito por este contexto nos dié la oportunidad de re-pensar los métodos de ensefianza
planteando a la vez desafios al momento de pensar y valorar los procesos de aprendizaje.
Como sostienen especialistas como Mariana Maggio, Rebeca Anijovich e Ingrid Sverdlik,

(2020), la pandemia nos abri6 la puerta a la reflexion pedagdgica.

Por tanto, la evaluacién es una practica cotidiana en la institucion educativa, que se remonta
desde el origen de la escuela moderna, una escuela graduada. Desde el momento en que la
enseflanza se sistematiza y formaliza en términos de sistemas educativos, la evaluacion
también adquiere una dimension especial. Que no solo hace a la regulacién de los procesos de

ensefanza, sino a la comunicabilidad del proceso educativo, es decir, a la comunicacién, al
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traslado del conocimiento e incluso nos ayuda a remediar aquello que no funciona tan bien.
(Feldman, 20006). Desde esta experiencia este fue un pequefio recorrido de la evaluacién desde
el protagonismo, desde nuestros recorridos. Vivimos la evaluaciéon de los 90°. Una agenda
importada por las politicas neoliberales de ese tiempo, una copia casi calcada a las
producciones espafiolas. En este régimen neoliberal, el posicionamiento era tecnocratico,
gerencialista, eficientista, meritocratico y mercantilista (Sverdlik, 2012). Los términos calidad

educativa y equidad resonaban en todos los pasillos.

La incorporacion de la evaluacion en la agenda educativa se promovié y sostuvo a través de
los afios, a lo largo de los distintos gobiernos. La evaluacién y la calidad fueron temas
presentes en el debate educativo de los afios subsiguientes y hasta la actualidad, logrando una
continuidad en la agenda politica. El concepto de evaluacion educativa fue evolucionando, en
un primer momento se la consideraba como control de los resultados obtenidos, a lo que se
incorpord una caracteristica esencial, la toma de decisiéon (Bendersky, 2006). Esta distincion
permitié describir dos modelos: el que la concibe como una medicién, cumpliendo una
funcién de control, seleccién, comprobacion, clasificaciéon, y el que la aborda como
comprension que entrama funciones que implican dialogo, discusion y retroalimentacién, es
decir, un proceso reflexivo que permite plantear cuestiones criticas (Bendersky, 2006) permite
reflexionar sobre el proceso y los resultados, sin emitir juicios valorativos, entendiendo a la
evaluaciéon como elemento constitutivo de un proceso que va orientado en una direccion.
Perez Gomez (1991) sostiene que tal distincion nos permite repensar la evaluacién como una

practica social y politica y no s6lo como una técnica neutra y objetiva.

En nuestra experiencia como estudiantes, en nuestra licenciatura, la evaluaciéon en y post
pandemia se presentd y se presenta en la actualidad como un gran desafio. Si bien se
priorizaron, en muchos casos, la atencién y el sostenimiento del vinculo pedagogico,
diferentes profesores, el centro de estudiantes y algunos sectores interfacultativos hicieron
esfuerzos impensados para que nosotros, los estudiantes no quedaramos afuera, un trabajo
denodado desde la coyuntura para que todos siguiéramos adelante. Los resultados de los
formularios realizados por cada uno de los participantes, también demuestra el interés y el
esfuerzo que llevamos a cabo los estudiantes, para no perder las cursadas, para acompafiarnos,

para reinventar las formas otras que la situacion nos demanda.

Desde esta perspectiva la continuidad pedagégica no hubiera sido posible sin el otro, sin el

trabajo mancomunado que surgié involuntariamente, desde la mirada amorosa hacia los lados,
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hacia atras, ofreciendo una mano, alcanzando palabras. Hacia adelante, intentando descubrir
un futuro incierto, pero posible. Este presente novedoso, fugaz, dificil de aprehender, hace
necesario imaginar, planificar el tiempo que viene, comprometiéndonos y afectindonos,
enraizando aquello que aprendimos desde una pedagogia sensible que no separe, que no
estigmatice, en la que todxs los actores se sientan involucrados. Dénde la evaluacion se corra
del control burocratico y acompafie los aprendizajes de un modo natural y en el momento

justo (Maggio, 2021).

Ha de preocupar que contintien apareciendo caracteristicas de una evaluacién perteneciente a
un modelo experimental (Pérez Gomez, 1989) que solo se concentra en la bisqueda de
informacién cuantitativa mediante medios e instrumentos y objetivos, enfocando los alcances
de la evaluacion en relaciones causa- efecto, centraindose en lo facilmente cuantificable como
resultado inmediato. Si debido a las circunstancias que nos atraviesa se debe cambiar la forma
de evaluar, si la evaluacién se considera que debe ser modificada sélo por la emergencia
sanitaria nos encontramos en una posicion donde la evaluacion estarfa dentro del enfoque
estructural, la que Angulo Rasco (1994) define como un proceso orientado al conocimiento de
la calidad del servicio educativo prestado. Entonces, unos sinnimeros de interrogantes
aparecen y resuenan respecto a como sera la forma de evaluacion. ¢Se seguird midiendo el
resultado sin tener en cuenta el proceso formativo de los estudiantes atravesados por esta
pandemia en diferentes contextos? Si esto es asi se estarfa asociando a la calificacién como una

acepcion estrecha. (Angulo Rasco,1994).

Es el momento de evaluar el proceso y no de calificar, de pensar la evaluacién como una
practica social y politica, contextualizada y no simplemente como una técnica que pretende ser
neutral y objetiva. Como futuros cientistas de la Educacion, entendemos que nos debemos
abrazar a la idea que los fines educativos son éticos y que recogen nuestro coOMpromiso y
materializan nuestras aspiraciones profesionales y el bien comin publico (Angulo
Rasco,1995). En este sentido, Alvarez Méndez (2008) nos dice que evaluar con intencién
formativa no es igual a medir ni a calificar. Si bien la evaluacién tiene que ver con esas
actividades las mismas desempefian un papel funcional e instrumental que la acompafan, pero
no definen su sentido. Para evaluar en este contexto es necesario apuntar a un enfoque
procesual en el que Angulo Rasco (1994) define el evaluar como la formulacién de un juicio
sobre la actuacién de un individuo o grupo de individuos o un curso de accién, un programa o

una realidad educativa. Esa valoracion se refiere a un registro cualitativo de los aprendizajes
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luego de la revisiéon de las practicas evaluativas mediante la accién transformadora de nuevas
estrategias. La evaluaciéon como parte del proceso de ensefar y de aprender se sumé a esa

propuesta desde la virtualidad.

Si como sostiene Skliar (2009) educar es conmover, es donar, es sentir y pensar otros modos
posibles de vivir la educacién y de ella recuperar el aprendizaje, consideramos es importante
aprender a evaluar de otras maneras. Si logramos, a partir de la escucha activa de los
estudiantes llevar adelante un proyecto que transforme la evaluacién, podemos empezar a
pensarla realmente como una nueva instancia de aprendizaje. La obsesién por mantener
escalas rigidas se empezard a difuminar, dando lugar a una evaluacién colaborativa, genuina
que impacte y que perdure desde una enseflanza poderosa (Maggio, 2001). Por eso para
evaluar debemos comprender y el docente deberia ser un critico y no un simple calificador

(Stenhouse, citado en Angulo Rasco, 1994).

En cuanto a la autoevaluacion y la coevaluacion, los estudiantes remarcan la experiencia como
positivas, favoreciendo los procesos metacognitivos y de reflexiéon. Como indica Anijovich
(2010) es importante entender que los estudiantes necesitan conocer sus modos de pensar, sus
fortalezas y debilidades a la hora de pensar en las estrategias para progresar en su propia
formacion. Por ello es que poder realizar una propia evaluacién como poder evaluar a
nuestros pares es una interesante manera de retroalimentarnos y fortalecernos en tanto a las

capacidades para autorregular los propios aprendizajes.

Esta nueva realidad que estamos viviendo, nos debe permitir transformar, producir, colaborar,
poder integrar un nuevo modo de pensar la evaluacién que se corra del modelo burocratico y
que acompane, abrace el aprendizaje genuinamente, reconociendo de forma amorosa el
quehacer del estudiante y marcando pautas de legitimidad del proceso, para no dejar librado al
azahar el aprendizaje de Ixs estudiantes. Entendemos que deberia ser un proceso transparente
y abierto, consensuado, que no oculte su intencionalidad, de modo que se convierta en un area
de oportunidades y sea al mismo tiempo un espejo en el cual docente y estudiantes puedan
reconocerse y reconocer sus acciones. Debe ser un proceso integral e integrador, de caracter
formativo, recibiendo el acompanamiento del docente a través de un intercambio constante
que contribuya a mejorar la calidad de los procesos educativos para lograr la promocién de los
estudiantes. Por tanto, la evaluaciéon deberfa darse como un proceso continuo de busqueda
para la comprension y el logro comun y colectivo, buscando favorecer la reflexion y el debate,

como un acto politico y ético que recupere la toma de decisiones democraticas garantizando el
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Derecho a la Educacién como un derecho humano del que todxs y cada uno, sin lugar a duda,

somos responsables de garantizar.

A partir de los datos y de la experiencia y siendo ademas protagonista como estudiante e
investigadora en formacién, al revalorizar las voces de los estudiantes han quedado un
sinnumero de preguntas sumamente importante reflexionar en el devenir de la nueva
presencialidad. Entendiendo la enorme posibilidad de los profesores de cambiar sus modos
de evaluar, que sean oportunidades de escucha de lo que los estudiantes manifiestan y que sea

un espacio en donde el disfrute tenga lugar.

“Cuando en la ensefianza esta presente ese vinculo pedagdgico y la clase se vuelve ese lugar
de encuentro es alli donde los estudiantes desean estar. Cuando en ese encuentro existen
interacciones amorosas, es alli donde desean permanecer. Cuando existe una reciprocidad,
cuando encuentran en esa clase un lugar de escucha, dialogo, donde lo afectivo también es
importante, donde importan las historias de vida, alli es donde quieren estar. Cuando sienten
que importan, alli quieren volver. Cuando se sienten queridos sienten la felicidad de estar. A
, : , ’ o . .
un lugar asi, todos los estudiantes desearfan regresar”, ello escribi conjuntamente mientras

terminaba de escribir esta Tesis y de cursar la catedra de Residencia I.
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Tres imagenes en la vuelta a Collage realizado junto a Paula Gaggini en la catedra Residencia I,

en vuelta la presencialidad (2022).
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Capitulo 4. Virtualidades contra interpretadas

“Lo que me parece seguro es que ya nada volvera

a ninguna normalidad” (Berardi,2020; 121).

Este ultimo capitulo, compone el corazén del narrar de esta tesis, naci6 como un aporte
testimonial, narrativo y autobiografico para expandir sentidos urgentes en, con y para la
educaciéon. Me propuse valorar lo intimo, lo comunitario y lo educativo como dimensiones
que transbordan mi experiencia como estudiante de la Licenciatura en Ciencias de la
Educacion. Se trata de una reflexion atenta a estos tiempos de pandemia y postpandemia que
me llevé a narrar un relato que incluye vivencias, sentimientos y emociones. Un despertar,
entre la pandemia y la post-pandemia que moviliza mis propias estructuras arraigadas y que
reimagina mi educacién. Le escribo al virus que ocasioné la pandemia, una poesia de

investigacion-vida:

Ni te sentimos entrat,
aunque la puerta estaba abierta.
Sigiloso y peligroso, nos alejaste de todo,
lograste encerrarnos y te tuvimos miedo
Sacamos la fuerza, reinventamos los dias.

Esperando que te fueras, sin que te lleves mas vidas.
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Yo sé que llegaste a ensefiarnos algo,
a ser menos egoistas y dejar al yo.
Pensa en el otro y ser vulnerabilidad.
Nos quitaste la libertad del falso andar,
algo tan preciado como la vida que va cambiando.

¢Nadie pensé en lo invisible?

Historias, entre lo comun y lo diferente, se entrelazan en este capitulo en el que comparto
algunas recientes y urgentes coordenadas sobre los sentidos de la investigaciéon autobiografica
en la educacion. Podria decir que esta tesis la teji adentro de mi corazén, aunque también
reconozco que se trata de una escritura de y para otros, de una historia que me urge compartir
y autorizar como investigacion. Cada situaciéon que vivi y cada persona que se cruzoé en este
tiempo dejé una historia mas fuerte en mi. Conectar-nos inter-biograficamente, conectar-nos a
través de conversaciones fui buscando mi propio sentido de la educaciéon y de la investigacion.
Conocdi historias de vida diferentes, las que se cuentan, las que se imaginan, las que son a
medias y las que estan en silencio. Todas me enriquecen y dejan huellas que desmarcan a esa

persona que hoy soy.

Cuestionadora respecto de la educacion entendi que es bueno dudar y que atn es mejor, que
ciertas cuestiones me atraviesen y me lleven a buscar en esta, mi investigacion, lo que pueda
aportar al campo educativo. Hoy todo puede ser cuestionable, pero intento encontrar
(nuevos) otros sentidos. Estoy sentada frente a mi teclado sin poder por momentos emitir
sonido y si bien los silencios prolongados llenos de pensamientos confusos hacen que mis
dudas y mis interrogantes sean eternos, pienso en mi vida. Apenas empez6 la cuarentena en
marzo del 2020, en la que el Covid-19 nos obligaba a estar en casa, comencé a sentir angustia
y desesperacion. Las paredes, el encierro y el tener libertad restringida, como consecuencias

del temor a un virus que se propagaba a pasos agigantados. Todo era incertidumbre.

Mi alegria fue escribir, las reflexiones aparecfan y mis ganas de volcarlo en letras ahogadas de
sentimientos tejieron este relato que quiero compartir. Creo que durante este tiempo tuve la
oportunidad de re—pensarme, de mirar hacia mi interior y ver cuales son las cosas mas
urgentes, a ver el valor que realmente tiene cada momento o situaciéon. ¢Qué es lo que nos
provocd el aislamiento social? Y aqui quiero detenerme para pensar en lo que me sucedid

personalmente y en lo que intuyo que a mas de una persona le pasé. El aislamiento produjo
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infinidades de sentimientos y estados de animo, miedos y ansiedad. Nos pidieron distancia,
distancia de aquellas personas con las que compartimos a diario nuestra vida. Fue muy dificil y
el no poder acercarnos fisicamente nos trae o mejor dicho me trae demasiados sentimientos
encontrados. Si es lindo estar solo, disfrutar de uno, pero nada es mas lindo que la vida con la
gente que queremos. Los cuerpos se separaron por este distanciamiento, se quedaron
inmoviles, pero hicimos lo imposible para no perder el contacto y la comunicacién y que

como seres sociales que somos siempre, siempre se encuentra la manera.

Una de las formas que encontré y encontramos fueron las redes sociales porque de ninguna
manera nadie quiere perder lo que es tan importante, las emociones, los sentires. Comencé a
pensar que era lo que habia cambiado en mi vida, una mirada interior me proponia reflexionar
sobre todo lo que habia pasado, mi vida habia dado un cambio inesperado al verme y sentir
que podia todo lo que nunca crei poder y que venia buscando desde hace mucho y que muy
dentro de mi sabfa que existfa. Solo necesitaba dejarlo salir. Mi carrera y mi nueva vida
hicieron que poco a poco mi yo de antes volviera a aparecer, a hacerse visible. Evidentemente

la vida me tenia que dar una ensefianza para que pudiera verme otra vez.

Y aqui estoy escribiendo sin parar, porque es la Gnica manera que los sentimientos queden
impregnados en estas paginas. Y aqui estoy, volviendo a ser la de antes, la que nunca se fue,
peto se quedd refugiada por muchos afios. Durante el tiempo de pandemia/postpandemia
tuve mucho tiempo para aprovechar al maximo, no solo disfrutando de la compafifa de mi
hijo, sino también de mi propia compafia algo que hace tiempo me debia. No voy a negar que
la situacién a veces me asustd, me preocupo, pero tengo que estar agradecida de poder estar
aqui contando un poco, al menos algo de esta parte de mi vida. Pienso en todo lo que me
gustarfa cambiar de la Educacién y trataré en pocas palabras hacerlo extensivo a ustedes que

me estan leyendo.

Una de las principales razones por las cuales elegf estudiar una Licenciatura en Ciencias de la
Educacion fue porque querfa cambiar. Y creo que lo logré en muchos aspectos. Esta carrera
hizo que me movilizara muchas estructuras que trafa ancladas de mi escolarizaciéon. Comencé
a darme cuenta que muchas de las lecturas me dejaban llena de interrogantes y me pregunté
qué era lo que yo querfa hacer como futura Licenciada y que deseaba para la Educaciéon. En
un principio, senti que no tenfa respuesta para esa pregunta, sin embargo, con el correr del

tiempo esas preguntas fueron encontrando respuestas y mas interrogantes, al decir de

63



Halberstam (2011), menos respuestas y mas preguntas. En esta travesia de Educar me gustaria
que haya espacios para que los afectos, para con-moverse, para la diferencia y el
cuestionamiento. Me gustarfa una Educacién con sentido, de elecciones e intereses, de
sentipensar los cuerpos que intervienen, de experiencias unicas vividas, sentidas y compartidas
donde cada narrativa y cada historia nos atraviesen. Me gustarfa educacion desde el encuentro,

desde la mirada y desde las diferentes voces.

Cuando comencé a escribir mi tesis pensé en lo que habia aprendido durante el recorrido en
mi carrera y que estoy transitando una experiencia sumamente profunda en relaciéon a pensar
una investigacion auto-biografica e inter- biografica en clave narrativa. Si tengo que decir que
es la narrativa para mi, dirfa que es encontrar y buscar que cada palabra que escribo tenga
sentido propio, que pueda movilizarme y movilizar, quiero que cada palabra que escribo se
llene de emociones y de sentimientos, para que no sea solo un texto sino una narraciéon donde

se escuche mi difractada voz.

Si me preguntaran sobre la investigacion autobiografica con esta provocacion interbiografica,
dirfa que ella busca potenciar sentidos para la educacién., donde vivimos relatos, historias, y
un vinculo pedagégico comprometido que tenga sentido para los que estan involucrados.
Educar es para mi un proceso en el que los actores (co)construyan, (co)disefien y se
retroalimentan mutuamente con sus historias, como un encuentro, una conversacion entre
desconocidos (Skliar, 2019). Educar es recibir al otro para entablar una conversaciéon para ser
parte de su experiencia donde existan posibilidades de elegir, se prioricen intereses y no
solamente contenidos, se tenga en cuenta al otro para que la construcciéon saberes sea
auténtica a partir de ese encuentro. Como menciona Contreras (2016), lo que en un aula u
otro espacio educativo ocurre no es que se ensefia y se aprende, sino que primero de todo, se
vive. Es por eso que todos los que estamos inmersos en estos espacios y territorios somos
historias, contextos y emociones. En este sentido este autor nos dice que tener una
perspectiva narrativa para mirar la educacion, es no perder de vista que las personas que estan
frente a nosotros con ilusiones, dificultades, deseos, miedos, que las viven desde su propia

historias y circunstancias, desde sus tiempos y experiencias.

Las historias y los relatos son los que nos van a permitir descubrir e interpretar determinados
acontecimientos o situaciones vividas, inferir los motivos, creencias, valores, expectativas,

intenciones. Repensar la educaciéon desde esta perspectiva narrativa y adentrarse en la
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investigacién autobiografica creo que resignifica y transforma las vivencias y las experiencias
en el campo de las Ciencias de la Educacion. Es re- pensar la pedagogia a través de nuestros
propios relatos, y a su vez enriquecernos con el otro, sumergirnos en esa investigacion, pero
no como observadores sino siendo participes de la experiencia misma y tener una vision

critica de la educacion para poder hacer una transformacion.

En lo que respecta a investigar creo que sin ninguna duda investigamos para transformar, para
hacer propuestas de cambios radicales en la educacién buscando con ellas que esos cambios y
transformaciones que sirvan realmente para pensar en el verdadero sentido que tiene la
palabra educar. Educar desde y con el otro, educar buscando siempre un sentido para que
aquellas personas que transiten cualquier camino en la Educacion sientan que si es la manera
de trans-formar y cambiar. Educar desde los afectos afectando-nos en una conversacion
sentida y pensada en la busqueda, que dé cuenta de la recuperaciéon de nuestras propias
narrativas para dar lugar a nuevos (otros) sentidos en Educacién que nos afectaron y afectan
desde lo mas profundo en mi recorrido en la Licenciatura de Ciencias de la Educacion de la

Universidad Nacional de Mar del Plata, en este camino hacia la investigacion.

En una conversaciéon intima y profunda con Paula, compafiera y amiga que me di6 esta
carrera, comenzamos esta conversacion con un poco sobre lo que le fue sucediendo a cada
una al ingresar a la Licenciatura. No nos conocfamos, pero algo hizo que desde algin
momento no nos separaramos mas. Hoy estamos las dos en la etapa final de nuestra carrera
llenas de felicidad. Ella comenzé a estudiar porque su hija la anoté ya que su suefio era poder
estudiar y yo porque creo que esto era una deuda pendiente que tenfa conmigo misma y que
hoy estoy y estamos las dos a pocos pasos de concretar lo que tanto deseamos. Y en ese
didlogo una de las preguntas que nos hicimos fue acerca de la educacién y de lo que era para
cada una. Pau me dijo: “La educacién, a mi criterio, es una de las palabras mas hermosas de mi
vocabulario y la accién mas emancipadora que una persona puede llegar a obtener. No
concibo la Educacién por fuera del amor, del respeto y de la entrega hacia otro. Cuando
pienso en lo que significa para mi la Educacién, inmediatamente dejo de pensar para sentir, mi

cuerpo se llena de felicidad, de deseos, de suefios” (Gaggini,2022).

Para mi, si pienso en todo este camino transitado, dirfa que para mi la educacién, en realidad
mi mirada sobre ella no es la misma que antes de empezar este apasionante camino. “Para mi

educar va mas alla de una definicién, educar es siempre construir con el otro, es imposible a
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mi parecer que exista una educacién sin pensar en el otro” (Martino,2022). Habiendo
transitado y habitado muchos territorios y espacios en este recorrido, hoy las emociones, los
sentires y las historias de vida de cada persona; “historia de vida”o life -story, al decir de
(Bolivar, 2014) que tiene la tarea de comprender los patrones de relaciones sociales,
estructuras e interacciones en las que se conecta la vida, han pasado a ser para nosotras uno de
los pilares fundamentales en esta educaciéon que deseamos. Aunque hayan cambiado algunas
cuestiones siento y percibo resistencia. Cambiar y trans-formar lleva mucho tiempo, pero con
pequenas acciones podemos comenzar. Creo que definitivamente hay mucho por cambiar y
que desde mi (nuestro) lugar como investigadora/s tenemos un gran desafio por delante.
Retomando a Catherine Walsh quién nos orienta a este cambio “a través de una pedagogia
basada en la  relacion”  (Walsh, 2014), que podamos construirnos mutuamente

retroalimentarnos, con el otro para poder construir nuestra identidad.

Durante todo este recorrido en nuestra carrera lo colectivo ocupé una preocupacion central.
ya que al decir de Paula “una educacién sin amor y sin pensar en el otro no puede ser
Educacion”. Al leerla y escucharla pensé en ese vinculo que tenemos desde que nos
encontramos en este camino. al que una vez lo llame “fusidn perfecta” y creo que es la palabra
que lo puede definir. Ese vinculo es el que es sostenido permanentemente por ambas. Esa
fusion estda conformada por historias de vida, por relatos, porque todos tenemos y traemos
una historia y esas historias se entrelazan para construir una junta. Esta historia es la de Pau y

mia.

Nuestras historias se cruzaron en aquel 2019 para que hoy estemos juntas en este camino, nos
sostenemos y nos acompafiamos desde el amor y la amistad. Es increible cuanta conexion
tenemos, cuando una esta cayendo por el barranco, la otra tira la soga que, aunque la arrastre,
la hace subir y seguir. Eso es lo que siento y es lo que pasa en muchas situaciones. Les aseguro
que somos un gran equipo de trabajo. Son muchos los sentires compartidos en vidas y
experiencias tan diferentes. No hemos dejado de reflexionar en ningiin momento acerca de los
sentidos de la Educacion que tanto deseamos. Narramos, nos narramos y compartimos €sos
relatos propios que dejan de serlo al compartirlos con otros en diferentes territorios. Para
ambas y en conversaciones que solemos tener siempre decimos que esta carrera nos cambiod

profundamente.

En estas grandes conversaciones y en especial en esta que tuvimos para dejar plasmada en el

segundo tomo del libro de la Coleccién Pedagorgia Citrica, no podemos dejar de pensar en el
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deseo, la pasion, el amor, la autenticidad. Esos sentimientos nunca creimos sentir a flor de
piel. Pau trajo la palabra erético, y para ella y coincido plenamente en que hoy después de este
camino transitado podemos sentir felicidad y alegria pensar en las posibilidades que tenemos

a nuestro alcance.

Me siento erotizada en sentido de Lorde (2016), de lo erético como energia creativa que
desconocia, lo erético como puente con los demas, lo erético como poder. Digo la palabra
erético y me sigo sonrojando increiblemente, pero eso mismo me da la certeza que me
encuentro en ese umbral que permite sentit/observar lo que antes no era posible para mi.
Dice Berardi (2020): “Nos hallamos en un umbral. El umbral del pasaje de la luz a la oscuridad. Pero
también el pasaje de la oscuridad a la lnz”. Un umbral en el que me acompafian otros como

Mariana.” (Gaggini,2022)

Este sentipensar y el compartir con otros es algo que creo vengo buscando desde que me
atraveso la carrera no solo por mi cabeza, al sacarme de aquellas viejas estructuras sino por mi
cuerpo, mis emociones y mi corazén. Escribir para mi es encontrarme y conectarme conmigo
misma y volcar en palabras los deseos y sentimientos mas profundos. Tocar la fibra de lo mas
intimo del dolor y del placer hace visible lo invisible de mi historia, de mis relatos, de mi
experiencia sensible y viva, en un mar de emociones que invaden mi cuerpo sumergiéndome
en las mas diversas sensaciones. Escribir no es solamente poner palabras, sino que cada una
de esas palabras tenga un sentido para que quien lea se pueda dar cuenta del sentimiento con
el que fue plasmada cada una de ellas. Escribir mis sentires va haciendo en mi una experiencia
que queda impregnada de reflexiones, en palabras de Aguirre y Porta (2019) como una
bitacora en donde quedan registrados las emociones, ansiedades, preocupaciones, alegrias,
desafios y decisiones. Una bitacora donde el uso de nuevos lenguajes e instalaciones en los
espacios que habitamos sea un medio para pensar de forma critica creativa y un medio para

actuar sobre ellos y transformarlos (Martinez Cano, 2019).

En este sentido, es un devenir-con, hacerse-con segin Haraway (2019) que nos lleva a re-
memorar, con-memorar comprometiéndonos a revivir, retomar y recuperar de manera activa
esas, nuestras historias que estan enredadas, separadas y enlazadas en y con los otros. Narrar
(nos) desde la potencia artistica de la narrativa que nos provoca y afecta de las historias que
relatamos (Porta, Ramallo 2020), valorizando y resignificando otros lenguajes posibles.
Vivimos de relatos, desde y como relatos que nos contamos o que nos han contado. (Porta,

Ramallo 2020). Yo vivo de mi relato y narro mi propia historia para con-mover y sensibilizar a
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los otros, aquellos y esos que tendran historias como yo enlazadas con otras. Necesitamos
conferir significado a nuestras existencias, aunque mas no sea a partir de imagenes, reflejos de
nuestras subjetividades para mostrar un aqui estoy, un esto soy, esto me gusta (Barone
Zallocco, 2020). Hoy me dejo ver, y a través de mis palabras escritas, muestro profundamente
lo que soy. En este sentido, deseo a través de la investigacién abrir nuevas perspectivas para
esta gran transformacion, siendo parte esencial en la re-construccion de esta nueva educacion

y sus sentidos hacia un nuevo horizonte visible de posibilidades.

A Paula le resuena una frase: “vivir y narrar nuestros relatos” y desea traer tantas vividas que
desea narrar, tantas experiencias entrelazadas con su infancia, su adolescencia, su maternidad y
el peso de aquellas instituciones que la han marcado tan fuertemente. Piensa en la palabra des-
instituir, imaginando aquellos cimientos que fuimos formados en las diferentes instituciones y
recuperar aquello que si vale la pena rescatar, e imagina los mismos como “ladrillos de amor”
(Gaggini,2022) que pueden servir como parte de algo nuevo para construir en Educacion,
como posibilidad creativa para desaprender las experiencias vividas (Porta y Ramallo, 2020),
de manera que seamos participes activos en la invencién de nuevos espacios vitales y
vivificadores. Ladrillos que sirven para una nueva construccion, ladrillos que sean colocados
por las manos de quiénes quizas se habfan alejado de la educacién, por manos que
permanecian invisibles y muy lastimadas. Nuevas posibilidades, nuevos (otros) sentidos,

nuevas miradas amorosas.

Al pensar en algo que yo dije, piensa en la posibilidad de seguir deseando experiencias que nos
movilicen cada segundo con mas potencia, erdtica, placer, emotividad, afectividad.
Compartimos ese deseo de re-comenzar constantemente: “Encontrando el placer en cada
vivencia, sentir cada emocién que nos transmite el otro y podemos construir sobre nuestras
marcas del pasado esos futuros posibles” (Martino, 2021). Por este didlogo concatenando
(Berardi, 2017) de narrativas que trasmutan hacia otros...Cuando leo y escucho a Pau, en cada
palabra siento y percibo la profundidad de cada sentimiento, y pretendo que en este didlogo
hayamos encontrado lo que buscamos desde el principio de este texto, y lo que vos desde tu
propia voz afirmas” compartir narrativas puede habilitar voces como la mia que hoy quiere ser
escuchada, y sélo se puede conseguir si permanecemos abiertos a que eso suceda. (Gaggini,
2021). Agradezco esta hermosa conversaciéon y deseo que siempre estemos dispuestas a
escuchar, sentir y vivir cada una de nuestras experiencias en este camino que elegimos qué es

la Educacion.
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Mientras transitaba esta forma de ensefiar e investigar, mientras los didlogos eran a la
distancia, surgi6 la necesidad de preguntarme acerca del impacto que tiene la educacién virtual
tanto para NOsotros como para nuestros pares (docentes y estudiantes). A raiz de eso y a partir
de una adscripcion a la catedra de Teorfa de la educacion tuve la oportunidad de contar con
las voces y habilitar espacios para una conversaciéon en donde desde la intimidad y la
sensibilidad dieron lugar a recuperar una comunitaria condicién entre quiénes estabamos
estudiando en el contexto de la pandemia. Fui recuperando los relatos, sobre todo de los
estudiantes, para poder comprender como fue desplazandose la experiencia en este contexto
de pandemia. Desde la investigacion cualitativa, el enfoque biografico y narrativo (Bolivar,
2002) intentamos indagar las huellas y marcas del paso de la pandemia en la multiplicidad de
esos relatos, reconociendo cuestiones ligadas a la intimidad y la afectividad en la conformaciéon

de la identidad narrativa (Arfuch, 2018), restableciendo la erética de la palabra (Sontag, 1984).

Las historias nunca vienen dadas, sino que las componemos y re-componemos (Contreras
20106) y en esta experiencia virtual tuvimos que re-componer la nuestra. Narrar-me y narrar-
nos desde la potencia artistica de la narrativa que nos provoca y afecta de las historias que
relatamos (Porta y Ramallo, 2020), valorizando y resignificando lenguajes posibles, sumerge en
la profundidad de esos relatos un atravesamiento plural. La narrativa es quien da una historia a
nuestra vida, uno no narra su vida porque tiene una historia; uno tiene una historia porque
narra su vida (Delory, 2003). Coincidiendo con Bolivar (2014) las historias de vida no solo
describen la vida de las personas y lo que aprenden de ellas, sino que las historias mismas y la
forma en que cuentan la vida juegan un papel importante en cémo las personas aprenden de la

vida.

Fue a partir de leer cada una de sus palabras comencé a involucrarme con cada historia de
vida, con cada relato que me hizo pensar e imaginar y sentir la voz de esa persona que desde
su biografia y su vivencia narraba cémo la pandemia atravesaba su vida como pudo
transmutar esa experiencia. Fue por eso que la propuesta fue realizar una sintesis de la
experiencia sensorial de sus lecturas, retomando la intenciéon de Susan Sontag (1984), la
hermenéutica interpretativa fue desplazada al movimiento erético del conocer. Es asi, como,
la categoria “contra-interpretaciéon” (Sontag, 1984) procurd reconocer experiencias no sélo
intelectuales y cognitivas sino también afectivas y afectantes. Como una manera de
desestabilizacion de la normalidad y la virtualidad pandémica, estos ejercicios fueron claves de

investigaciones-vidas. A través de las lecturas contra(rectas) (Ramallo y Porta, 2021), la
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sensibilidad, segin Berardi (2017), hace posible encontrar nuevas vias a la creacion de
conjunciones y sentidos, a partir de la condicién afectante de sensibilidades que nos permiten

encontrar conexiones (Porta 2021).

Al volver sobre las imagenes compartidas en los foros, el collage fue el primer modo de
representar esta indagacion. La imagen tomada inicialmente de alli, recupera las intervenciones
que los estudiantes realizaron jugando con las lecturas contra- rectas en su propio cuerpo,
encontrando en ellas retazos de sus dedos, junto a las palabras muestran el sudor de sus
deseos y se impregnan de sentimientos trans-pirados y estados de animo que confluyen en los
desplazamientos del narrar de esta experiencia pandémica. Narramos las historias del presente,

viajamos al interior de nosotros mismos para hacer estallar el sin fin positivista de la corrupta

individualidad (Ramallo y Porta, 2020).

A continuacion, se pidi6 a los estudiantes que compartieran sus experiencias de restauracion
del aprendizaje durante la pandemia, utilizando como desencadenante preguntas que creamos
juntos durante nuestras conversaciones via zoom: ;Cémo te sientes cuando se interrumpen las
reuniones cara a cara? ¢Qué significa ser un estudiante virtual? ;Qué molestias provoco y
provoca esta forma de ser estudiante? jQué causa la distancia y la cercanfa con
compafieros/otros? ¢Coémo te mantienes en contacto o interactdas virtualmente? De estas
preguntas nacieron relatos, donde se establecieron coincidencias, contradicciones,
incomodidades en los relatos de cada estudiante. En un ameno e intimo conversatorio, donde

todos expresaron sus sentimientos, tanto estudiante, docente e investigador.

Al leer los relatos de cada estudiante encontramos en aquellas narrativas coincidencias
respecto de que la pandemia y ser estudiantes virtualizados los ha favorecido y potenciado en
muchos aspectos de sus vidas al poder organizarse y asi sentirse mas comodos para disfrutar la
carrera. Por otro lado, muchos plantearon la necesidad de pensar en que la dualidad sea una
opcién para que todxs tengan la oportunidad de seguir estudiando y no perder ese encuentro
con el otro dentro del espacio de la facultad. En estos tiempos donde aun esa posibilidad no
esta, sabemos que importante es el sostén del otro, la conexién y comunicacion a través de
nuevas formas. Al leerlos pensamos que esta pandemia, que tanta incertidumbre nos ha traido,
también nos ha dado la posibilidad de hacer que nuestro presuroso tiempo al parecer no
pasara tan rapido, que pudiéramos re-pensarnos y re-organizarnos. En estas historias siguen
ahi esos sentimientos, donde falta el uno al otro, el compartir, su presencia, los gestos y las

voces que son tan importantes. Si bien para algunos fue favorable ser estudiante en este
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contexto, no podemos ignorar las contradicciones que generd, no sélo en términos de

emociones y estados de animo, sino también en la consideraciéon de culminar los estudios.

En este aprendizaje para todos, era necesario renovar y reinventar las formas de comunicacién
para preservar la educacién y para que todos tengan las mismas posibilidades y no dejar a
nadie atras (Halberstam, 2011). También sabemos que las desigualdades se hicieron mas
visibles no s6lo en cuanto a dificultades de acceso sino también en el manejo de los
dispositivos. Por eso creo que fue fundamental el sostén del otro, de los compafieros y los
docentes que hicieron que no se sintiera tanto la distancia. Las incomodidades se hicieron
presentes a la hora de exponer la intimidad de su hogar y creo que a muchos nos ha pasado
como estudiantes y docentes sentir frustraciones cuando las cosas no salian como

esperabamos.

Por otro lado, muchos encontraron la manera de abordar los textos con un ritmo mas
pausado y que sus incomodidades hicieron que pudieran hacer propias las propuestas
generadas en este contexto. Muchos de los estudiantes coinciden en que la virtualidad les ha
dado la posibilidad de poder comenzar una carrera y que tuvieron que comenzar a CONOCerse
de otra manera y a través de otros medios. Fue un gran desafio conocer a nuestros pares sin
saber nada de ellos, sentir la rareza de la incomodidad, dialogar con ese otro que solo es
conocido a través de un texto, una llamada o una pantalla. Salir de lo “normalizado” también
cuenta como otro desafio al que tuvimos que enfrentar. Todo esto resulta auspicioso para
desestabilizar lo instituido y alimentar la imaginacién pedagogica (Tranier en Gonzailez,

Baigorria y Yedaide, 2021), para los cambios desde hace tanto pendientes.

En otros relatos aparece una virtualidad que permitié afianzar los lazos que ya tenfa con sus
pares y se pudieron establecer otros vinculos en la virtualidad. Otros expresan que extrafian la
presencialidad y/ o sienten curiosidad por saber cémo serd lo que ain no han estado en los
espacios de la facultad, es decir sentir un lugar al cual pertenecemos. Muchos han vivido la
virtualidad siendo docentes y estudiantes al mismo tiempo encontrandose con muchas
preguntas que quizas no tenfan respuestas o no eran tan claras. La virtualidad fue y es un
proceso, fue dificil aceptarlo y tuvimos que adaptarnos. No tuvimos otra opcién y nos generod
muchas de esas incomodidades que nos llevaron a re- pensar-nos en cada uno de nuestros
espacios tanto profesionales como personales. A muchos de los que transitamos esta carrera
nos ha favorecido estudiar de esta manera y organizarnos, se extrafian los intercambios dentro

del aula y el contacto con los profesores y companerxs. Coincido con que los dialogos que se
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generan dentro del ambito de la facultad son espontineos porque siempre aparecen las re-
preguntas y se tejen hermosas charlas. En muchos relatos de esa vida académica estos espacios
de encuentros emergen en las narrativas como tiempoespacios importantes, necesarios y

pedagogicos (Gonzalez, Baigorria y Yedaide, 2021).

Muchas personas se familiarizaron con la vida virtual porque vivian en otro lugar, lejos de la
Universidad y de esa manera pudieron continuar sus estudios, pero, también es cierto, que el
problema de la conectividad entorpece a otros y hay cierta desigualdad. Los que hemos
habitado las aulas de la facultad sabemos cuan diferente es estar con los otros, disfrutar esos
espacios, pero la vida en pandemia va enlazando retazos que re-configuran y re-sentidizan

nuestras propias historias (Ramallo y Porta, 2020).
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Conclusiones. Desplazamientos ambientales con la educacién post/pandémica

“La vida, no es so6lo hacia delante (hacia un supuesto futuro),

sino también hacia los costados” (Skliar, 2019; 39).

Desde mis (nuestras) propias narrativas este virus nos ha ensefiado a conectar con nosotros
mismos, como gesto para narrar(nos) y con/mover(nos) con el tiempo entre nuestras
(auto)similitudes identitarias y detenernos, para volvernos a encontrar (Ramallo y Porta, 2020).
En medio de las huellas y las cicatrices, comenzamos a ver posibilidades que nos permiten ver
el horizonte, mirar hacia atrds a lo que sucedi6 y visualizar posibles direcciones para

construir(nos) (Ayciriet, 2022).

Enunci6 este descontracturar para conectarme inmediatamente con la sensaciéon de placer.
Estar relajada equivale en mi vida a poder pensar en lo que me gusta, hacer lo que me gusta,
pero sobre todo es uno estado de los mas lindos en donde todas mis emociones pueden
convivir. Alli soy un mar de sentimientos, de amores, de emociones, de dudas y certezas, pero
también de anhelos, locuras y suefios. De bisquedas y de encuentros, de idas y venidas. De
alegrias y tristezas, de luces y sombras. De rayos y tormentas, pero también de un mar en

calma.

Soy un ser que aprendio a ser libre, a pensar, sentir y vivir la educaciéon desde otro lugar, con
una nueva(otra) mirada, que nos permite entramarnos y ser atravesados por los otros, sus
historias y ellos por nosotros con las nuestras. Aprendi a re- encontrarme, a re-conocerme y a

sentirme comprometida con mis deseos y mis emociones para poder comprometerme con los
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otrxs. Creo en una pedagogia viva y sensible que pueda transformar-se (nos). Transgredir y
pasar algunas barreras que tienen que ver con lo miedos, con despojarme de muchas
estructuras arraigadas de mi escolarizacién y formacion, fue lo que me ayudd a tener esta
mirada que hoy tengo y a poder habitar la educacién desde lo que me (nos) pasa y desde la
experiencia. Una pedagogia comprometida, de autorrealizacién, en la que juntos podamos

construir y pensar practicas de enseflanza amorosas y significativas.

Entonces, ¢Qué sentido tiene descontracturar la pedagogia? Traigo aqui la voz de Val Flores
(2019) para distorsionar un pensamiento educativo con preguntas intolerables, esas que suelen
quedar acalladas en el régimen de inteligibilidad de la normalidad escolar, las que provocan un
radical extrafamiento en los constructos y los 6rdenes conceptuales de las sexualidades y en
nuestros imaginarios pedagdgicos y eréticos. Porque a través de nuestros propios relatos, de
nuestra autobiograffa, desestabilizamos nuestro propio pensamiento pedagogico (Flores,
2019). Por eso, encontrar placer en cada experiencia, sintiendo cada emocién que otro nos

transmite podemos construir estos posibles futuros sobre nuestro pasado.

Estudiar e investigar en una carrera universitaria no resulta nada facil a través de una pantalla,
como bien se sintetizan las experiencias desde el inicio de la pandemia que provocéd el
coronavirus (Covid19). Los encuentros en el mundo de la universidad se vieron reducido a la
vida en dispositivos. En el adaptarse a esta modalidad cada experiencia que nos tocé vivir nos
dejé un aprendizaje, si nos salimos de si. La pandemia se llevé muchos de esos momentos que
no vamos a recuperar, aunque valorizando los modos de conocer, ser y saber de la
investigaciéon narrativa y (auto)biografica en la educacién pudimos reconocer trans-
formaciones que desde el mediado sujeto se articulaban en el ambiente. En esta historia que
comenzamos a narrar hay algo muy importante: nada puede trans-formarse sin lo otro. Y para
que esto suceda, la posibilidad de ser trans-formados es dejar huellas en otros y que esos otros
dejan en nosotros, tal como escribe una compafiera de estas experiencias (Gaggini, 2021).
Transformaciones infinitas nos desplazan de lo que hemos sido, de lo que somos y vamos
siendo. En estos tiempos de distancia, la erética esta en el apoyo de continuar. Esta forma de
comunicacioén que siempre parecié mas comoda hoy demuestra que en cercania de los cuerpos
podemos no sélo excitarnos, sino también pensar (nos), decir (nos), encontrar (nos) o sentir

(nos) un poco mas (Skliar, 2008).

La investigacion narrativa y auto-biografica en educacion, en reflexién con nuestra propia

carne y la de los otros transforman las experiencias. Desplazar una experiencia a partir del
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otro y con el otro, es hacer visible lo que estda coronada pandemia nos deja en términos
(inter)biograficos. Desde nuestras practicas y descom-posiciones en la catedra de Teorfa de la
Educacién de Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional de Mar del Plata,
intentamos recuperar y (contra)interpretar el realismo del virus y para desplazar su dolor social
(Ramallo, Boxer y Porta, 2020) a partir del analisis de la categorfa que titula esta contribucion
como una emergencia enunciativa al respecto de salirse si en la investigaciéon narrativa y
(auto)biografica en educacién que nos invita a re-posicionarnos respecto de las torsiones
ontolégicas/epistemolégicas del campo pedagégico desde un virus a nuestras coronas

(Ramallo y Porta, 2021).

Vivimos de, para y con relatos, reconociendo que desde el espacio biografico podemos
transformar cada experiencia como un campo en expansiéon que nos conduce a sentir una
transformaciéon en la vida que habitamos (Porta 2021). Nos encontramos frente a una
“expansion biografica” en tanto expansion de los limites de la investigacion social y educativa,
que permiten bucear en la experiencia vital de los sujetos (Porta, 2021). Al respecto cada
historia de vida, la de los otros, la propia, cada experiencia y vivencia comienzan a tener
sentido cuando logramos reflexionar sobre ellas. Por ello, a través de la escritura siendo
protagonistas de nuestra propia historia, encontramos otras que se entrecruzan y por las que
somos interpelados. La investigacién narrativa y auto-biografica nos ayuda a recorrer y
repensar nuestras historias de vida y en como se conectan con la de los otros. En palabras de
Ramallo y Porta (2020) es movernos en el borde de lo posible y experimentar otras posiciones
desde las historias que deseamos desmarcar. Aquellas historias propias, compartidas,
escuchadas, leidas, sentidas donde cada relato nos afecte, nos con-mueva y desnude nuestros

propios fragmentos vitales (Ramallo y Porta 2020).

Somos la narrativa abierta y contingente de la historia de nuestras vidas, la historia de quién
somos en relaciéon a lo que nos pasa (Larrosa citado en Passeggi,2010). Escribir mi historia, ser
autora de mi propia narrativa, sentipensar, senticrear me llevan a habitar otros espacios donde
la experiencia y las vivencias son la apertura a nuevos caminos para la transformacién de la
educacion y la investigacion. No solo se trata de escribir simples palabras, la narrativa es una
forma de “captar la manera en que las personas construyen su autoconocimiento” y también
de hacer que “transmitan su sentido personal organizando su experiencia (Contreras, 2016
citado en Porta y Ramallo 2018). Mi propia voz y de los otros mediante los relatos e historias

de vida, nos invitan a reflexionar acerca de la educacién porque, en palabras de Contreras
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(2016), vivir la educacién y compartir narrativamente nuestra experiencia educativa es un acto

sensible, de aprendizaje y formacién. La narrativa como experiencia puede transformar la vida.

Narrar-nos permite tomar voz de lo que somos, y es también una forma de estar en el mundo,
una manera de comprender que algo hay que contar en relacién a las cosas que vivimos
(Contreras 2016). Estas narrativas autobiograficas entrelazan la nocién de experiencia y de
reflexion (Passeggi 2010) y escribir mis sentires va haciendo en mi una experiencia que queda
impregnada de reflexiones, las que puedo compartir con quienes me leen y de algin modo mi
intencion es, que estas lineas provoquen en el otro algiin movimiento, que pueda trans-formar
a ese lector, como cada historia con la que me cruzo y me trans-forma. Cada situaciéon que
vivo o cada persona que pasa por mi vida deja indudablemente una historia, en la que estamos
conectados de alguna manera a través de los diferentes vinculos afectivos que nos unen.
Todas me enriquecen y dejan huellas que desmarcan a esa persona que hoy soy (Martino,

2020).

A partir de esta experiencia narrada concentramos nuestra indagaciéon en advertir sobre la
necesidad de reflexionar sobre nuestra propia posicioén en la investigacién social, al reconocer
una re-cogida de datos no extractivista centrada en el narrar de las biografias. El compartir
ejercicios de trabajo que ponderaron los modos biograficos de conocer y una preocupacion
desplazada de la técnico-metodolégico a los afectos y a lo que nos ocurre a nosotros mismos
con el conocimiento, pudimos reconocer el espacio biografico desde su interdependencia y
comun-unidad. En el sentido que las resonancias de las vidas de otros, la vulnerabilidad de lo
humano y la potencia de lo comun atravesaron las maneras en las que contamos nuestras

vidas autorizando narrativas al respecto de lo que es la educacion.

Estas experiencias virtuales significaron un reconocimiento de la potestad de la pedagogia y de
sus historias para (contra)interpretar este virus y para transmutarlo (Ramallo y Porta, 2021).
Estas reflexiones que cobran sentido al calor de indagar el contexto post pandémico
desplazando una lineal mediacién en la ensefianza individual a la articulacién en los ambientes
que habitamos. Nos incomoda el dolor social que nos provoca la pandemia del coronavirus, el
aislamiento, la enfermedad, el temor, el miedo y la muerte. La vulnerabilidad, la fragilidad y la
pérdida, el panico afectivo y la paranoia corporal activa un autoritarismo inmediato, cotidiano
y cercano que en esta narrativa decimos abandonar. Sin espacio para la disidencia frente a la

higienizaciéon necropolitica de la vida (Mbembe, 2017), matar o dejar vivir constituyen los
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limites de la soberanfa. Tener que renunciar a vernos personalmente y tocarnos, en esa
intimidad que hay entre el tocar y el sentir que para Eve Kosofsky (2018) hace visible la
cercania indisoluble de los afectos, la pedagogia y la performatividad, no implica re-escribir la

representacion del acechado virus.

Quizas, como apunta Santos (2020), el covid-19 no solo sea un enemigo al que hay que
doblegar, sino una oportunidad de escucha y acciéon. Una invitaciéon a repensarnos en la
perplejidad. El coronavirus es una oportunidad para acercarse a alternativas de nuevas formas
de vivir, producir, consumir y convivir en el mundo. En la que se reconozca que somos parte
de un todo y que uno de nuestros objetivos es la defensa de la vida del planeta en su conjunto,
la defensa de una vida comun (Santos, 2021). O como Ramallo y Porta (2021) intencionan un
virus a nuestras coronas como una metafora de lo que la educaciéon aporta en el con-vivir o

vivir-con nuestros privilegios y disidencias.

El virus se descompone en el ambiente, en su contrainterpretaciéon y en las disputas de
interpretaciones y de narrativas que la pandemia abrié. Nos convoca a transmutar el particular
contexto de encierro y aislamiento social a través de desplazamientos que nos obligan a
salirnos de nosotros mismos, de la individualidad del concepto de auto-biografia para
pensarnos znter-biogrdficamente. En este sentido, este primer desplazamiento nos permite desde
nuestras propias biografias conectar con la de los otros a través de las experiencias
compartidas. Desde nuestras propias narrativas este virus nos ha enseflado a conectar con
nosotros mismos, como gesto para narrar(nos) y con/mover(nos) con el tiempo entre
nuestras (auto)similitudes identitarias y detenernos, para volvernos a encontrar (Ramallo y
Porta, 2021). Este, el segundo desplazamiento, nos abre a la posibilidad de enlazar nuestras
propias vivencias con la de los otros para poner en valor la vida cotidiana como espacio
propicio para la produccién de conocimientos sobre lo social a partir de lo individual. Narrar
los mundos que habitamos implica participar en ellos, re-inventarlos y re-imaginarlos para
Viralizar nuestras coronas (Ramallo y Porta, 2020) para sanarnos a nosotros mismos como

sociedad para re- inventar una nueva comunidad (Preciado y Han, 2020).
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