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RESUMEN:

En el presente Trabajo final de la carrera de Especializacibn en Docencia
Universitaria (CEDU), se planteé una propuesta de intervencion para motivar el
aprendizaje y permanencia en un curso optativo de la Carrera de Ingenieria Agronémica
de la FCA-UNMdP. El curso de “Malezas, identificacion e interferencia en sistemas
agropecuarios” cuenta con una matricula elevada en relacién a otros cursos optativos
de la misma casa de estudios, no obstante, no todos los estudiantes que se inscriben
llegan a la instancia final del mismo. Por este motivo, y para propiciar un aprendizaje
activo, se propuso incorporar la resolucién de una actividad practica transversal al curso,
mediante la metodologia de Aprendizaje basado en problema (ABP). EL ABP fortalece
la practica docente a partir de la incorporacion de estrategias de ensefianza y
aprendizaje activo centrado en el estudiante, con la ayuda de un tutor que acompana el
proceso. Para ello se incorpord un trabajo practico grupal en el cual los estudiantes
debian analizar la presencia y abundancia de malezas en el banco de semillas del suelo,
contrastando tres escenarios productivos que poseian distinto manejo agronémico. Para
ello, los estudiantes semanalmente debian determinar las malezas emergidas en cada
tratamiento y analizar y discutir las diferencias entre los mismos. Fueron acompafnados
por tutores que guiaron la discusion y analisis de resultados, este rol fue llevado a cabo
por Ingenieros Agrénomos egresados de la FCA-UNMdP que se desempefian en la
actividad privada, a modo de colaboracién. Finalmente, los estudiantes entregaron un
informe escrito y presentaron los resultados de forma oral ante sus pares, tutores y
docentes. La evaluaciéon de la actividad resulté positiva para todos los participantes,
encontrando como principal dificultad un nimero elevado de estudiantes en cada grupo
de trabajo, lo que dificulto la organizacion interna para las tareas requeridas. Se pudo
establecer que la cohorte 2022 que realiz6 dicha practica, tuvo un mayor porcentaje final
de aprobacion del curso, logrando aprendizajes significativos no solo en la identificacion
e interferencia de malezas sino en diversas competencias como la escritura, oratoria,

trabajo en equipo, entre otras.

PALABRAS CLAVE: aprendizaje basado en problemas, motivacion para el

aprendizaje, tutorias, formacién de profesionales de las ciencias agrarias.
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INTRODUCCION

- DIAGNOSTICO DEL CONTEXTO DE LA INTERVENCION

El presente trabajo esta desarrollado desde mi experiencia personal, como
docente de la Facultad de Ciencias Agrarias de Balcarce, institucién en la cual cursé
mis estudios de grado y postgrado, y en la cual me desempefio como docente graduada
desde el afio 2006.

La Facultad de Ciencias Agrarias de la Universidad Nacional de Mar del Plata
(FCA — UNMdP), se encuentra emplazada en el partido de Balcarce, dentro del predio
de la Estacién Experimental Agropecuaria del INTA Balcarce. La FCA ofrece 4 carreras
de grado: Licenciatura en Produccion Animal, Licenciatura en Produccion Vegetal,
Licenciatura en Ciencia y Tecnologia de los Alimentos, e Ingenieria Agrondmica. Las
asignaturas de todas las carreras estan organizadas dentro de Departamentos, que
integran areas de conocimiento.

La Carrera de Ingenieria Agronémica tiene un plan de estudio compuesto por 36
asignaturas, y esté dividido en dos partes: el Ciclo Béasico (consta de 1434 horas de
cursos obligatorios, que se corresponde con las asignaturas de los 2 primeros afios de
la carrera), y el ciclo de orientacion profesional cuyas horas se distribuyen entre
espacios curriculares obligatorios y optativos.

El perfil del Ingeniero Agronomo se describe como (RD N° 610/21):

“Dentro del marco de la problematica de la produccion agropecuaria, a la luz del
juego completo de las relaciones técnicas y sociales que la condicionan y dentro del
contexto socio-econémico en que se desenvuelve, la Facultad de Ciencias Agrarias de
la Universidad Nacional de Mar del Plata compromete sus estrategias de accién en el
logro de profesionales que evidencien un perfil:

- Generalista: con una amplia formacién teorico-practica para desempefarse con
idoneidad en las variadas actividades agropecuarias.

- Regionalista: con un mayor grado de profundizacién en los aspectos que hacen a
los principales sistemas de produccion de la regiéon de la Pampa Hiumeda en la cual
esta inserta la FCA.

- Produccionista: con disposicion y habilidad para acceder y utilizar criticamente los
conocimientos en el diagndstico y solucién de problemas de la produccion
agropecuaria en particular y del resto de la produccién agropecuaria en general, con
un enfoque cientifico o interdisciplinario.

Con una sdlida formacién basica agronémica, que le permita adaptarse con escaso

esfuerzo a sistemas de produccion de otras regiones.



- Creativo: con marcada inclinacién a proponer diferentes y mas efectivos esquemas
de accion como expresion de una desarrollada capacidad creadora absolutamente
indispensable como condicibn de crecimiento y aporte innovativo a su opcién
profesional.

- Criterioso: con suficiente habilidad y disposicion para focalizar la realidad y su propio
rol desde una perspectiva critica reorientando su accion toda vez que ello se estime
necesario.

- Comprometido socialmente: dispuesto a percibir su preparacion en funcion social
para participar y/o generar transformaciones sociales en el medio en que se

desempefie.”

Actualmente, y desde el afio 2014, poseo designacion en la asignatura Botanica
Agricola, perteneciente al “Departamento de Introduccién a las Ciencias Agrarias”
(DICA), dicha asignatura es obligatoria para las carreras de Ingenieria Agronémica, y
Licenciaturas en Produccion Animal y Vegetal. Ademas, poseo asignacion de funciones
en el curso “Malezas: identificacion e interferencia en sistemas agropecuarios”, curso
optativo para las carreras de Ingenieria Agrondmica y Licenciatura en Produccién
Vegetal. A dicho curso pueden acceder los estudiantes que hayan aprobado las
materias obligatorias “Botanica Agricola” y “Ecologia”, motivo por el cual mayormente
se inscriben estudiantes que estan transitando el cuarto o quinto afio de la carrera.

El curso de Malezas consta de 13 clases teérico-practicas con una duracion
maxima de 3:30 hs. semanales, que incluye en primera instancia el abordaje te6rico de
los distintos temas contemplados en el programa, y se complementa con salidas a
campo y/o practicas de laboratorio. La aprobacion del curso se logra a partir de un
examen tedrico-practico global, y puede promocionarse con una nota de 7 o superior,
sin requerir de un examen final.

Los objetivos del curso de malezas son:

-Comprender el concepto de maleza, su origen y evolucion.

- Adquirir habilidades para la identificacion de malezas a nivel de semillas,
plantulas, estadios juveniles y adultos.

- Conocer las principales malezas de importancia regional en sistemas
agropecuarios, su morfologia y ciclo de vida.

- Comprender las estrategias adaptativas de las malezas y los factores que
regulan su dindmica poblacional.

- Conocer e interpretar los efectos de la interrelacion de las malezas con los

sistemas agropecuarios.



El programa analitico del curso, se divide en 4 unidades tetricas y 13 actividades

practicas realizadas semanalmente (Plan de trabajo docente (PTD), 2023):

UNIDAD 1: Generalidades sobre las malezas

-Definiciones. Origen y evolucion de las malezas. Caracteristicas biolégicas de las
malezas. Ventajas adaptativas. Plantas invasoras. Perjuicios generales y por sistema
de explotacién: agricultura intensiva y extensiva, ganaderia, etc. Beneficios 0 aportes
de las malezas en los agroecosistemas.

- Malezas de importancia mundial, nacional y regional.

- Técnicas de relevamiento y monitoreo de malezas.

UNIDAD 2- Clasificacion

- Familias botanicas con mayor numero de malezas y/o de plantas toxicas,
caracteres diagndsticos vegetativos y reproductivos.

- Clasificaciones artificiales por diferentes criterios: tipo de hoja; consistencia del
tallo, etc.

- Legislacion en Argentina. Malezas declaradas Plagas de la agricultura.

Categorias de malezas del INASE.

UNIDAD 3-Descripcion

3.1-Semillas

-Diasporas. Definicién, tipos de dispersion.

-Morfologia externa de las semillas de malezas: formas, tamafios, patrones de
color, simetria, seccion, bases y apices, caracteristicas mas comunes (costillas, papus,
apofisis, ganchos, etc.). Caracteres diagnodsticos de las semillas en las familias con
mayor niumero de especies malezas. Herramientas para la identificacién de semillas.

3.2-Plantulas, Juveniles y Adultos

Malezas anuales y bienales:

-Morfologia general de plantulas. Descripcion de las principales malezas anuales
y bienales del sudeste bonaerense.

Malezas Perennes:

- Tipos de 6rganos de propagacion y persistencia. Estrategia de multiplicacién y
comportamiento.  Descripcion de las principales malezas perennes del sudeste
bonaerense. Estudio de casos: “gramon”, “sorgo de Alepo”, “cebollin”, etc.

3.3-Plantas Toxicas

- Descripcion de dafios por principio activo y por sintomatologia.

-Reconaocimiento de las principales plantas toxicas a nivel regional.



UNIDAD 4- Biologia y ecologia de poblaciones y comunidades de malezas

4.1-Biologia

-Fenologia. Composicién y dinamica del banco de semillas (procesos que regulan
la germinacion, persistencia y longevidad de semillas). Crecimiento y reproduccion.
Dispersion de semillas.

4.2-Ecologia

- Comunidades de malezas, estructura y dindmica. Interaccion e interferencia
entre malezas y cultivos (alelopatia, competencia). Periodo critico y funcién de dafo.

Adaptacién a distintos sistemas productivos.

Programa de actividades practicas

TP 1. Reconocimiento de familias botanicas con mayor cantidad de malezas a
través de sus caracteres diagnésticos, en ambientes cultivados.

TP 2. Reconocimiento de familias botanicas con mayor cantidad de malezas a
través de sus caracteres diagnésticos, en ambientes cultivados.

TP 3. Semillas y plantulas: empleo de claves para identificacion de especies en
dichos estadios. Uso de herramientas virtuales para la identificacion.

TP 4. Reconocimiento de especies anuales y bienales de ciclo primavero-estival
en ambientes cultivados.

TP 5. Inventario de malezas en un lote cultivado y en un rastrojo.

TP 6. Reconocimiento de especies anuales y bienales de ciclo otofio-invernal en
ambientes cultivados.

TP 7. Reconocimiento de especies malezas anuales y bienales en pasturas.

TP 8. Reconocimiento de especies anuales y bienales de ciclo otofio-invernal en
ambientes cultivados.

TP 9. Reconocimiento de especies de malezas perennes (monocotiledéneas y
dicotiledbéneas) sobre material fresco y/o herborizado.

TP 10. Reconocimiento de plantas téxicas del sudeste bonaerense sobre material
fresco y/o herborizado.

TP 11. Determinacion de plantulas de malezas en muestras de suelo para
evaluacion del banco de semillas. Inventario de especies.

TP 12. Reconocimiento de familias botanicas con mayor cantidad de malezas a
través de sus caracteres diagndsticos, en ambientes cultivados.

TP 13. Determinacion de rendimiento en lotes cultivados con distinta densidad de

infestacion de malezas.



Se espera que los estudiantes que hayan completado el curso puedan adquirir
habilidades que le permitan realizar una correcta identificacion y un manejo eficiente de
malezas en agroecosistemas, pudiendo conectar dichos conocimientos de forma
multidisciplinaria con los adquiridos a lo largo de la carrera en otras asignaturas de la
curricula como “Botanica Agricola”, “Ecologia”, “Terapéutica vegetal’, “Cereales y
oleaginosas”, entre otras.

El curso de malezas actualmente es dictado por tres docentes a través de la
asignacién de funciones, ya que los mismos poseen designacién en un curso obligatorio
de grado (Botanica Agricola o Terapéutica Vegetal). A su vez, dos docentes poseen
dedicacion exclusiva a docencia, mientras que la restante docente posee una
dedicacion simple por poseer designacion exclusiva en INTA Balcarce. Participan
ademas docentes invitados del &rea de Produccion Animal, que colaboran con la
problematica de malezas toxicas para el ganado. Cabe mencionar que el curso nunca
tuvo asignacion de ayudantes estudiantes, siendo los propios docentes quienes estan a
cargo y deben cumplir la totalidad de actividades y funciones relacionadas al dictado del
curso (colecta de especies vegetales, coleccion de semillas, retiro y devolucion de
material bibliografico en la Biblioteca de la Unidad Integrada Balcarce, registro de
asistencias, entre otras).

Actualmente el desarrollo de la asignatura se lleva a cabo con una metodologia
de dictado de clases “tradicional’. Las clases se dictan de manera presencial y son de
caracter obligatorio. Al inicio de la mismas, la parte dedicada a clases teéricas se
desarrollan de forma expositiva abordando los contenidos del programa analitico. El
docente a cargo presenta los contenidos abordados a través de una clase expositiva,
con el apoyo de una presentaciéon PowerPoint, realizando un intercambio con los
estudiantes a través de consultas, o planteo de incognitas. Los estudiantes tienen
acceso a través del aula virtual Moodle al contenido de la exposicion de la clase (en
formato PDF), asi como a apuntes, ya sea generados por los docentes o de la
bibliografia basica recomendada. Adicionalmente, y para profundizar los contenidos
tratados, los estudiantes poseen en el aula virtual Moodle foros de consultas para cada
unidad tematica. Posteriormente se complementa el aprendizaje de los contenidos con
una actividad practica, estas se desarrollan en distintas modalidades: salidas a campo,
0 en el laboratorio. Al inicio de cada TP el equipo docente expone los objetivos, la
modalidad y las actividades a realizar. Durante las clases practicas los estudiantes
observan y analizan especies malezas, también se realizan practicas de “relevamiento
y monitoreo” de especies. Las actividades practicas con salidas a campo: se realizan
dentro del predio de la UIB, y su duracién es de aproximadamente 1:30 a 2 horas, los

estudiantes se rednen en grupos de trabajo para realizar las actividades propuestas.



Adicionalmente se realizan relevamientos (efectuando los estudiantes la identificacion
botanica de especies a través del uso de claves de identificacién botanica en el caso de
especies no tratadas con anterioridad, o0 mediante el reconocimiento de las mismas en
el caso que ya hubieran sido tratadas durante la clase expositiva y el estudiante
estuviera en condiciones de reconocer dichas especies a campo). Al finalizar cada TP
se realiza una sintesis con los estudiantes remarcando conceptos importantes de la
temética desarrollada. Durante las actividades practicas de laboratorio los estudiantes
identifican especies malezas en estadio de semilla, o plantula a través del uso de claves
de identificacién botanica, en este caso con la ayuda de material 6ptico para analizar
caracteres microscépicos de importancia para la identificacién de las especies.

Los requisitos de aprobacion del curso contemplan dos modalidades:

- Sistema sin evaluacion post-cursada (promocion):

En este sistema se requiere de asistencia al 75% de las clases teérico-practicas.
Ademas, la aprobacién de un Unico examen integrador al finalizar la cursada, con nota
no inferior a 7 (siete) puntos, con opcion a un recuperatorio del mismo. El examen consta
de dos partes, por un lado, se evalla el aprendizaje de los contenidos teoricos
desarrollados durante las clases y el reconocimiento de especies de malezas en
distintos estadios. La nota final del curso se obtiene del promedio de las notas obtenidas
en el examen globalizador y del trabajo practico grupal de evaluacion de banco de

semillas del suelo.

- Sistema con evaluacién post-cursada:

Los alumnos que hayan cumplido el requisito de asistencia al 75% de las
actividades obligatorias propuestas, la entrega de los informes de TP, la actividad
practica grupal de evaluacién de banco de semillas del suelo, y hayan aprobado con
una nota inferior a 7 (siete) puntos el examen integrador de fin de cursada, tienen la
opcion de aprobacién del curso mediante un examen final tedrico-practico. EI examen
final consta de dos instancias, por un lado, se evalta el aprendizaje de contenidos a
través de preguntas, o mediante la resolucion de problemas, de forma escrita u oral (de
acuerdo a la cantidad de inscriptos) y el reconocimiento de especies de malezas en
distintos estadios. La nota final se obtiene del promedio de las dos instancias.

La instancia de acreditacion mediante un examen global integrador al finalizar el
curso es una de las formas de evaluacién final del aprendizaje de los estudiantes. Sin
embargo, los docentes evaluamos el aprendizaje de forma continua a través de todo el
trayecto formativo del curso. Ya sea a través de la participacién de los estudiantes en

las distintas actividades pautadas, de sus consultas, y de su desenvolvimiento, pudiendo



asi evaluar el progreso. Esto nos permite brindar una retroalimentacion al estudiante,
permitiendo que la evaluacion sea una instancia de aprendizaje continua, diferente a la

etapa de acreditacion final del curso.

- PROBLEMATIZACION A PARTIR DEL ANALISIS DEL CONTEXTO DE LA PRACTICA
DOCENTE

El curso de malezas posee una matricula importante en relaciéon a otros cursos
que se ofrecen de forma optativa en la FCA (UNMdP) (En 2017 la matricula inicial fue
de 34 estudiantes, en 2018, de 41 estudiantes; en 2019: 46 estudiantes; en 2020: 36
estudiantes; en 2021: 50 estudiantes; y en 2022: 39 estudiantes). Cabe aclarar que
usualmente el curso incluye en su matricula a graduados (ya sean Ingenieros
Agronomos o Licenciados en Produccidon Vegetal), que acceden al mismo como
actividad vocacional, y en cuyo caso tendran un certificado de asistencia y/o de
aprobacion del mismo, de acuerdo a si rinden el examen final globalizador, o si
concurren como “oyentes”. Generalmente el numero de estudiantes vocacionales no
supera los 5-7.

A pesar de poseer una matricula elevada en relacién a otros cursos optativos de
la misma casa de estudios, el nimero de estudiantes que culmina y se presenta a rendir
el examen global es sensiblemente inferior a dicha matricula inicial (en 2017: 22
estudiantes, en 2018: 33 estudiantes, en 2019: 43 estudiantes, en 2020: 21 estudiantes,
en 2021: 43 estudiantes). Sin embargo, independientemente del nimero de estudiantes
que logran rendir el examen final globalizador, hemos registrado una disminucion en la
presencialidad y/o en la motivacion en las distintas actividades planteadas en la medida
gue el curso se desarrolla, sobre todo cuando las materias obligatorias requieren de
mayor dedicacion horaria.

Es por ello, que en esta instancia he decidido focalizar mi proyecto de intervencion
de Trabajo final de la Especializacion en Docencia Universitaria al curso optativo de la
FCA-UNMdP: “Malezas: identificacion e interferencia en sistemas agropecuarios”. Por
lo expuesto anteriormente, y teniendo en cuenta que es un curso al que los estudiantes
optan por eleccién personal, ademas del interés manifiesto en la matricula anual de
dicho curso en relacién a otros cursos optativos, se deberia reflejar compromiso con las
diferentes actividades propuestas en las clases sucesivas.

En segunda instancia, también se debe remarcar que el desgranamiento y/o
desercion de estudiantes en la carrera de Ingenieria Agronémica al momento en que
suelen optar los estudiantes al curso de Malezas (cuarto o quinto afio) en general es

bajo, no pudiendo explicar el abandono del curso por dicha situacion. Corresponde



aclarar que “el término desgranamiento hace referencia a las demoras que
experimentan los estudiantes, respecto al ritmo de avance planteado en el disefio
curricular, mientras que la desercion implica el abandono definitivo” (Leone et al., 2014).

Como docente graduada patrticipe en calidad de colaboradora en el curso de
malezas desde el afio 2007 al 2012, en dicho afio se discontinud la oferta del mismo
con motivo de la jubilacién de las docentes responsables. Desde el afio 2017, bajo mi
coordinacion, se vuelve a dictar el mismo. A partir de entonces fui incursionando en
diferentes estrategias tendientes a descubrir como mantener la atencion, el interés y el
entusiasmo, para acompafar y sostener las trayectorias de los estudiantes y propiciar
un aprendizaje activo. Teniendo en cuenta que para cautivar el "interés" de los
estudiantes, las propuestas didacticas deberian ser desafiantes y/o provocadoras, pero
también acompafar, orientar y estimular el deseo de aprender de los estudiantes. De
este modo se generarian mejores condiciones para lograr que los “deseos de saber” de
los estudiantes puedan transformarse en “deseos de aprender’ (Meirieu, 2016). Para
ello, es necesario elaborar situaciones de ensefianza que coloquen a los estudiantes
en una situacion de protagonismo con el saber y les permitan elaborar sentidos propios
sobre su relevancia y significatividad, que habiliten didlogos, que complejicen el
pensamiento y estimulen el desarrollo de argumentaciones, donde puedan compartir
sus puntos de vista, problemas y/o contenidos con los cuales se trabajen (Montserrat et
al., 2017). Es decir, que generen el "interés" por saber, pero también, por aprender. Esto
requiere de propuestas de ensefianza que pongan en relacién intencionalidades,
saberes, actividades, recursos, tiempos, modos de intervencion docente v,
fundamentalmente, las preguntas, experiencias y los procesos cognitivos que deben
desplegar para aprender aquello que se les propone.

Preguntarse qué tipo de actividades, explicaciones y recursos didacticos abren
preguntas por el saber, forma parte del nacleo central del trabajo de ensefiar, pues el
interés por el conocimiento se provoca con propuestas didacticas abiertas al didlogo y
la escucha de los interrogantes y expectativas de los estudiantes (Montserrat et al.,
2017). Sin embargo, en esta instancia, me gustaria remarcar la falta de formacion en el
area pedagdgica que poseo al ser una Ingeniera Agronoma, que, si bien tiene
experiencia en la practica docente, carece de otra formacién profesional que la relativa
al campo de mi profesion en Ciencias Agrarias. Anijovich y Cappelletti (2017) sostienen
que los profesionales que eligen la docencia como segunda profesion llevan la “marca”
de su profesion de origen, la cual se pone en juego al momento de ensefiar de manera
implicita. Otros autores, por su parte, también reafirman la creencia de muchos docentes
y alumnos de que la ensefianza en el nivel superior, y el dar una clase universitaria, no

reviste mayor complejidad, ya que se cree que basta con saber de la temética para



saber como ensefiarla (Camilloni, 2007). Ciertamente, no todos los docentes se
perciben a si mismos en su rol de educadores, sino que mas bien se consideran como
expertos de su disciplina (Boulton-Lewis et al., 2001). Por tanto, en los profesionales
expertos que se desempefian como docentes, pero en los cuales la docencia es una
segunda profesion, prevalece su formacion de origen ante la formacion pedagdgica. En
este caso, generar las condiciones para que los docentes puedan indagar sobre sus
propias concepciones y trabajen sobre ellas resulta central para facilitar cambios en la
practica educativa y mejorar la ensefianza. Es necesaria una did4ctica cientifica propia
del nivel, desde la cual los docentes puedan dar sentido a sus practicas, comprendiendo
la complejidad de las mismas y encontrando diversidad de alternativas para pensar sus
clases.

Repensar la ensefianza se ha transformado en uno de los desafios educativos
mas relevantes en la actualidad. En parte, ya que a pesar de que hubo diversos cambios
en el formato educativo, que favorecieron la posibilidad de revisar modos tradicionales
de ensefiar, esto no siempre fue de la mano con cambios en las practicas cotidianas de
trabajo con el saber, ni con variaciones en las hipétesis y representaciones sobre cémo
aprenden los estudiantes y cuales son los mejores caminos didacticos para posibilitar el
aprendizaje (Montserrat et al., 2017).

La Carrera de Especializacion en Docencia Universitaria (en adelante, CEDU) me
permitié vislumbrar la posibilidad del uso de diversas herramientas que podrian servir
como articuladoras de mi practica docente en el curso de Malezas, y contemplar otras
formas nuevas de planificar la clase, dejando de viabilizar la clase magistral como Unica
forma de ensefanza y aprendizaje. Por otra parte, la evaluacion de la practica docente
en las distintas cohortes del curso de Malezas, me llevaron a analizar no sélo el
cumplimiento de la planificacion docente de contenidos y aprendizajes, sino el grado de
compromiso y entusiasmo de los estudiantes en el trayecto formativo. Asi, se plante6
indagar las causas por las cuales algunos estudiantes no llegan a rendir el examen
parcial de una materia optativa, ademas de la desmotivacion o falta de atencion en
ciertos momentos durante el desarrollo del curso. Por ello, como se mencioné
anteriormente, mas alla de lograr cumplir con la planificacion docente en cuanto a las
actividades semanales y los contenidos del Plan de Trabajo Docente (PTD), aspiro a
lograr incorporar estrategias o herramientas didacticas que me ayuden a sostener el
interés y compromiso de los estudiantes en el aprendizaje durante la trayectoria del
curso.

Finalmente y en este contexto, se planted incorporar una actividad practica
desarrollada a través de “Aprendizaje basado en problemas” ABP (Barrows, 1986;

Perkins, 1995; Barrows, 1996), como una herramienta a través de la cual los estudiantes



puedan analizar y plantear posibles resoluciones de manejo de malezas de forma
transversal al dictado del curso. En este sentido el ABP se convierte en una herramienta
sumamente (til; Garcia Sevilla (2008) sostiene que bajo esta modalidad de ensefianza
“el alumno, pasa a ser, el auténtico eje de la educacién universitaria y el profesor un

mediador o guia de dicho proceso de aprendizaje”.



OBJETIVOS DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION

Objetivo general
Motivar el aprendizaje, la participacion activa y la permanencia de los estudiantes
en el curso optativo de malezas a través de la resolucién de una actividad practica grupal

mediante la metodologia de ensefianza de aprendizaje basado en problemas (ABP).

Objetivos especificos

- Incorporar la metodologia de aprendizaje basado en problemas como estrategia
didactica para la resolucién de una actividad practica grupal de modo transversal al
dictado del curso de malezas.

- Promover el trabajo en equipo y la responsabilidad individual, en el seguimiento
y resolucion de actividades.

- Tutorar el proceso de resolucion de la actividad practica mediante la
incorporacion de profesionales de reconocida trayectoria en el medio profesional.

- Construir habilidades para la comunicacion, interpretacion, discusion, andlisis de
resultados, construccion de ideas, redaccion de informes, y mediante la oratoria para el

debate y presentacion de resultados.



MARCO TEORICO CONCEPTUAL Y ESTADO DE LA CUESTION

- ENSENANZA PARA EL APRENDIZAJE

Algunas preguntas tradicionales que pueden surgir en el &mbito de la didactica
son ¢,qué ensefar, a quiénes, cuando, donde, cémo y por qué?. Estas preguntas no
solo han recibido distintas respuestas segun el analisis de los autores y corrientes
didacticas, sino que también el énfasis varia segun la importancia que se dé a cada una
de ellas. Tradicionalmente han sido empleados métodos de ensefianza que se centran
en la transmisién de informacién, planteando este proceso de la misma manera para
todos los estudiantes. Esto, no tiene en cuenta por un lado las variaciones que puede
haber en el tipo de contenido a ensefiar, y por otro lado, usualmente tampoco considera
0 analiza el orden elegido para la secuencia de contenidos o actividades (Camilloni,
2012).

El modelo tradicional de ensefianza universitaria esta basado en la transmision de
grandes cantidades de informacion y conocimientos, usualmente a través de la clase
teodrica. Esta consiste en la presentacion de un tema o contenido utilizando para ello
como recurso principal el lenguaje oral. Histéricamente, esta “clase tedrica, magistral,
expositiva” era necesaria, ya que los estudiantes usualmente no podian tener acceso a
los escritos, por ello, era el profesor quien trasmitia “su ciencia” en forma verbal. Este
sistema de clase expositiva permanecié hasta la aparicion de la imprenta en el siglo XV,
0 sea, la ensefianza estaba centrada en el docente y el aprendizaje buscaba la
memoarizacion del saber. Sin embargo, los libros de texto se fueron difundiendo y
lograban complementar el contenido de la clase (Videla, 2005).

A principios del siglo XX se comienza a democratizar el saber, por lo cual, el
postulado de que la ensefianza consiste fundamentalmente en trasmitir conocimientos
y el aprendizaje en recibirlos y asimilarlos, comienza a entrar en crisis. Es por ello que
algunos autores afirman que "la clase magistral" es una practica obsoleta e ineficaz
(Videla, 2005). Actualmente, no solo disponemos de libros de texto, sino de mdltiples
formas de acceso a la informacién. Por lo cual, en la era de comunicacién el énfasis
podria desplazarse desde la transferencia o transmisiéon de conocimientos, hacia la
integracion de los mismos, en pos del desarrollo de competencias en los estudiantes
(Candy, 1994).

Diversos autores coinciden en que la retencién de conocimientos y la adquisicién
de habilidades varia de forma significativa de acuerdo a la estrategia de ensefianza
utilizada, y en que la eficiencia de un proceso de aprendizaje mejora con meétodos
activos donde necesariamente hay una etapa de aplicacién del conocimiento. Asi, por

ejemplo, se postul6 el “cono o piramide del aprendizaje”, que tiene sus raices en el



trabajo de Edgar Dale, quien buscé explicar los matices del aprendizaje efectivo. Dale
(1969) a través de un modelo conceptual que ilustra los diferentes niveles de retenciéon
asociados con diferentes métodos de aprendizaje, postula que los estudiantes retienen
informacién de manera mas efectiva cuando participan activamente en el proceso de
aprendizaje. Por ende, potenciar ciertas actividades que generen una participacion
activa de los estudiantes como la discusién, argumentacion, realizacién préactica y
ensefanza facilitarian mayores niveles de retencion. Posteriormente, otros autores
postularon que la tasa promedio de retencion seria variable de acuerdo al tipo de
actividad: por ejemplo, en una clase teérica seria alrededor del 5%, aunque, si se realiza
una préctica de dichos contenidos el aprendizaje aumentaria al 75%. Es por ello que
una clase interactiva, con actividades practicas en relacion al contenido abordado y
discusion e intercambio de opiniones podrian propiciar el aprendizaje (Figura 1) (Videla,
2005, Mendoza et al., 2017).

¢Cémo aprendemos?

A
Escuchar 5% escuchar al docente

Actividad

pasiva :
/ VER \

y/
|VER Yy Escuchari.«

/|VER y Escuchar [\
HACER|

Hablar, preguntar, repetir, nombrar, relatar, enumerar, enlistar, reproducir,
recordar, debatir, reaccionar, etc.

10% leer un libro

20% ver un grafico

30% ver una demostracién

Actividad

: 50% tener una conversacion
activa

75% practicar haciendo

90% ensefar a otros

Figura 1: Piramide de aprendizaje de Edgar Dale* y tasa promedio de retencion
(tomado de Mendoza et al., 2017).

* Inspirada en “TAXONOMIA DE BLOOM DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO (1956). Bloom propone una
lista de objetivos (o niveles) que evallan el proceso de aprendizaje de cualquier estudiante, ademas de un punto de
partida Util para disefiar de forma logica actividades y ejercicios y conseguir un aprendizaje significativo que perdure
durante toda la vida.



Una revision del organigrama de los actuales planes de estudio utilizados en la
ensefianza universitaria (entre ellos el de las carreras de Ingenieria Agronémica y
Licenciatura en Produccion Vegetal de la FCA-UNMdP) nos permite observar que estos
se organizan de la siguiente manera: en primer lugar se estudian las “ciencias basicas”;
posteriormente las “ciencias aplicadas” y por ultimo los aspectos de caracter técnico y/o
practico mas relacionados al quehacer profesional (Celman de Romero, 1994). Emerge
en esta organizacién la nocién, implicita o explicita, de que el campo de “la practica” es
el lugar de aplicacion de “lo tedrico”, por lo que debe estar en el curriculum después y
al finalizar los estudios. De hecho, esta separacion de la teoria y la practica, también se
da usualmente en el seno de las catedras, lo que tiende a acentuar la distancia entre lo
que se ensefia y aprende en la universidad y la practica profesional. Esto termina
generando la formacién de profesionales por medio de transferencia de conocimientos,
que luego deberan poner en juego en su carrera profesional, tratando de articular y
aplicar eficazmente lo aprendido en el aula. Sin embargo, lo deseable seria que el
estudiante relacione a lo largo de todo su trayecto formativo los conocimientos nuevos
con los que ya posee, construyendo y reconstruyendo saberes en una tensién
permanente, con un anclaje en la préactica profesional (Tornero Arnaudo, 2021).

Es fundamental desarrollar y adaptar las estrategias pedagdgicas y didacticas
para lograr la formacion de profesionales con las competencias exigidas en entornos
laborales y sociales dinamicos, caracterizados por una gran cantidad de informacién
disponible, y con una complejidad creciente de problematicas en el entorno laboral
(Tornero Arnaudo, 2021). Ya no es suficiente aplicar un método que se base en la
repeticién constante de un saber; sino que se plantea cada vez con mas fuerza entender
como se aprende, qué factores intervienen, y cudles son los procesos internos
involucrados en el estudiante. Asi, el proceso de pensar, analizar, comparar, inferir, y
reorganizar la informacion replantea el proceso de ensefianza tradicional, que respondia
a un tiempo historico y social pasado. Sin embargo, aun cuando los nuevos métodos
pedagdgicos brindan marcos conceptuales para replantear la ensefianza, esto no ha
logrado hasta ahora transformar practicas sumamente arraigadas en la vida de las aulas
(Anijovich y Cappelletti, 2013).

La didactica de las ciencias se encarga del estudio de los procesos cognitivos
relacionados con la ensefianza y aprendizaje de diferentes aspectos de naturaleza
cientifica (Mayoral, 2019). En este sentido, Perkins (1995), cita tres formas basicas de
promover el aprendizaje: 1) la instruccion didactica, 2) el entrenamiento y 3) la
ensefianza socratica. Estas tres formas de aprendizaje contemplan el aprendizaje a

través de: 1) la instruccion directa (el alumno aprende por recepcidén a través de la



presentacion de informacion por parte de docentes y/o en libros de texto), 2) por la
ejecucion de actividades guiadas mediante un instructor (los alumnos aprenden,
fundamentalmente, por imitacién), o 3) por la propia exploraciéon y descubrimiento
personal (se considera a los aprendices como pensadores, enfatiza el valor del dialogo,
de las maneras de lograr comprensiéon y de producir conocimiento) (Feldman, 2010).
Estas tres maneras basicas de promover el aprendizaje tienen distinto impacto en lo que
Perkins (1995) denomina la “teoria uno”, dicho autor afirma que la gente aprende mas
cuando tiene una oportunidad razonable y una motivacion para hacerlo.

Las propuestas e instancias de trabajo basadas en la reflexién sobre la tarea
docente tienen el propdsito de estimular la construccion y produccion de conocimientos
sobre la propia practica. Cuando un docente planifica, conduce y evalla sus clases pone
en juego una serie de saberes que ha adquirido durante su formacion inicial y sigue
adquiriendo en forma mas o menos sisteméatica, durante su desarrollo profesional. La
planificacion también constituye un momento central de la ensefianza en la tarea del
docente, enmarcada en el analisis y en la reflexién, tratando de garantizar la articulacion
teoria y practica de la ensefianza y la capacidad de producir teoria o repensar las
propias teorias a partir de la accién (Anijovich y Cappelletti, 2017). La escritura de las
planificaciones previas a la clase, las reformulaciones que se realizan y la narracion y
escritura de las diferencias entre las planificaciones ofrecen descripciones, reflexiones,
datos, narraciones sobre hechos, hipétesis, anticipaciones y conexiones entre teoria y
practica.

Jackson sefiala en su libro “La vida en las aulas” (1968), que la tarea de ensefiar
comprende tres fases: la pre-activa, la inter-activa y la post-activa. La fase pre-activa
involucra los procesos de planeamiento y programacion; e implica un proceso de
construccion orientado a convertir una idea o un propdsito en un curso de accion.
Considerar conjuntamente propositos, posibilidades y restricciones constituye el eje del
proceso de programacion. La fase inter-activa comprende el momento de la accion, o
sea, el desarrollo de las acciones previstas y/o imprevistas con los estudiantes. En la
fase post-activa se procede al analisis y evaluacion de lo sucedido durante las etapas o
fases anteriores y también se puede utilizar como una medida de mejora a futuro. La
planificacion como proceso e hipétesis de trabajo esta presente en las tres fases y nos
permite evidenciar las posibilidades de reflexion en la practica y sobre la practica
(Anijovich y Cappelletti, 2017). Por ende, la planificacion, el disefio y la programacién
representan como se desarrollard la ensefianza, anticipando de alguna manera el
recorrido que realizaran los estudiantes y contemplando sus procesos de aprendizaje.
Planificar la ensefianza entonces, supone una anticipacion mas o menos explicita de

una situacion futura.



Pero, ¢cudl es el sentido de la planificacion?: Camilloni (1997) sostiene que la
planificacion constituye una hipétesis indispensable para llevar a la practica la tarea
docente, y en este proceso de planificacién el docente elabora, analiza, se formula
preguntas, elige y decide acerca de la practica docente a llevar a cabo. Por su puesto,
posteriormente estas decisiones se ratifican o bien pueden rectificarse en el aula cuando
el docente esta ensefiando. Por lo cual, la planificacion se trata siempre de una hipétesis
de trabajo, que trata de expresar las condiciones ideales en las cuales se planea
desarrollar la clase, aunque siempre se puede modificar o reorientar el proceso
(Anijovich y Cappelletti, 2017).

Por todo lo anteriormente expuesto, la planificacion se vuelve una herramienta
indispensable para garantizar los resultados esperados en el aula, a través del
seguimiento de una serie de pasos. En primera instancia de deben definir los objetivos
de la clase; en funcion de ellos se estructuraran los contenidos y las propuestas de
aprendizaje, finalmente, deberia culminar con la evaluacion del aprendizaje (Anijovich
y Cappelletti, 2017). Sin embargo, la planificacion no se concibe como un conjunto de
elementos secuenciales o lineales, sino que mas bien se plantean momentos y etapas.
Finalmente, es indispensable analizar los cambios requeridos en las planificaciones.
Este dispositivo produce una “toma de conciencia” acerca de los obstaculos y de los
aprendizajes construidos, y tiene la potencia de iluminar respecto de la construccion del
futuro rol como docente.

El disefio de la ensefianza no comprende Unicamente la organizacion de una
clase; sino que en ella se resuelven de manera explicita o implicita cuestiones
relacionadas al contenido, a las estrategias de ensefianza, al tipo de trabajo que
realizaran estudiantes y docentes, a los propésitos de la ensefianza, a las modalidades
de evaluacion de los aprendizajes y de la ensefianza, a la concepcion que tiene el
docente de los estudiantes y de la tarea de ensefiar, a la adaptacion que debe tener la
ensefianza de acuerdo a las caracteristicas de los estudiantes vy, finalmente, a los
niveles de los logros deseados para los aprendizajes (Camilloni, 1997). Las actividades
que se realizan durante la clase conforman un conjunto de tareas y practicas que ponen
en contacto a los estudiantes con experiencias y modos de apropiacion del conocimiento
y desarrollo de competencias. Existen estrategias y actividades con distintos grados de
estructuracion, configurando distintos ambientes de ensefianza y de aprendizaje.

La evaluacion de los aprendizajes también constituye un componente sumamente
importante de la programacion y es un momento clave de la ensefianza. Camilloni define
la evaluacibn como un proceso que consiste en recoger informacion acerca de
determinados objetos, conductas o planes, a partir de la cual se emiten juicios de valor

para tomar ciertas decisiones (en Anijovich y Cappelletti, 2017). Sin embargo, se debe



diferenciar la evaluacion del aprendizaje de la acreditacion del curso, sobre todo cuando
usualmente se valoran contenidos teéricos que deben ser memorizados por los

estudiantes.

- ¢QUE ES EL ABP?

El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) (Problem Based Learning, PBL)
surgid en las décadas de los 60's y 70’s en un grupo de docentes de las Ciencias
Médicas de la Universidad de McMaster en Canadé, como una necesidad de replantear
los contenidos y la forma de ensefianza de la medicina. Sobre esta base, la Facultad de
Ciencias de la Salud de la Universidad de McMaster establecié una nueva escuela de
medicina, con una propuesta educativa innovadora, que es conocida actualmente en
todo el mundo como ABP (Barrows, 1996). El ABP puede definirse como un proceso de
indagacion que resuelve presuntas, curiosidades, dudas e incertidumbres sobre
fendmenos complejos de la vida (Barrel, 2007). Puede entenderse también como aquél
que utiliza problemas como punto de partida para la adquisicion e integracion de nuevos
conocimientos (Barrows, 1986). Un problema es cualquier duda, dificultad o
incertidumbre que se debe resolver. La indagacion del estudiante es una parte
fundamental del ABP y de la resolucién de problemas, planteando un desafio a los que
los llevara a comprometerse en la blsqueda del conocimiento, y de respuestas a sus
propias preguntas (y no sélo a las que les plantea un libro de texto o un docente) (Barrel,
2007).

Las caracteristicas fundamentales desarrolladas en McMaster, son las siguientes
(en Barrows, 1996; Morales Bueno y Landa Fitzgeraldm, 2004).

- el aprendizaje esta centrado en el estudiante;

- el aprendizaje se produce en grupos pequefios de estudiantes;

- los docentes son facilitadores o guias durante el aprendizaje;

- los problemas son el foco de organizacion y estimulo para el aprendizaje;

- los problemas son una herramienta para el desarrollo de habilidades de
resolucion de problemas;

- la nueva informacion se adquiere a través del aprendizaje autodirigido.

Por su parte, Barrows (1986) define al ABP como “un método de aprendizaje
basado en el principio de usar problemas como punto de partida para la adquisicion e
integracion de los nuevos conocimientos”. Por ende, el ABP es una estrategia de
ensefianza- aprendizaje que se inicia con el planteo de un problema real, al cual un

grupo de estudiantes debe buscarle solucion, la tarea del docente consiste en la



seleccién de situaciones problematicas y en la orientacion a los estudiantes para que
indaguen dichas probleméticas con el objeto de encontrar una resolucién al problema
planteado (Litwin, 2008). El ejercicio debe plantear un conflicto cognitivo, debe ser
retador, inquietante y motivador para que el/la estudiante se interese por buscar la
solucion, asi, el ABP se convierte en un desafio, requiriendo del compromiso del
estudiante en la basqueda del conocimiento, siempre con la guia de un docente o tutor.
Segun la teoria de Perkins (1995) el ABP se encuadra en el tipo de aprendizaje por
exploracion propia y descubrimiento personal.

Esta iniciativa propende a una ensefianza centrada en un estudiante activo: en la
que este aprende a hacer haciendo y reflexionando sobre su hacer, de modo que cada
estudiante se transforma en el protagonista de su propio aprendizaje.

El ABP se manifiesta como una de las estrategias didacticas méas eficaces para
ejercitar competencias en contextos de aprendizaje significativo. De acuerdo con
Ausubel (1983), el aprendizaje significativo se fundamenta en la correlacion del
conocimiento previo del estudiante con informacion nueva, de esta manera se pueden
interrelacionar ambos, permitiendo la construccién de un nuevo conocimiento. Este tipo
de aprendizaje significativo se diferencia del aprendizaje memoristico, basado en la
repeticion de un contenido aislado que suele carecer de significado para el estudiante.
Dicha intervencioén requiere el compromiso grupal e individual de los estudiantes, pero
proponiendo un rol activo de los mismos en el aprendizaje. Ademas, propone una
modificacion en el rol del docente, quien pasa de ser un mero transmisor de
conocimientos a ser coordinador y promotor de actividades, estimulando el trabajo de
los estudiantes y orientando su aprendizaje (Tornero Arnaudo, 2021).

En relacion a la practica de ABP se pretende promover el desarrollo de habilidades
como el pensamiento critico, la cooperacion, el liderazgo, la comunicacion, la
creatividad, y la toma de decisiones. Esta estrategia de aprendizaje permite que los
estudiantes relacionen los conocimientos cientificos adquiridos durante el curso, o
incluso en asignaturas anteriores, con la vida real, dando sentido practico al aprendizaje.
El ABP propone un trabajo activo del estudiante, y si bien el aprendizaje se centra en él,
también se estimula el trabajo colaborativo y la puesta en practica de la
interdisciplinariedad de conocimientos adquiridos en la carrera, mientras que el docente
se convierte en tutor, guia o facilitador del aprendizaje.

Segun Torp y Sage (1998) los elementos esenciales para implementar una
practica de ABP son los siguientes:

1) en primer término presentar la situacidbn problemética, que sera centro
organizador y contexto para el aprendizaje.

2) la situacion problematica debe tener ciertas caracteristicas, como no estar



estructurada, ser confusa, de resolucion compleja, las respuestas pueden ser variadas.

3) los estudiantes resolveran activamente el problema, aprendiendo durante el
proceso, con la guia de los docentes.

4) si bien la informacién obtenida es compartida al grupo, el conocimiento es una
construccién personal para cada estudiante.

5) la evaluacién se asocia al proceso de aprendizaje.

6) las experiencias de ABP deben servir como integradoras de conocimientos.

Entonces, la practica de ABP es una practica educativa que promueve el
aprendizaje de los alumnos y el trabajo colaborativo. En ella los estudiantes toman una
mayor responsabilidad de su propio aprendizaje, enfrentandose a situaciones que los
lleven a rescatar, comprender y aplicar aquello que aprendieron, como una herramienta
para resolver problemas o proponer mejoras en el &mbito donde se desenvuelven
(Ramos Gourcy, 2017).

El planteo de una situacion “problema” y la invitacion al abordaje de soluciones
desde la perspectiva pre-profesional implicaria una experiencia nueva y motivadora que
incentive la participacion y compromiso para poner en practica los conocimientos
adquiridos en pos de la busqueda de soluciones o alternativas viables a problemas
reales y actuales. La presentacion de problemas relacionados con el mundo real, y la
complejidad que esto supone plantea ademas la busqueda de informacion adicional a
la contenida en el curso para su resolucién. Por ende, los estudiantes necesitan hacer
investigacion, descubrir nuevos materiales o sitios de blsqueda de informacién
cientifica, y llegar a juicios o decisiones basadas en los conocimientos adquiridos
(Garcia Sevilla, 2008).

Cada aprendizaje nuevo reconfigura los aprendizajes y comprensiones
alcanzadas hasta ese momento. Es por ello, que su apropiacién es mucho mas que una
adicién, es una reorganizacion que permite darle nuevos sentidos y alcances, que
amplian el nivel anterior de comprension. Este entramado de conocimientos y
aprendizajes se reconfigura de manera tal que a todo nuevo conocimiento se lo explora,
contrasta, y diferencia, permitiendo al estudiante la construccion de nuevos entramados
o redes, donde se incorporaran, reconfigurandolas, las nuevas comprensiones
(Anijovich y Cappelletti, 2013).

Con el fin de explorar distintas realidades del mundo que nos rodea, la gestion de
la practica de ensefianza nos exigira un mayor acercamiento a la dindmica que sigue
la realidad y el saber como se desempefia el conocimiento en situaciones de practica
real. Para los docentes entonces, el desafio constante sera el disefio de propuestas

gue incorporen la formacion en la préctica brindando la posibilidad de potenciar la



capacidad de los estudiantes para la reflexién en la accion . Esta reflexion en la accién
supone el desarrollo de la habilidad para la evolucién permanente de los profesionales
y la resolucién de problemas inherentes a la practica profesional (Anijovich y Cappelletti,
2013). O sea, no basta Unicamente con la transmisién de intencionalidades, saberes,
teorias, también se requiere el disefio de situaciones que formen en competencias. Es
por ello, que el ensefiar saberes profesionales, requiere poner énfasis tanto en
cuestiones tedricas como en la experiencia profesional, creando espacios para las
practicas simuladas, favoreciendo el anadlisis de situaciones reales, registrando
experiencias profesionales, observando. De este modo, el saber profesional podria ser
construido a través de la reflexiéon, revisado, analizado criticamente, reconstruido para
permitir modificaciones, aun considerando lo dificil que resulta develar lo oculto
(Anijovich y Cappelletti, 2013).

Uno de los grandes desafios de la metodologia de ABP es disefiar problemas
desafiantes y acorde a las posibilidades cognitivas de los estudiantes del curso. O sea,
la problematica no debe ser tan sencilla o tan simple como para evitar la falta de
entusiasmo y la curiosidad en los estudiantes, ni tan compleja como para desalentarlos.
También es clave que sea una problematica actual y real. Frecuentemente los
estudiantes encontraran que la situacién problematica se torna confusa y dificil,
pudiendo considerar insuficiente la informacion brindada por los docentes del curso, lo
cual los llevara a identificar, por un lado, lo que saben, y por el otro, lo que necesitan
saber. Finalmente deberan reunir nueva informacion para analizar la problematica y
generar posibles soluciones (Litwin, 2008). La idea es que las situaciones problematicas
llenas de dudas, dificultades, ambigliedades y cuestiones sin resolver, pueden servir
como punto de partida para la identificacién de problemas y la investigaciéon. Y es con
esta Ultima con la que los educadores quieren que sus alumnos lleguen a sentirse mas
comodos, invitdndolos a actuar a partir de su propia curiosidad (Barrel, 2007).

Por otra parte, la instancia de aprendizaje de ABP les permite a los estudiantes
trabajar en forma conjunta, no solo con otros estudiantes o pares, sino también
incorporando la figura de un “guia o tutor”. El rol que el tutor asume, se plantea en
términos de asesoramiento y orientacion en el trayecto formativo, la esencia de la tutoria
se plantea como una relacién entre una persona en proceso de formacién y una persona
experta o consolidada en una profesion o disciplina (Flores at al., 2011). Asi, los tutores
pueden actuar a modo de guias en las discusiones, incentivando también la busqueda
de soluciones y el planteo de alternativas y dando asistencia a los estudiantes ante un
escenario o situacion desconocida (Fernandez y Barbagallo, 2017). Cada tutoria
adquiere un formato diferente conforme el grupo y las individualidades que la

constituyen, y requiere ir ajustando el proceso individual y colectivo en funcién de la



apropiacion del objeto de conocimiento. Los procesos de ensefianza y de aprendizaje
en el espacio tutorado exigen tareas de seguimiento y sostén, estableciendo un vinculo
necesario para abordar la tarea de guiar el aprendizaje en pequefios grupos. Se habilita
un espacio personalizado en el que los estudiantes son acompafiados considerando las
necesidades, deseos y tiempos especificos de cada uno. La tarea del tutor se focaliza
en un trabajo de acompafamiento contextualizado y situado en cada una de las
teméticas abordadas con sus respectivas bibliografias, desde diversas estrategias, a
través del dialogo y resignificando los contenidos desconocidos (Fernandez y
Barbagallo, 2017). El vinculo tutor-estudiantes le permite al tutor comprender la forma
de aprendizaje, facilitando y guiando la trayectoria formativa, y posibilitando la
construccion de conocimiento. A modo de resumen podemos mencionar la descripcion
de Flores y colaboradores (2011), quienes coinciden en varios atributos que debe
poseer un tutor, asi los describen como: profesionales con experiencia y conocimiento
en un campo particular, dispuestos a compartir lo que saben mediante la ensefianza, el
entrenamiento de habilidades, consejos, realimentacion, socializacion, etc., para facilitar
el desarrollo intelectual, académico, personal o profesional de un individuo o individuos
menos experto/s. Por ende, se considera que un tutor debe tener varios atributos o
habilidades desde lo formativo, didactico, relaciones interpersonales, aspectos
cognitivos y éticos.

No hay registros escritos o informacién de antecedentes de la practica de ABP
como herramienta didactica en las asignaturas del plan de estudios de las carreras
ofrecidas en la FCA-UNMAdP. Si bien se realizan numerosas practicas de manera grupal,
las mismas no suelen seguir los lineamientos de ABP. Sin embargo, recientemente se
llevd a cabo una practica educativa a través de la metodologia de “Estudio de casos”.
La innovacion pedagoégica propuesta en dicho trabajo tuvo como finalidad fortalecer las
practicas de ensefianza en la asignatura Fisica General y Bioldgica recurriendo al
estudio de casos y el trabajo en grupos para llevar la realidad al aula y ensefiar, de
manera simultanea, la teoria y la practica (Giletto, 2023). La autora en sus conclusiones
remarca que mas del 70% de los estudiantes considerd que el estudio de los casos
propuestos tuvo un nivel de dificultad adecuado para comprender los temas y que el
trabajo grupal mejoré la comprension. En cuanto a la incorporacion de tutores
expresaron que estos favorecieron la participacion de los estudiantes y ayudaron a la
compresion con sus intervenciones. Por su parte los docentes valoraron positivamente
el entusiasmo y compromiso de los estudiantes, considerando la incorporacién de dicha
actividad como promisoria y alentadora. Por otra parte, se expresa que la estrategia de
ensefianza requiere de ajustes en los relatos para enfocarlos hacia verdaderos casos,

gue los tutores deberian tener mayor tiempo de instruccion de tutores, para mejorar el



seguimiento individual de las/os estudiantes e identificar aquellos que requieren de
mayor apoyo académico. Ademas, se sugiere la inclusién de la autoevaluacién para
facilitar el aprendizaje y mejorar los rendimientos académicos (Giletto, 2023).

Por otra parte, al realizar una busqueda bibliografica mas amplia, pudieron
encontrarse registros de trabajos mediante la herramienta de ABP en otras Facultades
de Agronomia del pais. Por ejemplo, en la Carrera de Ingenieria Agrondmica de la
Facultad de Ciencias Agropecuarias de la Universidad Nacional de Cérdoba (FCA,
UNC), donde a partir del Programa de Iniciacién Profesional se incorporan estudiantes
(de 2° a 5° afo) a proyectos de investigacion aplicada a la produccién lechera con el fin
de desarrollar competencias profesionales. Dicha experiencia se implementa siguiendo
el modelo pedagégico de aprendizaje basado en problemas, a fin de fomentar la
adquisicion significativa del conocimiento por medio de la resolucién de situaciones
problematicas reales relacionadas con la investigacion aplicada y la produccion lechera,
por medio de la ejecucién de distintas actividades (Pen et al., 2019). Otro ejemplo de
practicas mediante ABP se implementa desde el 2005 en el curso optativo “Introduccion
a la Geoinformacion” de las carreras de Ingenieria Agrondmica y Forestal de la
Universidad Nacional de La Plata (UNLP). Alli, se implementa la metodologia de ABP
para solucionar un problema planteado a los estudiantes para resolver una situaciéon
similar a la que podrian enfrentar en su futura vida profesional (Presutti, 2012).
Asimismo, en la Catedra de “Planificacion del Uso de la Tierra” de la Facultad de
Ciencias Agrarias de la Universidad nacional de Lomas de Zamora (UNLZ) se realiza el
trabajo final de manera grupal con la metodologia ABP, poniendo en juego la integracion
de los conocimientos adquiridos en las demas asignaturas de la carrera. Para ello, se
realiza un viaje de estudio a un establecimiento agropecuario, y a partir de la informacién
obtenida y la evaluacion del campo se propone que los estudiantes realicen la
planificacion del uso de la tierra, integrando todos los conocimientos de las asignaturas
de suelo (Edafologia, Manejo y Conservacion de Suelos y Planificacion del Uso de la
Tierra). Con esta metodologia el estudiante perfecciona su formacion en el &rea suelo a
partir de la combinacién del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), el pensamiento

critico, la ensefianza practica y el trabajo grupal (Sokolowski, 2014).

- EVALUACION EN EL ABP

La evaluacion, es parte del proceso de ensefianza y aprendizaje, ya que en la
medida en que un estudiante aprende, también evalla, valora, critica, razona (Tornero
Arnaudo, 2021). No hay una Unica, absoluta y verdadera respuesta a la pregunta de

cémo deberia el profesor planificar su ensefianza. Hay diferentes respuestas y cada una



se encuentra asociada a formas de entender y pensar sobre la ensefianza, el curriculo,
los contenidos, los estudiantes y las instituciones educativas, en este sentido:

“evaluar consiste, en principio, en emitir juicios de valor acerca de algo: objetos,
conductas, planes. Estos juicios tienen una finalidad. La evaluacién no tiene un fin en si
misma. No se evalla por evaluar. Se evalGa para tomar decisiones con respecto a la
marcha de un proceso (Camilloni, 1998, p. 38)”.

Usualmente la evaluacion se asocia a conceptos como medir, calificar o asignar
notas, resultando en una vision simplificadora y reduccionista. En una sociedad
meritocratica, se prioriza las puntuaciones obtenidas en las instancias de acreditacion,
con una obsesién por los resultados que generan que se considere mas importante
aprobar que aprender (Camilloni, 1998). En el desarrollo de la ensefianza, la evaluacién
formativa acompafia las distintas actividades de aprendizaje de los alumnos y orienta
para tomar decisiones en la marcha del proceso. Por lo cual, al hablar de evaluacién
nos referimos a un proceso por el cual recogemos en forma sistematica informacion que
nos sirve para elaborar un juicio de valor en funcion del cual tomamos una decision
(Anijovich & Cappelletti, 2017).

La programacion de la evaluacion implica tomar decisiones sobre cuales seran
evidencias de los aprendizajes de los estudiantes, los instrumentos con los cuales se
recogera la informacién requerida, cémo se analizard esa informacion y qué decisiones
se tomaran a partir de dichos resultados.

Podemos afirmar sin lugar a dudas que los estudiantes son diversos y que
necesitamos utilizar distintas estrategias para favorecer sus aprendizajes. Asi, estos
seguramente lleguen al aula con diferentes intereses, distintas experiencias previas, con
diferentes estilos o ritmos de aprendizaje, incluso inmersos en entornos sociales y
culturales que justificarian planificar y diagramar la ensefianza y la evaluacion
considerando el aula como un espacio diverso (Anijovich y Cappelletti, 2017). Podemos
afirmar también que la evaluacion es inherente a la ensefianza, que requiere de la
valoracion de los avances, los logros y las dificultades, y que contribuya con el desarrollo
de los alumnos y con la mejora de la ensefianza misma.

Usualmente, el proceso de evaluacion incluye como practicas habituales de
retroalimentacion a la correccién y/o el sefialamiento de errores, e incluye una
calificacion a la produccion o respuesta del estudiante. Sin embargo, estas practicas
distan bastante de lo que se considera una “evaluacién formativa”, que seria, por
ejemplo, cuando el docente brinda explicaciones sefialando errores comunes y
fortalezas encontradas en el grupo, o cuando ademas de marcar un concepto erréneo
el docente solicita la correcciéon de mismo, o se formula una pregunta que ayuda al

estudiante a repensar en la respuesta dada con anterioridad. O sea, no se trata solo de



corregir, sino que hay una intenciéon de involucrar al estudiante en la revision de sus
aprendizajes. La evaluacién formativa posee por ende una concepcién constructivista
del aprendizaje (Anijovich y Cappelletti, 2017). Diversos autores han contribuido a la
caracterizaciéon formativa de la retroalimentacion expresando a la misma como:

“Cuando se involucra activamente a los estudiantes en el proceso, con el foco
en el desarrollo de habilidades metacognitivas y en la autorregulacion. El estudiante no
€S un receptor pasivo, sino un "jugador" activo en su aprendizaje (Allal y Mottier Lépez,
2005)”, o0 “cuando es especifica y contiene informaciones que el estudiante puede poner
en juego en su aprendizaje presente y futuro (Shute, 2008)”.(Extraido de Anijovich y
Cappelletti, 2017 p. 101).

En este sentido, se vislumbra al docente asumiendo un rol de retroalimentador
del proceso de aprendizaje, cuyo proposito es articular las evidencias de aprendizaje
con los objetivos y los criterios de evaluacion. Estas interacciones podrian promover la
revision de las instancias de acreditacion no sélo pensando en la evaluacion del
aprendizaje sino con una mirada hacia el futuro, reflexionando sobre qué y cémo el
estudiante aprendio.

El dialogo entre docentes y estudiantes permitiria no sélo valorar el grado de
aprendizaje alcanzado, sino que resultaria formativo, ayudando a los estudiantes en el
desafio de seguir aprendiendo, a través del reconocimiento de sus debilidades y
fortalezas en el aprendizaje (Anijovich y Cappelletti, 2017). Esto le permitira al
estudiante evaluar su propio proceso de aprendizaje, a través de la reflexion de su
propio desempefio, y su produccioén, identificando obstaculos y fortalezas en el recorrido
y los modos de profundizar su propio aprendizaje. Esto facilitara el desarrollo de la
autoevaluacién sobre los aprendizajes, pensando en lo que ocurrié en el pasado como
meta para mejorar en el futuro, y sin juicio de valor sobre la produccion en si.

La evaluacion puede involucrar la participacion del docente, y/o puede realizarse
entre pares, por ejemplo, en trabajos como los planteados en ABP que requieren de la
participacion conjunta de estudiantes podrian ser muy valiosos.

Tradicionalmente los estudiantes estan programados para encontrar la
respuesta correcta y asi tener éxito en un examen tradicional, sin embargo, en la
metodologia ABP no hay una respuesta correcta y el docente debe ayudar a formular
las preguntas, explorar alternativas y tomar decisiones efectivas. En un proceso
tradicional el profesor es el Unico evaluador, sin embargo, en una metodologia como el
ABP los estudiantes juegan un papel activo, también en la evaluacion. Esta
autoevaluacién por parte del estudiante tiene como meta la reflexion sobre su propio
aprendizaje (Tornero Arnaudo, 2021).

La inclusién de las estrategias de aprendizaje de ABP requieren una variedad



de procedimientos de evaluacion, por ejemplo, evaluacién de pares, evaluacién del
tutor, presentaciones orales e informes escritos entre otros. Tanto docentes como
tutores evalGan el proceso de manera continua, ya sea individual o grupal, ademas,
las/os estudiantes también deberian realizar una autoevaluacién, del proceso, del grupo
en el que participan del docente y del tutor (Litwin, 2001). Existen diferentes propuestas
de evaluacién como los portafolios, los proyectos de trabajo y las rubricas entre otros
(Litwin, 2008; Anijovich y Cappelletti, 2017).



PROPUESTA DE INTERVENCION DIDACTICA EN EL CURSO OPTATIVO
“MALEZAS: IDENTIFICACION E INTERFERENCIA EN SISTEMAS
AGROPECUARIOS”

- SUJETOS, ACCIONES E INSTRUMENTOS DE LA INTERVENCION

Los sujetos de la intervencion fueron los estudiantes del curso optativo de
“Malezas” de la FCA-UNMdP de la cohorte 2022 (n=39). La misma se llevé a cabo
durante el desarrollo del curso, que se dicta durante el primer cuatrimestre del afio. La
matricula de curso en los ultimos seis afios fluctu6 en el rango de 34 a 50 estudiantes
(el ndmero maximo fue registrado en contexto de ASPO y en cuyo caso el dictado fue
100 % virtual, por lo cual hubo incluso presencia de estudiantes de otras casas de
estudio).

Los estudiantes que se inscriben al curso optativo de malezas generalmente estan
transitando el cuarto o quinto afio de la carrera de Ingenieria Agronémica o Licenciatura
en Produccion Vegetal. Al llegar a esta instancia los estudiantes han aprobado en su
mayoria los cursos del Ciclo basico, y estan cursando las asignaturas del ciclo de
formacion profesional. Por ello, la resolucién de un problema real que les permita usar
los conocimientos adquiridos de forma multidisciplinaria y la interaccion con un
profesional asesor (que actuara como tutor) sera de suma utilidad como una practica
para la futura insercién profesional al medio.

Participaron de la actividad pedagdgica los 39 estudiantes de la cohorte 2022, y
decidieron no participar de la misma los estudiantes vocacionales, ya que sus
compromisos laborales no les permitian comprometerse fuera de la dedicacién horaria
asignada a las clases tedérico-préacticas.

Los estudiantes que participaron de la intervencion pedagoégica en el periodo
académico analizado fueron agrupados en equipos de trabajo, y a cada grupo se le
asigno un tutor. Las tres docentes graduadas que conforman la asignatura participaron

también de la actividad, supervisando las tareas de los grupos de estudiantes-tutores.

El proceso de intervencion pedagdgica se llevo a cabo en tres etapas temporales y

espaciales: planificacién, desarrollo y evaluacion.

a) Planificacion:
En la primera instancia de la planificaciéon se plantearon los objetivos de
ensefianza de la actividad a llevar a cabo mediante el proceso de intervencion con la

practica de ABP. Se planteé:



- Eleccion de la problemética y bosquejo del problema: se seleccionaron los
objetivos, habilidades y competencias que se querian poner en juego con la resolucién
de una actividad practica. En este caso ademas de construir conocimiento y ejercitar
habilidades para la identificaciébn y manejo de malezas, se pretendia motivar el trabajo
en equipo, y el desarrollo de habilidades para la comunicacion, discusién de resultados,
redaccién, debate y oratoria, entre otras. De esta manera, propender a generar
habilidades en los estudiantes que le permitan a futuro desempefiarse con mas soltura
en equipos de trabajo como profesionales. Se supone que cada grupo de trabajo sera
heterogéneo en cuanto a los saberes y sentires de los estudiantes (a pesar de poder
tener un avance similar en la carrera, cada uno traera sus vivencias y experiencias al
grupo). Por lo cual, el trabajo conjunto podrd mejorar la participacién de las y los
estudiantes en los espacios de intercambio, y favorecer la apropiacion de conductas
como la ayuda, el trabajo y la responsabilidad compartida (Litwin, 2008), para lo cual
deberan reconocer, asumir y practicar responsabilidades para el trabajo grupal
(Vazquez, 2007).

Para ello se seleccioné una actividad practica grupal de analisis del banco de
semillas del suelo en un sistema real y actual que contrasta tres escenarios productivos.
A modo de resumen, para llevar a cabo la intervencion mediante la practica de ABP los
estudiantes debian formar grupos de trabajo para realizar una actividad practica grupal
relacionada al area de malezas, analizar los datos obtenidos, y realizar un informe
escrito de la actividad (en formato de escritura cientifica), finalmente presentar de forma
oral la experiencia. Para ello contarian con la ayuda de los docentes, y la guia de un

tutor.

b) Desarrollo:

En primera instancia, para comenzar la etapa de desarrollo, la docente responsable
del curso anuncié la incorporacion de la actividad practica de forma trasversal al dictado
del curso, y describi6 la situaciéon problema a los estudiantes, se explicé la consigna de

la actividad a resolver por cada grupo.

Presentacion del problema: El problema se presentd a los estudiantes del curso de
malezas durante la primera clase del mismo, alli se comenté la experiencia a realizar, y
se brindd informacién del ensayo llevado a cabo. Se les indic6 a los estudiantes que
formaran 3 grupos de trabajo (posteriormente se explicara el motivo de la necesidad de
estos tres grupos). Debido al nimero elevado de estudiantes en el curso, los grupos

formados tenian un nimero de 12 a 14 estudiantes cada uno.



Tareas a realizar para cumplir los objetivos planteados

Como se menciond anteriormente en este caso puntual la temética planteada para
la actividad fue en torno a la “identificacién, interferencia y manejo de malezas en
sistemas cultivados”. Cabe remarcar que las malezas son uno de los organismos plaga
mas problematicos en agroecosistemas desde el punto de vista de pérdida de
rendimiento en cultivos, y es por ello que son principalmente estudiadas en los
agroecosistemas. Como situacion y probleméatica a resolver se presenté ante los
estudiantes un trabajo de experimentacion real llevado a cabo en un organismo de
investigacion y desarrollo estatal, donde se evalla actualmente el uso de distintas
practicas de manejo agronémico en una rotacion de cultivos. En este caso puntualmente
se analizaria el impacto de dicha rotacion y manejo en las especies malezas, por ser
uno de los objetivos del mismo, aunque diversos grupos de estudio hacen relevamiento
para evaluar el sistema de forma holistica).

La problematica fue introducida al grupo de estudiantes a través de una presentacion
power point, en dicha presentacion la docente responsable puso a consideracion el
contexto actual de los sistemas agropecuarios del Sudeste Bonaerense (se cita el texto
gue fue presentado en la presentacion ppt, en cuyo caso fue acompafiado de las citas

bibliogréficas, figuras y/o imagenes que respaldaban dichas aseveraciones):

“En las ultimas décadas, se ha acentuado un proceso de agriculturizacién
caracterizado por un marcado incremento en el area sembrada de cultivos de
granos, la expansiéon de la frontera agropecuaria, el incremento en el uso de
tecnologias basadas en insumos y la insuficiente contemplaciéon de
externalidades negativas ambientales y sociales. Simultaneamente, estos
aumentos en la intensidad de produccion, estuvieron asociados en muchos
casos con procesos de degradacion del suelo, pérdida de hébitats de especies
nativas y contaminacion, dados por la elevada utilizacion de insumos
(fertilizantes, fitosanitarios y combustibles fésiles). Una de las principales
externalidades negativas de los sistemas agropecuarios actuales es la aparicion
de resistencia a fitosanitarios, entre ellas, los casos de resistencia a herbicidas
en malezas. Otra externalidad negativa asociada a los cambios en el uso de la
tierra como consecuencia del avance de la agricultura, es la alteracion de las
propiedades fisicas de los suelos, favoreciendo procesos de erosién y
escurrimiento de agua en superficie, disminuyendo la infiltracion y aumentando
la compactacion superficial y subsuperficial de suelos. ElI proceso de

agriculturizacion también ha tenido consecuencias sociales, como el masivo



ex0do hacia las ciudades, entre otros. En este marco, y durante los ultimos afios,
la sociedad ha manifestado una demanda creciente por el cuidado del medio
ambiente, su conservacion y la produccién y acceso a alimentos inocuos. Como
contrapartida, la sustentabilidad de los sistemas productivos deberia asegurar la
preservacion y/o el mejoramiento de sus capacidades econdmicas, sociales y
ecoldgicas. Para el logro de estos objetivos, los esfuerzos deben centrarse en el
uso de tecnologias de insumos, de procesos, de organizacion y de conocimiento
que promuevan el uso racional y eficiente de los recursos e insumos,
disminuyendo el impacto en el ambiente. Resulta importante evaluar, analizar y
disefiar alternativas de manejo sustentables a través de la comparacion de
diferentes indicadores de sustentabilidad ambiental, productivos y
socioeconomicos. De esta manera, podremos evaluar el impacto de las
practicas de manejo sobre el ambiente, la produccién y el componente socio-
economico. Puntualmente, se propone en este caso analizar el efecto de 3
rotaciones que incluyen practicas de manejo basadas en tecnologias de insumos
y/o de procesos, sobre la dinamica de las poblaciones de malezas. Si tuviera
que seleccionar uno de los tres manejos propuestos para su quehacer

profesional, cual elegiria?”.

La actividad practica de ABP se llevo a cabo identificando el banco de semillas de
malezas del suelo en muestras de tierra, para lo cual se seleccion6 un sitio experimental
real, denominado “Mddulo de experimentacidn comparativa”. Dicho sitios esta
ubicado en la Chacra Experimental de Miramar (Ministerio de Desarrollo Agrario-INTA)
perteneciente al Partido de General Alvarado (localidad de Iraizoz). Alli, se lleva a cabo
una experimentacion desde el afio 2020 en un lote de 4,5 ha. que contrasta tres
escenarios productivos agricolas actuales, en los que se compara la intensificacién de
uso de tecnologias de insumos y procesos, bajo las siguientes relaciones:

* T1 Agricultor convencional. Alto nivel de uso de tecnologias de insumos/baja
aplicacion tecnologias de procesos (productor promedio).

* T2 Intensificacion ecoldgica. Alto nivel de tecnologias de procesos/ aplicacion
restrictiva de tecnologias de insumos (situacion productiva zona de exclusion segun
Ordenanza vigente partido Gral. Pueyrredén).

» T3 Intensificacion sostenible. Alto nivel de tecnologias de procesos/minima

aplicacion de tecnologias de insumos.

El disefio experimental del sitio es completamente aleatorizado (DCA), con 3

repeticiones para cada tratamiento (Figura 2). Cada unidad experimental tiene una



superficie aproximada de 4.000 m?. Entre cada una de las parcelas o tratamientos se
realizaron corredores biolégicos de 5 m. de ancho, y de 7 m. en los perimetros del sitio
experimental. Dichos corredores permiten generar un espacio de resguardo de

biodiversidad de flora nativa y fauna (insectos, pequefios mamiferos y aves de pastizal).

A su vez tiene el potencial de ser utilizado con fines productivos para la actividad apicola.

Figura 2: Médulo de experimentacion comparativa ubicado en la Chacra Experimental
de Miramar (Ministerio de Desarrollo Agrario-INTA, Iraizoz Partido de General Alvarado)
utilizado para la practica de ABP en la cohorte 2022 del curso de Malezas de la FCA-
UNMdP.

En este contexto, y finalizando la presentacién ppt, la docente propuso a los estudiantes:
“analizar el impacto de la intensificacion en el uso de tecnologias de insumos y de
procesos, en tres escenarios productivos agricolas, a través de la caracterizacion del
banco de semillas de malezas del suelo”.

Para ello se les explico que deberian formar grupos de trabajo, que cada grupo
contaria con la ayuda de los docentes para determinar las especies de malezas, y que

contaria con el respaldo de un tutor. Fueron informados de la forma que se llevaria a



cabo para tomar las muestras de suelo, en la cual deberian analizar las especies
malezas del banco de semillas del suelo (posteriormente se llevaria a cabo la
preparacion de las bandejas en el invernaculo). Adicionalmente, al finalizar la
presentacion se pidi6 a los estudiantes que se dividieran en tres grupos de trabajo, esto
debido a que el ensayo a evaluar tenia 3 tratamientos con tres repeticiones. De esta
forma cada grupo podria analizar y contrastar una de las repeticiones de los tres
tratamientos existentes. Posteriormente, a cada grupo se le otorgd un tiempo (30
minutos) para analizar la situacion planteada y comprender la consigna. De esta manera
los estudiantes podrian socializar las certezas e incertidumbres a través de un tiempo
de discusién en el aula, y realizar consultas a los docentes. Se asigné como consigha
discutir un titulo y objetivos para la actividad propuesta. Ademas, se les pidi6 que
piensen las preguntas o interrogantes que surgian a partir de la probleméatica planteada,
y a los cuales deberian buscarle un sustento tedrico para discutir los resultados
obtenidos, asi como dar respuesta a los objetivos (0 hip6tesis en caso de ser
planteadas). Para ello los grupos contaron con 30 minutos, y al finalizar dicho lapso se
realiz6 una puesta en comun entre todos los grupos, con las docentes. Posteriormente
cada grupo seguiria ampliando las discusiones e intercambios tanto entre estudiantes,
como con docentes y/o tutor.

Las muestras de suelo se tomaron en el mes de abril de 2022 en el Mddulo de
experimentacion comparativa ubicado en la Chacra Experimental de Miramar. El
muestreo se efectud con un muestreador metalico de 2,5 cm de diametro por 8 cm de
profundidad (10 muestras, cada una compuesta por seis submuestras, para cada uno
de los 9 tratamientos y 8 corredores biolégicos evaluados, en total 170 muestras). Las
muestras se tomaron al azar, recorriendo los lotes siguiendo un patrén en forma de W.
A cada uno de los tres grupos de trabajo se le asignaron 40 muestras de suelo (10
muestras del T1, 10 muestras del T2, 10 muestras del T3 y 10 muestras de un corredor
biol6gico). Las muestras fueron colectadas en el campo por los docentes con
anterioridad, debido a la dificultad de movilizar a los estudiantes hasta el sitio de estudio
distante a mas de 100 km de la facultad. Si bien seria deseable que los estudiantes
hubieran asistido a tomar las muestras, para poder realizar el proceso de forma
completa, la distancia al sitio de estudio dificulté la movilidad.

Posteriormente, los estudiantes de cada grupo recibieron las muestras de suelo
asignadas. Cada grupo se encarg6 de rotular las bandejas y de homogeneizar y
acondicionar las muestras de tierra en bandejas de plastico (25 x 18 x 5 cm de largo,
ancho y profundidad, respectivamente) (Figura 2). Sobre la base de las mismas se
adicionaron en la base 2-3 cm de tierra estéril. Cada una de las bandejas (con la base

perforada) fue colocada dentro de otra bandeja mas grande a la cual se le agregaba



agua para mantener humedo el suelo. Las bandejas se mantuvieron en invernaculo por
un periodo de 70 dias. El ensayo se llevé a cabo en un invernaculo emplazado en el
predio de la FCA-UNMdP, que es utilizado con fines docentes por la asignatura
Horticultura. Los estudiantes como parte de la actividad practica debian evaluar la
emergencia de plantulas semanalmente, contabilizando el nidmero de individuos y
determinando la especie correspondiente. Las especies determinadas eran extraidas
de las bandejas. En algunos casos las especies se determinaron a nivel de plantulas, y
cuando esto no fue posible las mismas fueron trasplantadas en macetas hasta su
posterior identificacibn en estado vegetativo y/o reproductivo. Para identificar las
plantulas los estudiantes utilizarian los recursos que fueran viendo ene | transcurso de
las clases teorico practicas del curso, ademas poseian acceso a bibliografia especifica
puesta a disposicion por los docentes, asi como de recursos virtuales (pagina web de
Flora Argentina, Instituto Darwinion, Atlas de Malezas de INTA, entre otros).

Figura 3: Estudiantes del curso optativo de malezas analizando las emergencias



semanales de plantulas de malezas provenientes del banco de semillas del suelo en

muestras provenientes de tratamientos con distinto manejo agronémico.

El acceso al invernaculo fue libre, por lo cual cada grupo definié el momento de
visita al mismo, en general las identificaciones se realizaron al finalizar la clase teorico-
practica del curso, momento en el cual contaban con la asistencia de las docentes de
ser necesario, o bien fuera del horario del curso. Ademas, para poder evacuar dudas o
compartir fotos, y/o informacién de la experiencia tenian disponible un al grupo de
whatsapp de la cohorte 2022 de malezas.

Se estim6 que en un periodo de 40-50 dias tendrian la mayor parte de la
germinacion de malezas, pasado ese tiempo se comenzara a trabajar en el andlisis de
resultados, en conjunto con la ayuda del tutor.

Cada grupo debia obtener el listado de especies identificado en cada tratamiento,
y posteriormente evaluar la diversidad floristica. Durante una clase del curso, la docente
propuso tres formas de andlisis que podrian realizar de los datos obtenidos a través de:

- Lariqueza (N° de especies)
- La abundancia (N° de individuos/ ambiente y N° de semillas/m2)
- Indice de diversidad de Shannon-Weaver (H)

Adicionalmente, y para contribuir a la formacién de los estudiantes y a la redaccién
del informe que deberian presentar en forma escrita, se trataron los principales
lineamientos de escritura y contenidos de un trabajo cientifico, tomando como formato
el reglamento de tesis de grado de la FCA-UNMdP. Si bien el reglamento de tesis
excede ampliamente los requerimientos del informe final de la actividad de ABP, les
permite ajustarse a un formato de escritura cientifica. Este objetivo se plante6 en base
a la deteccion de falencias en los estudiantes de la carrera con la escritura en particular,
problemética que suele surgir al momento de la redaccion del trabajo final, ya que
usualmente son pocos los cursos que requieren de la entrega de un informe escrito. Si
bien se proporcionaron trabajos escritos como sustento bibliografico para la propuesta,
también se sugiri6 a los estudiantes realizar blsquedas en internet, para lo cual se
brindaron opciones de busqueda como Google académico, o mediante bibliotecas
virtuales, ademas de la posibilidad de acceder a la Biblioteca de la Unidad Integrada
Balcarce. Dicha actividad también pretendié que los estudiantes adquirieran habilidades
en la blisqueda, y como ejercicio para poder discernir entre los distintos sitios y/o fuentes
y su rigurosidad académica. Para ello se les pidié que registren la Bibliografia utilizada
para el informe.

Ademds, como guia para el analisis de informacién, se presentaron distintos



indices, y métodos de analisis estadisticos con ejemplos préacticos, (a modo de repaso

ya que a esta altura de la carrera los estudiantes ya han cursado la asignatura

“estadistica y diseno”).

Los titulos que seleccionaron cada uno de los tres grupos de trabajo fueron:
“Efecto de distintas practicas de manejo sobre el banco de semillas de malezas”.
“Efecto de diferentes sistemas de manejo sobre la riqueza y diversidad de
especies de malezas”.

“Efecto de distintos sistemas de manejo sobre el banco de semillas del suelo”.

Las docentes realizaron un registro del trabajo en equipo de los distintos grupos,

y anotaron los interrogantes y/o curiosidades planteadas en los mismos. Los

interrogantes planteados que se discutieron e intercambiaron tanto en el seno como con

el resto de los estudiantes fueron:

<\

Informacion de précticas de manejo mas utilizadas en cultivos actuales:
agroquimicos (herbicidas), cultivos de servicio, labranza mecanica, siembra
directa (SD), fertilizacién, entre otras.

Malezas: especies mas probleméticas en la zona, relevamientos actuales de
malezas, analisis de datos de riqueza y abundancia. Efecto del ciclo, altura y
porte en la interferencia de malezas en cultivos. Familias botanicas mas
representativas y su origen.

Efecto de las practicas de manejo sobre las poblaciones de malezas.

Secado de cultivos de cobertura.

Toxicidad de herbicidas en el ambiente y organismos no blanco. Clasificacion de
herbicidas, que significan las bandas?, Efecto de la rotacion de sitios de accion.
Factores que afectan el rendimiento de los cultivos.

Que es la sustentabilidad ambiental? y la sustentabilidad econdmica?, factores
que las afectan.

Efecto de los rastrojos y de las practicas de control mecanico en la germinacion
de malezas.

Banco de semillas de malezas, que factores lo afectan? Longevidad de semillas,
difieren las especies del banco de semillas de lo que veo en superficie?. Porque

y como germinan las semillas del banco?.



- Presentacién de la figura de tutor:

A cada grupo de trabajo se le asigné un tutor, con la funcién de guiar el proceso
de aprendizaje, y estimular a los estudiantes a participacion activa en el mismo. Como
se mencion0 anteriormente los tutores seleccionados no fueron en este caso los
docentes del curso, sino profesionales de las Ciencias Agrarias que se desempefiaran
en la actividad privada asesorando sistemas productivos de la zona. Los tutores
seleccionados fueron:

-Ing. Agr. (M. Sc.) Ana Venturino (docente de la FCA-UNMdP, y asesor privado
en Corteva Agriscience.

- Ing. Agr. (M. Sc.) Leando Pontarolli (director de la Chacra Experimental de
Miramar (Ministerio de Desarrollo Agrario-INTA).

- Ing. Agr. (M. Sc.) Matias Canepa (asesor privado de establecimientos
agropecuarios).

Una vez seleccionados los tutores se les explic6 a los mismos la actividad
propuesta, los objetivos y alcances de la misma, asi como el compromiso que deberian
asumir en su rol de tutores. Se le proporciond a modo de referencia una copia del
proyecto de intervencion inicial del trabajo presentado ante la CEDU.

Posteriormente, para la presentacién de cada grupo de estudiantes con su tutor
asignado, se sugiri6 a cada uno de los tutores que grabaran un video corto de 3-5
minutos donde se presentaran, y les comentaran a los estudiantes cual era su
formacion, sus antecedentes laborales y las tareas realizadas actualmente. También se
expresaron acerca del rol que asumirian en la actividad de ABP a través del tutorado.
Dicho video fue compartido en el grupo de WhatsApp que cada uno de los grupos de
trabajo poseia, y en el cual participaba el docente responsable del curso. A su vez, con
cada grupo se pacté una reunidn/encuentro virtual, en el cual los estudiantes le
comentaron al tutor asignado las tareas realizadas hasta el momento, asi como los
objetivos planteados, y las hipotesis a poner a prueba.

De esta forma una vez realizado este primer contacto fueron los estudiantes y el

tutor quienes pactaban y concretaban reuniones, consultas puntuales o jornadas de
discusion.
Posteriormente, el tutor tuvo como misibn acompafiar a los estudiantes en la
interpretacion y discusién de resultados, guiando e incentivando los intercambios entre
los participantes del grupo. Ademas, los acompafio en el planteo de estrategias de
manejo, guiando la busqueda de informacion complementaria en la red y/o biblioteca.

Se esperaba que los estudiantes tengan al menos tengan 2-3 encuentros antes
de la defensa del trabajo, y a su vez que los tutores pudieran estar disponibles para

consultas puntuales.



- Jornada de presentacion de resultados:

La jornada de presentacion final de los resultados de la actividad practica de ABP
se llevd a cabo en dos instancias, por una parte, debian entregar un informe escrito, en
el cual debia constar una introduccion, objetivos (e hipétesis si asi lo consideraba),
materiales y métodos utilizados, resultados y discusién y conclusiones del trabajo
practico. Posteriormente se realiz6 una presentacion oral de la experiencia, para ello
cada grupo tenia un espacio de 30-40 minutos para la presentacion del trabjo ante sus
pares, tutores y docentes. Los estudiantes elegirian el formato y modalidad de sus
presentaciones orales (pudiendo exponer todos los integrantes o quienes ellos
considerar). Al finalizar la misma se abriria un espacio de preguntas con el resto de los
estudiantes del curso, docentes y tutores. Cabe aclarar que cada grupo analizo la
presencia y abundancia de malezas en una repeticién de cada uno de los 3 tratamientos
planteados, y de los corredores bioldgicos, por lo cual sus compafieros de otros grupos
podrian contrastar no solo los resultados obtenidos, sino la discusion y conclusiones
propuestas.

Se presentaron para cada caso el listado de especies (riqueza), asi como la
abundancia de individuos en cada uno de los tratamientos. En base a las especies
halladas y la cantidad se analizaron los casos particulares, y se plantearon
recomendaciones de manejo para cada situacion, basadas en la identificaciéon de
malezas en cada tratamiento y del intercambio con sus tutores. Cada grupo selecciono
la modalidad de su presentacidn, y sus oradores/as. El formato elegido por los 3 grupos
participantes fue el de presentacion ppt, y 2-3 estudiantes defendieron los resultados,
posteriormente se abrid una ronda de preguntas/consultas con sus compafieros,
docentes y tutores.

La exposicion y defensa de los resultados frente al resto del curso, con la presencia
de sus tutores, propicio un intercambio enriquecedor para el aprendizaje y formacion de
los estudiantes. Cada grupo analizé y postulé de diferente manera su presentacion, en
base al intercambio con el productor/ tutor y en relaciéon a su aprendizaje en el curso,
asi como en otros cursos del plan de estudios. A su vez, el coloquio les permitié
intercambiar experiencias y saberes ante el grupo, poniendo en practica habilidades
como la oratoria. Para poder analizar y concluir acerca del/los sistemas més eficientes
los estudiantes debian ser capaces no solo de identificar las especies de malezas
presentes en cada sistema, sino también el impacto del manejo en el agroecosistema

en general, poniendo en practica conocimientos adquiridos en otras asignaturas.



ANALISIS DE LA INTERVENCION DIDACTICA

C) EVALUACION:

La evaluacion es un proceso que recoge informacion acerca de determinados
objetos, conductas o planes, con la finalidad de emitir juicios de valor para tomar
finalmente ciertas decisiones (en Anijovich y Cappelletti, 2017). Es por ende inherente
al proceso de ensefianza, ya que valora los avances, los logros y las dificultades, para
contribuir con el desarrollo de los estudiantes y con la mejora de la ensefianza a futuro.
Si bien, usualmente la evaluacién se asocia a conceptos como medir, calificar o asignar
notas, en este tipo de experiencias educativas ello resulta en una vision simplificadora
y reduccionista. Por lo tanto, la evaluacion de esta practica de intervencién tuvo lugar
durante todo el desarrollo de la actividad, valorando no sélo el aprendizaje, sino la
construccién de nuevos conocimientos y el desarrollo de las estrategias para abordar

nuevos problemas.

- Evaluacion de la intervencion por docentes-tutores-estudiantes
(coevaluacién):

En este tipo de estrategias didacticas no solo se valora la evaluacion que el docente
pueda realizar, sino que se torna aiin mas importante el trabajo conjunto. La evaluacién
de la intervencién por parte de los distintos participantes, nos permitié por un lado valorar
si los estudiantes alcanzaron los objetivos de aprendizaje planteados y en qué medida,
y a su vez también valorar la propuesta, sus virtudes y falencias de cara a futuras
cohortes del curso. Por ello, resulta sumamente importante que todos participen del
proceso de evaluacion, asi, los docentes y los tutores deben registrar y participar a
través de una evaluacion continua, ya sea individual o grupal. Esto, facilitard que la
misma sea formativa, permitiendo cambios en el proceso de intervencion, en lugar de
que sea al final como suele suceder en las instancias de acreditacion.

O sea, no se tratd solo de corregir, sino que a través de comentarios, sugerencias o
charlas ya sea con los docentes o tutores se trat6 de involucrar al estudiante en la
revisiobn de sus aprendizajes. Por ello, el proceso requirié6 de varias instancias y/o
procedimientos de evaluacioén, por ejemplo, se evalud la capacidad de trabajo en equipo,
el compafierismo, la responsabilidad, el respeto ante las disidencias, la presentacion del
informe final escrito, el listado de especies malezas determinadas, el andlisis de datos,
la presentacion oral de los resultados, entre muchas otras cuestiones valoradas a lo
largo de la experiencia.

Los docentes pudimos evaluar el proceso de aprendizaje, no solo a través de los

objetivos logrados sino también mediante la devolucién y analisis de la intervencion a



través de la valoracion de los tutores y estudiantes, tratando de rescatar las diferentes
miradas y vivencias. Adicionalmente, también se analizé el niUmero final de estudiantes
gue completaron el curso en referencia a afios anteriores, donde no habia una actividad
transversal a las clases tedérico-practicas. En este sentido, podemos confirmar que el
namero de estudiantes que se presentd y que aprobé el examen final globalizador fue
sensiblemente superior, ya que 37 de los 39 estudiantes aprobaron el curso,
registrandose solo dos ausentes. Esperamos que el incentivo al realizar una practica
retadora, motivante y muy cercana a la vida profesional pueda haber colaborado en
mantener y sostener el interés y la presencialidad a las clases.

Cabe mencionar, como se dijo anteriormente, que la evaluaciéon docente de la
practica se realizé durante la trayectoria de la intervencion, y que la misma fue continua,
de esta forma se pudieron plantear correcciones ya sea sumativas o formativas. Esta
evaluacion continua de la actividad nos permitié el acompafiamiento en diferentes
instancias, pudiendo registrar las inquietudes, y corregir el proceso y progreso del grupo
antes de la presentacion del producto final. Se espera que los estudiantes hayan
obtenido aprendizaje no solo del area de malezas sino también de la interaccién con
sus comparieros, a través de las discusiones, intercambio de ideas, busqueda de
informacion, habilidades para la presentacién oral, en la redaccién y escritura, entre
otras. La evaluacion formativa posee por ende una concepcidn constructivista del
aprendizaje (Anijovich y Cappelletti, 2017). El dialogo entre docentes y estudiantes
permitiria no sélo valorar el grado de aprendizaje alcanzado, sino que resultaria
formativo, ayudando a los estudiantes en el desafio de seguir aprendiendo, a través del
reconocimiento de sus debilidades y fortalezas en el aprendizaje (Anijovich y Cappelletti,
2017). Por ejemplo, los docentes pudimos observar la frecuencia de visitas al ensayo,
la bibliografia utilizada para la determinacion de especies, asi como la practica y el
registro de los datos. De esta forma pudimos acompafar a los estudiantes, no solo en
la determinacion de las especies, sino también de manera formativa incentivar la
responsabilidad colectiva, la forma de hacer registros comunitarios con planillas excell
en drive, el registro fotografico y la manera de redactar una bitacora grupal de la
experiencia.

Resulta también sumamente importante que los estudiantes puedan realizar una
evaluacion del grupo en el que participan, del rol del tutor, y de la actividad entre otras
(Litwin, 2001). Los estudiantes a través de una encuesta individual en un Formulario de
Google pudieron valorar la experiencia de forma anonima (Ver ANEXO). Sin embargo,
hubiera sido deseable, y se planteara en futuras cohortes una autoevaluacién. Esto, le
permite al estudiante evaluar su propio proceso de aprendizaje, a través de la reflexion

de su desempefio, identificando obstaculos y fortalezas en el trayecto formativo y en los



modos de profundizar su propio aprendizaje. Una autoevaluacion sobre los
aprendizajes, pensando en lo que ocurrié en el pasado podria transformarse en una
meta para mejorar en el futuro, sin juicio de valor sobre la produccién en si.

En esta experiencia, los estudiantes valoraron en su mayoria la incorporacion de
la actividad de forma positiva, sobre todo, las discusiones e intercambios que
colaboraron y guiaron la busqueda de informacién, el proceso de escritura y analisis de
datos. Ademas, pudieron practicar diferentes herramientas del paquete office, como el
PowerPoint, Excel, etc. Por su parte una de las principales falencias detectadas y
expresadas por los estudiantes fue la excesiva cantidad de participantes en cada uno
de los grupos, lo cual dificultaba acordar horarios y/o dias de encuentro. Ademas, no
todos mostraron un compromiso y colaboracién acorde, lo cual en ciertos momentos
recargd a algunos estudiantes en detrimento de otros. Si bien esta actitud no fue
deseable, ni esperada, consideramos también forma parte del aprendizaje y formacion
profesional, ya que es usualmente una problematica que puede suceder en grupos de
trabajo numerosos. Es por ello, que se tratd de abordar durante la jornada de
presentacion esta situacion, para que pudiera resultar en un aprendizaje conjunto. Por
un lado, para las docentes y tutores, en relacién al nimero méaximo permisible en este
tipo de experiencias, y por otro lado a los estudiantes, a aquellos que tuvieron una
responsabilidad adecuada les permitié gestionar las emociones 0 sensaciones con sus
compafieros, tratando de lograr un intercambio sincero. Quien se sinti6 perjudicado
pudo expresar su sentir, y, por otra parte, quien no actu6é de forma responsable pudo
también vislumbrar que su falta de compromiso perjudic6 y gener6 una carga en un par
estudiante.

A suvez, los tutores también pudieron ajustar la modalidad de los encuentros, los
intercambios y discusiones, y la comunicacion a través de la experiencia. En el caso de
los tutores, los mismos fueron indagados a través del formato entrevista, de manera
informal, alli los docentes planteamos preguntas puntuales que nos serviran a futuro
para mejor la propuesta de intervencion. Los tres responsables de las tutorias fueron
indagados acerca de la experiencia, mostrando en todos los casos agradecimiento por
la invitacion, y por poder volver a interactuar con la casa de estudios que los formd. En
este sentido, valoramos que los tutores puedan acompafiar con sus experiencias y
vivencias personales a los estudiantes. La evaluacion por parte del tutor brind6
informacidén acerca de las habilidades interpersonales para el trabajo en equipo, el
compaferismo, aporte de ideas, consensos, respeto ante las disidencias, iniciativa para
la busqueda de informacion, entre otras. En relacion a la figura del tutor creemos
necesario a futuro poder realizar una minima experiencia previa para abordar cuestiones

basicas del tutorado, valorando también que los mismos puedan ser docentes de esta



casa de estudios, lo que facilitaria los encuentros. En este sentido, podemos mencionar
como principal dificultad la coordinacion tutor estudiantes, por la diferencia de horarios
laborales, y por ser grupos numerosos, con diversidad de necesidades. Ademas, seria
deseable profundizar el registro de las vivencias y experiencias, que no siempre
quedaron registradas o plasmadas de forma escrita, y fue dificil recuperarlas con el paso
del tiempo.

En esta practica, si bien el objetivo principal planteado era poner en practica
habilidades para la identificacién de especies malezas, y para propiciar un aprendizaje
activo, también trajo consigo una problematica actual y social, como es la de analizar y
evaluar sistemas agropecuarios con distinto manejo, incluyendo el analisis de aplicacién
de agroquimicos. En este sentido, ademas de tratar una problematica actual y retadora,
se pone en juego la responsabilidad profesional y el compromiso social que los
estudiantes deberan desempefiar como futuros ingenieros agronomos. La decision de
utilizar o no productos de sintesis quimica, como herbicidas, fertilizantes, etc, representa
actualmente un reto para los Ingenieros Agronomos y Licenciados en Produccién
vegetal. Se analizaron distintas realidades, al comparar un sistema de produccion
convencional para la zona sudeste de Buenos Aires (con el uso de agroquimicos de
sintesis quimica), con un sistema intensificado que aporta tecnologias de manejo
innovadoras (aun con el uso de productos de sintesis quimica, pero tratando de poner
en juego otras herramientas en la toma de decisiones), y por otro lado una problematica
actual que es la falta de respuesta o de informacion a productores que por eleccion
propia o por estar en una zona de exclusién deben producir sin la utilizaciéon de insumos
de sintesis quimica. Es por ello que ademas de lograr un aprendizaje significativo en la
determinacion de malezas, esperamos que los estudiantes hayan puesto en practica
habilidades para la busqueda de informacion, para el andlisis de los datos obtenidos
(analisis estadistico de resultados), y para la discusion, ya que seguramente en el seno
de los participantes, y/o con su tutor, pudieron surgir diferentes posturas y elecciones
en cuanto al modo de producir y manejar el agroecosistema. Ademas, cabe aclarar que
nunca se realizaron en el médulo analisis de malezas en los distintos tratamientos
planteados, por lo cual fue retador para los estudiantes analizar e interpretar los
resultados, dando respuestas a una problematica aun no analizada, y planteando

también propuestas a futuro para cada uno de los manejos propuestos.



CONCLUSIONES EXTRAIDAS

En mi caso particular, si bien mi tarea docente como profesional comenzo en el
afo 2006, (en relacion a un cargo docente de ayudante graduado simple ligado a una
beca de Iniciacion de la UNMdP), no fue hasta mi experiencia como estudiante en la
CEDU que pude realizar una reflexion sobre mis practicas docentes. Personalmente,
aspiro a que esta experiencia y la reflexion y planificacién a futuro me permitan mejorar
el proceso de ensefianza y por ende el aprendizaje en los estudiantes.

Del andlisis final de la experiencia de ABP en el curso de malezas se puede
remarcar que la problematica seleccionada fue retadora y generé curiosidad vy
discusiones e intercambios en el seno de los grupos de estudiantes. Estos, requirieron
de informacion adicional, poniendo en practica tanto herramientas de busqueda de
informacién, como discusion a partir de conocimientos previos. Cada grupo analiz6 y
presentd diferentes miradas y respuestas ante la problematica planteada, cumpliendo
uno de los requisitos de los problemas de ABP, los resultados fueron similares en cuanto
a datos numéricos, pero muy diferentes en su presentacion escrita, oral y en la discusién
de los mismos.

Los resultados obtenidos fueron alentadores, la incorporacion de esta propuesta
de actividad practica permitid enriquecer la ensefianza y motivar el aprendizaje, la
participacion activa y la permanencia de los estudiantes, cumpliendo de esta manera el
objetivo planteado. En relacion a otras cohortes del curso se puede afirmar que durante
el 2022 se pusieron en practica recursos que propiciaron un aprendizaje activo, a través
del analisis de datos, interpretacion de resultados, discusion, construccion de ideas,
redaccion de informes, y mediante la oratoria ya sea para el debate o en la presentacién
de resultados. Los intercambios entre docentes-estudiantes-tutores fueron muy
valorados por los estudiantes, la capacidad de escucha y la formulacion de preguntas
estimularon la reflexion en el grupo. De esta manera se acompafié de forma mas
cercana la trayectoria de los estudiantes, si bien, seria deseable y esperable a futuro
que los tutores logren un vinculo més cercano con los estudiantes.

Los estudiantes mostraron diferentes grados de aceptacion, motivacion y
compromiso con las distintas actividades planteadas. En general, la valoracion final de
la experiencia fue positiva. Sin embargo, cabe mencionar que, si bien algunos
estudiantes tuvieron una valoracién muy positiva, y se mostraron bien predispuestos
para las reuniones y actividades fuera del horario pautado de clases, otros participaron

de forma mas esporadica. Esta disparidad en la responsabilidad llevé en ciertos casos



a un desgaste en el seno de los grupos de trabajo, que no siempre fue planteado ante
los tutores.

A nivel personal, la valoraciéon de la intervencion con la metodologia de ABP, me
permitié realizar una planificacion exhaustiva, y una evaluacién continua durante el
dictado del curso, muy diferente a la realizada anualmente en otras cohortes durante la
acreditacion del mismo. La incorporacion de la evaluacién con mudltiples lecturas y
diferentes miradas contribuyen a repensar nuevas lineas de trabajo con la finalidad de
mejorar la practica docente futura.

A modo de conclusién, la experiencia metodolégica de ABP como estrategia
complementaria para los estudiantes de la cohorte 2022 del curso de “Malezas identificacion
e interferencia” logré incorporar una tematica actual y de interés. Se pudieron cumplir los
objetivos propuestos, evidenciando el interés de los estudiantes, que se vislumbré también
en el mayor porcentaje de estudiantes que se presentaron a rendir el examen final
globalizador del curso, asi como en el nUmero de estudiantes aprobados en relacion a otras

cohortes que no incluyeron la experiencia con la metodologia de ABP.



PROPUESTA DE MEJORA

Al ser la primera experiencia realizada con dicha metodologia, podemos citar varias
cuestiones a ajustar para futuras incorporaciones que surgieron a partir de la evaluacion
de la misma.

- Por un lado, los estudiantes manifestaron el interés en visitar el sitio de extraccién
de muestras, y poder realizar dicha tarea, involucrandose alin mas en la experiencia.
Por lo cual a futuro se planteara la seleccion de sitios accesibles, y que sean los
propios estudiantes quienes vayan a hacer la extraccion de muestras de suelo.

- La principal dificultad que los estudiantes remarcaron fue el numero elevado de
participantes en cada uno de los grupos de trabajo. Como propuesta de mejora se
plantea disminuir el nimero a 5-7 estudiantes por grupo. Esto facilitaria el
seguimiento y acompafiamiento y apoyo académico de los estudiantes por
tutores y docentes, ademas de la coordinacién de encuentros, las discusiones e
intercambios, y finalmente la presentacién oral de la experiencia con mayor
participacion de todos los integrantes del grupo.

- Incorporacion de una autoevaluacion a los estudiantes antes de finalizar la
experiencia, para posibilitar ajustes en el aprendizaje y correcciones.

- Se requiere de mayor vinculo tutor-estudiante, esto podria facilitarse al
incorporar docentes de la misma casa de estudios, con horarios mas accesibles
y que pudieran realizar encuentros presenciales de colaboracion y discusién
generando una comunicacién mas fluida.

- Finalmente, seria deseable que los tutores realicen un registro o evaluacién de forma
mas sistematizada que permita la recuperacion del registro y su posterior evaluacion
(lo que seria factible si el nUmero de estudiantes fuera menor). Se pueden citar los
formatos de rubrica o grilla de cotejo como posibles métodos (Anijovich y Cappelletti,
2017). También en este sentido, los estudiantes podrian realizar una evaluacion
entre pares, que les permita reflexionar sobre su propio aprendizaje en relacién con

la experiencia.
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ANEXO

Encuestas de satisfacciéon de la actividad planteada a estudiantes:

A continuacion, se detallan las respuestas obtenidas en la encuesta realizada a
los estudiantes de la cohorte 2022 del curso “Malezas identificacion e interferencia en
sistemas agropecuarios”. La encuesta fue optativa y an6nima para los 39 estudiantes
del curso de Malezas. La misma cont6 con preguntas de respuesta cerrada, y abierta, y
con espacios para la reflexion acerca del curso en general y de la practica de ABP en
particular. Se registraron 22 respuestas.

1-

Con una escala de 1 a 5 indique si el curso de malezas fue de utilidad para su formacion? (1= nada,
5=mucho)
21 respuestas

15

15 (71,4 %)

10

5 (23,8 %)

1 (4,8 %)
0(0 %) 0 (0 %)




Recomendaria el curso de malezas a otros estudiantes? (1= definitivamente no, 5= con seguridad)
21 respuestas

20
17 (81 %
15 (81 %)
10
5
0,
0(0 %) 1(4,8%) 0 (0 %) 3 (14,3 %)
. | |
1 2 3 4 5

3-

Los contenidos tedricos fueron suficientes para lograr una buena identificacion de malezas? (1=
nada, 5=mucho)

21 respuestas

15
10
° 5 (23,8 %)
1(4,8 %)
0(0 %)
U ‘
1 2



Las ayudas visuales utilizadas durante las clases tedricas fueron adecuadas y de facil
entendimiento?

20 respuestas

20 (100 %)

No 1(5 %)

Considera que el trabajo practico de identificacion de malezas a través de banco de semillas fue...
20 respuestas

@ dtil para mi formacién

@ no me resulté Gtil y el mismo fue
extenso.

@ Fue util, sugiero como mini-actividad
que se nos de una tarea de colectar
semillas para id la planta

@ Fue una muy buena idea, sencillo y que
te obliga a reconocer especies antes de
tener que hacerlo para el parcial.




La presentacion de un informe escrito del TP de identificacion de semillas a través del banco del

suelo |e parecié ?
@ util para mi formacion
@ No me aportd ningtin conocimiento
nuevo y me demando mucho tiempo.
@ Fue util pero si demanda tiempo que
‘ quizas con los parciales es dificil de d...

20 respuestas
@ Creo que es Util pero podriamos haber
més tiempo para hacerlo, considerand...

@ Es muy util, solo que el hecho de trab...
o Ayuda desde el lado del reconocimien...
@ Estuvo muy bueno, me fue muy Util pa...

La instancia de presentacion oral del seminario enriquecié su formacidn, y le parece de utilidad para

su futuro desarrollo como profesional
20 respuestas

® si

® No

@ Tal vez

@ No desde el contenido en si, pero si la
metodologia del trabajo (por ejemplo
utilizacion de indices de riqueza y
diversidad floristica) asi como
interpretar los datos

La incorporacion de un tutor y el intercambio tanto en cada grupo, como el dia de la presentacion

oral fue?
20 respuestas

@ Enriquecedor, me gustd este tipo de
experiencia para mi formacion y
aprendizaje.

@ Me hubiera gustado tener mayor
intercambio con los tutores/as.

@ No me resultd til ni enriquecedor la
presencia de un tutor para mi futura
formacion profesional.




9- Al final hubo un espacio para dejar alguna opinién o sugerencia, las cuales se listan

a continuacion:

¢ Que no sea tan extenso, y de menor grupo de estudiantes.
-Reducir el nimero de alumnos por grupo

e Laintroduccion y presentacion del mismo realizarla antes del ensayo para
uno tener idea de lo que est4d armando. Todo lo demas me parecid
excelente

e Grupos mas pequefios y seria genial

e Disminuir el nimero de integrantes; designar grupos encargados de regar
las masetas (1 vez por semana c/grupo)

e Lo Unico que mejoraria es el nUmero de integrantes en los grupos, ya que
al ser tantos no todos trabajan y resulta injusto para los que si se
comprometieron con la materia.

¢ Algo de lo que se habl6 en clase, de hacer grupos mas reducidos.. también
dar la actividad mas al inicio de la cursada para dar mas tiempo a que
germinen todas las plantulas

¢ Lo que no me gustd fue el nUmero de participantes, trabajar entre muchas
personas te lleva a distraerte y hacer un trabajo de menor calidad (a mi
criterio). De ser posible seria bueno que se haga antes de finde e curso y
por mas que suene engorroso tener alguna clase que te obliga a hacer una
entrega parcial del tp, para no dejar todo para ultimo momento.

e Material didactico para completar y pdf teérico con imagenes (mas fotos
de especies de interés)

e Grupos mas reducidos, para que haya mas integracion y mejor
organizacion por parte de los integrantes.

e A lo mejor faltaron semillas de algunas malezas importantes, pero
igualmente creo que el trabajo practico estuvo muy bien y no tengo mas
sugerencias que esa

¢ La cantidad de participantes por grupo

o Grupos mas pequefos

e Que los grupos sean de menos integrantes, y poder ir a recolectar las
muestras de suelo

e Grupos de 4-5 alumnos

e Grupos més pequefios y division de riegos totales por grupo



