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INTRODUCCION

“Estoy casi condenado

a tener éxito para no ser

un perro fracasado

asi, asi yo fui ensefiado
generaciones tras generaciones
marchan a mi lado.

Yo solo quiero jugar

soy el suefio de mama y papa

no, no les puedo fallar.”

(Miguel Mateos, Cuando seas grande, 1987)

En un mundo en el que la sociedad laboral ha fenecido por falta de trabajo y en el cual
la cultura y las relaciones se han vuelto liquidas, donde la educacion y la formacién
académica y profesional ya no dan garantias de éxito y en el cual la escuela secundaria, nivel
educativo de asistencia obligatoria en la Republica Argentina a partir de la promulgacion de la
Ley 26206 en Diciembre del 2006, ya no es un trampolin seguro al mafiana.

En la actualidad, el sistema educativo argentino se halla muy cuestionado, desde el
interior del mismo se habla de la necesidad de cambiar el paradigma, desde el exterior se
plantea que la escuela ya no sirve como tal, lo cierto es que socialmente la escuela ya no
parece portar en si misma aquella imagen de autoridad, que la caracterizaba como dadora de
respuestas, como constructora de conocimiento y sapiencia, como el mejor camino para la
insercion laboral y el ascenso social.-

Al analizar las miradas sobre el sistema educativo y las politicas educativas
consecuentes de estas posiciones en relacion a ella en las ultimas décadas, encontramos que
surgen dos grandes “momentos historicos”: un primer momento vinculado directamente al
mercado de trabajo (entorno politico-econémico neoliberal en la década del noventa) en la
que el foco de discusion y de accion estuvo puesto en los contenidos, es decir en los
conocimientos realmente impartidos y un segundo momento vinculado a la inclusién social
(a partir del 2003) en el cual el foco discusion estd puesto en las estrategias de inclusion e

integracion social en el cual se prioriza el rol contenedor de la escuela.



Maés alla de los perfiles educativos que hayan podido generar estas dos posiciones
teorico-ideologicas, estas dos “grandes miradas”, si observamos el accionar de la escuela en
busca de sus funciones, sean estas explicitas o implicitas, su accionar podria resumirse en
tres aspectos fundamentales de la articulacion entre la escuela secundaria y la vida como
ciudadanos adultos, esos aspectos a saber son: a) la transmision y certificacion de
conocimientos, b) el disciplinamiento de las mentes y de los cuerpos y c¢) la motivacién para
la integracidn socio-productiva (Riquelme, 2007)

En este sentido, el principal interés de esta tesis de grado, reside en captar en qué
medida las/os adolescentes que transitan el espacio escolar consideran que la escuela cumple
con estas tres misiones.

En qué medida perciben la escuela como institucion con capacidad formadora e
integradora y que factores movilizan a los adolescentes a integrarse en una institucion
disefiada para disciplinarlos, qué los motiva cada dia para ir a una escuela que pareciera no
tener un mejor discurso que el de la obligatoriedad para incentivarlos, qué vinculos y
relacionas logran establecer entre los individuos que sea capaz de generar un dispositivo
superador de todas las criticas y demandas que son objeto, y lo que tal vez sea mas interesante
aun, hasta qué punto rechazan, y/o se apropian, las criticas y cuestionamientos que los
responsabilizan por la falta de disciplina, la pérdida del respeto hacia los profesores y la
institucion y por los bajos rendimientos académicos obtenidos.

Qué grado de centralidad, por no decir que potencial y validez, le otorgan a la
educacién secundaria a la hora de pensar en su continuidad educativa en el nivel superior o de
ingresar al mercado de trabajo, es decir como perciben las posibilidades concretas de acceder
al mercado de trabajo y de continuar su formacion personal y profesional en el ambito de la
educacién superior y la capacidad mediadora de la escuela en el acceso a estas dimensiones de
la vida humana.

A fin de abordar el estudio de dichos interrogantes y expectativas, ahondé en las
percepciones de los jovenes del nivel de educacion secundaria que componian la matricula del
ciclo superior del sistema educativo municipal del partido de General Pueyrredén con el
proposito de encontrar aquellas construcciones simbolicas y de sentido que operan como
coadyuvante entre la institucién, los individuos y sus expectativas mediante la
implementacion de un proyecto de investigacion en el cual he priorizado un abordaje

metodoldgico preponderantemente cuantitativo.



CAPITULO |

Marco Tedrico

1.1 Educacion obligatoria para formar subjetividades

La escuela como parte del sistema educativo, y la accion educativa en si misma, ha
sido vista desde antafio, como un &mbito propicio para el moldeado de ciudadanos, como un
ambito de accidn con capacidad performativa sobre las subjetividades individuales.

Ya el mismo Durkheim plantea que “el ascendiente que el maestro tiene naturalmente
sobre su alumno, debido a la superioridad de su experiencia y de su saber, prestard
naturalmente a su accion la fuerza eficiente que le es necesaria” (Durkheim, 1999:39), es
decir que “el nifio se halla naturalmente en un estado de pasividad en todo punto comparable a
aquél en que se halla artificialmente sumido el hipnotizado” y que ““su conciencia no encierra
todavia mas que un reducido nimero de representaciones capaces de luchar contra las que le
son sugeridas; su voluntad es adn rudimentaria y, por tanto, resulta facilmente sugestionable.
Por esa misma razén, es muy accesible a la influencia del ejemplo, muy propenso a la
imitacion” (Durkheim, 1999:39), al punto tal de reconocer que “si la accidon educacional
ejerce, incluso en menor grado, una eficacia analoga, es licito esperar mucho de ésta, con tal
de saberse servir de ella” en tanto “la educacion se ejerce pacientemente y de forma
continuada,... en un sentido bien determinado,... dispone de todos los medios necesarios para
dejar profundas huellas en las almas.” (Durkheim, 1999:40)

En este contexto se visibilizan intensamente aquellas caracteristicas institucionales
menos deseables, aquellas particularidades que echan un manto de duda sobre las “bondades”
de la educacion, aquellas que producen “ruido” a la hora de retratar el “altruismo” del sistema
educativo.

En primer lugar es necesario poner en tension el permanente conflicto dado por el
posicionamiento al interior del campo educativo, en tanto “microcosmos autonomo al interior
de un macrocosmos social” (Bourdieu, 2000:52) en el que se “establecen relaciones objetivas
entre posiciones definidas por su puesto en la distribucion de poderes o especies de capital”
(Bourdieu y Wacquant, 2012:153) ya que permanentemente se percibe la diferenciacion entre
alumnos y docente, en tanta posicion al interior de un campo cuyo criterio de visién y divisién
se centra en la posesién del conocimiento y autoridad en funcién de ser de aprendiz y
“receptor” o de ser poseedor y “dador” del mismo, la cual segin Pineau se base en el
“establecimiento de una relacién indudablemente asimétrica entre docente y alumno” ya que
“docente y alumno son las tnicas posiciones de sujeto posibles en la pedagogia moderna” en

las que “el docente se presenta como el portador de lo que no porta el alumno, y el alumno...
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no es comprendido nunca en el proceso pedagogico como un “igual” o "futuro igual™ del
docente (como lo era, por ejemplo, en la vieja corporacion medieval), sino indefectiblemente
como alguien que siempre (aun cuando haya concluido la relacion educativa) serd menos
respecto del otro miembro de la diada” (Pineau, 2001:36).

Dicho de otra manera, la existencia del campo educativo en la sociedad, es
identificable en principio porque tiene una logica de validacion propia, en la cual uno de los
argumentos que le atafen es la existencia de una asimetria irreductible ya que “la desigualdad
es la unica relacion posible entre los sujetos, negandose la existencia de planos de igualdad o
de diferencia” y con ella devienen “la construccion de mecanismos de control y continua
degradacion hacia el subordinado, ...relacion que se repite entre el docente y sus superiores
jerarquicos” (Pineau, 2001:36).

En segundo término necesitamos abordar aquellas peculiaridades propias del sistema
educativo que surgen de la organizacion y gestion interna de la “escuela secundaria” a lo largo
del tiempo, las cuales permiten encuadrarla como una institucion que abarca casi la totalidad
de la vida de los individuos que entran en su ambito de accién, disponiendo tanto la
organizacion y regulacion de sus tiempos y necesidades (Goffman, 2006), y su capacidad de
construir "sistemas de disposiciones duraderas y transferibles, estructuras estructuradas,
predispuestas para funcionar como estructuras estructurantes, es decir, en tanto que principios
generadores y organizadores de practicas y de representaciones que pueden estar
objetivamente adaptadas a su objetivo, sin suponer una pretension consciente de alcanzar
fines y el dominio expreso de las operaciones necesarias para alcanzarlos; objetivamente
'regulados' y 'regulares’, sin que de ninguna manera sean el producto de la obediencia a reglas,
y siendo por ello mismo, colectivamente orquestados, sin ser el producto de la accion
organizadora de ningan director de orquesta." (Bourdieu, 2015:86), en otras palabras dado
que “el habitus es una subjetividad socializada” (Bourdieu y Wacquant, 2012:166) la escuela
tiene la capacidad de construir en los individuos que la transitan esquemas de pensamiento
que estructuran la percepcion del mundo que los rodea, tiene el poder de establecer una vision
de mundo, de construir “formas de ser, de hacer y de pensar” en las cuales la cotidianeidad
educativa se configura como ‘“‘sistema socialmente constituido de disposiciones estructuradas
y estructurantes adquirido en la practica y constantemente dirigido a funciones practicas.”
(Bourdieu y Wacquant, 2012: 161) donde “lo individual e incluso lo personal, lo subjetivo es
social, colectivo” (Bourdieu y Wacquant, 2012:166), disponiendo por ende de los recursos
efectivos para establecer e inculcar principios y normas que regularan las vidas de los
estudiantes ya que “el adolescente debe poder encontrar un punto de anclaje o soporte

simbolico para poder vivir y lograr una insercion social, razén por la cual juega un lugar
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primordial en este proceso, entre diversas instituciones sociales, la institucion educativa”
(Sassi y Stasevicius, 2007).

En tercer lugar es imperioso reconocer que la escuela, ha sido y es actualmente, un
ambito propicio para la generacion y uso de dispositivos especificos de disciplinamiento y
ordenamiento de los cuerpos como parte de un proceso preparatorio para la vida productiva
(Foucault, 2013), de hecho a lo largo de su historia “la escuela fue muy efectiva en la
construccion de dispositivos de produccion de los "cuerpos ddciles” en los sujetos que se le
encomendaban. La invencién del pupitre, el ordenamiento en filas, la individualizacion, la
asistencia diaria obligada y controlada, la existencia de espacios diferenciados segun
funciones y sujetos, tarimas, campanas, aparatos psicométricos, tests y evaluaciones, alumnos
celadores, centenares de tablas de clasificacién en miles de aspectos de alumnos y docentes,
etcétera, pueden ser considerados ejemplos de este proceso” (Pineau, 2001:36) aun inacabado
en el que los alumnos internalizan practicas disciplinares que toman control de su cuerpo
predisponiéndolo para su uso “correcto” y “natural” en el porvenir.

“Dentro de estos dispositivos merece destacarse la institucionalizacion de la escuela
obligatoria en tanto mecanismo de control social. En sus afios de establecimiento, la
obligatoriedad solo debe ser aplicada a las clases bajas, ya que las "altas" no dudarian en
instruir a sus hijos, y la escuela se convertiria en la Unica via de acceso a la civilizacion”
(Pineau, 2001:36), mecanismo de control que bajo el sello de la obligatoriedad y el acceso
irrestricto no logra ocultar plenamente su meta de construir “ciudadanos ttiles, preparados
para el trabajo y dispuestos a insertarse en la cadena productiva sin cuestionar las reglas que
se les impongan”.

En cuarto lugar no debemos olvidar que “un adolescente, no es un ente natural: es un
sujeto producido socialmente en unas determinadas coordenadas socio-historicas” (Terigi,
2010:16) y ademas como parte de su préctica pedagdgica “la escuela somete a los nifios y
adolescentes a un cierto régimen de trabajo (que creemos justificado por el beneficio de los
aprendizajes) que interviene productivamente en un desarrollo subjetivo que no puede
pretenderse “natural”. El régimen de trabajo escolar contribuye a constituirlos no s6lo como
alumnos sino también como nifios o adolescentes. La escuela define lo que es esperable y lo
que no: no solo lo que significa un “alumno medio”, sino también un “niflo normal”,
ofreciendo a ambos como términos de comparacion para el comportamiento y el desempefio
de los sujetos reales” (Terigi, 2010:16), estos tipos ideales de “alumno y de nifio-adolescente”
que la escuela propone son “el modo en que la escuela genera la condicién de alumno... y los
procesos de constitucion subjetiva” (Baquero y Terigi, 1996) esperados y funcionan como

pardmetros, como una especie de “ideal box-plot” para encuadrar conductas y expectativas.



Tampoco podemos dejar de lado que la escuela, tiene inserta en sus dindmicas internas
mas arraigadas uno de los procesos de asimetria y discriminacion social mas arteros, ya que
disipa y oculta, mediante la naturalizacion de un ideal de “igualdad meritocratico”, tanto su

<

capacidad electiva como su discrecionalidad a la hora de orientar la “vida de los
adolescentes”, de modo tal que colabora en el proceso de legitimacién de las relaciones de
clase y de dominacién operando como una verdadera maquina de reproducir la violencia
simbolica, que legitima la reproduccidn de las relaciones de clase existentes (Bourdieu, 1988),
violencia simbdlica que se aplica a la clase dominada (clase baja) a través de imponerle una
forma de cultura y educacion determinada por la clase dominante (clase alta) que la configura
cultural e ideolégicamente, en parte porque el sistema meritocratico en el cual “los veredictos
escolares a menudo enunciados en el léxico del “don” contribuyen en gran medida a

2% 9

determinar las “vocaciones (Bourdieu, 2015b:37) produciendo “que se cumplan las
predicciones de la institucion” (Bourdieu, 2015°:37) cuando en realidad “los principios en
apariencia mas inefables de la definicién no formulada y no formulable de la excelencia
escolar... en realidad son operaciones de cooptacidon orientadas por un sentido practico de
afinidades electivas” (Bourdieu, 2015°:24), en parte porque los disefios curriculares y los
sistemas de evaluacion estandarizados que dictaminan si el alumno “ha aprobado o
desaprobado” no consideran las maltiples capacidades y conocimientos, aprendidos por los
jovenes fuera del sistema escolar, que dan sustento a las diversas trayectorias educativas
individuales ni los contextos socio-econémicos en que los sujetos educativos desarrollan
dichas trayectorias.

En concreto el sistema meritocratico opera, en virtud de los resultados “obtenidos” por
los alumnos, como un mecanismo de seleccion capaz de habilitar o denegar, en funcién de su
capacidad regulatoria de la permanencia y titulacion de los alumnos, el acceso a la vida
laboral o a la educacidon superior, como una medida del éxito o del fracaso.

Por ultimo es necesario reconocer que “la escuela no es solo la segunda institucion a la
que acude el nifio, sino también la primera que puede guardar alguna semejanza con aquéllas;
en definitiva, es la primera organizacion formal y burocratica a la que accede” (Fernandez
Anguita, 1995:23) y que su eficacia en la formacion de ciudadanos tiene como sustento la
autoridad que le deviene de su imagen como portadora del saber y del conocimiento. Este tipo
de autoridad no opera solo en los periodos de escolarizacion del individuo, muy por el
contrario transciende y atraviesa todas las dimensiones de la vida porque es una ‘“‘autoridad
que se basa a menudo en su capacidad de definir la realidad de aquellos sobre quienes se
ejerce” (Fernandez Anguita, 1995:22), y si bien en la actualidad “los medios de comunicacion

debilitan la posicion de la escuela desde el momento en que, dada la gran cantidad de
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informacion que aquéllos expanden, ésta no puede ya seguir dando por sentado que la realidad
que define es la Uinica conocida o imaginable,.... la escuela se ha beneficiado durante mucho
tiempo de esta capacidad, pues para la inmensa mayoria de su publico no existian otras
realidades que la de su entorno inmediato y la definida por la escuela misma” (Fernandez
Anguita, 1995:22) lo cual determina que a nivel social, y en especial a nivel familiar, las
categorias de pensamiento que generan visiones de mundo por ella instauradas, sigan
vigentes.

Por otra parte “la escuela saca su fuerza de otra peculiaridad, a saber: no sélo transmite
informacion, conocimientos ideas, sino que también es un poderoso organizador de la
experiencia de los alumnos. Un medio de comunicacion carece de recursos para mantenernos
atado a €él, como no sean los de la seduccidn. La escuela, por el contrario, cuenta con la fuerza
legal (y, en su caso, material) necesaria para hacerlo durante muchas horas al dia, muchos dias
al afio y muchos afios de nuestra vida. No so6lo retiene forzosamente a los jovenes, sino que
organiza, ademas de su actividad intelectual, y con mayor eficacia que ésta, su actividad
material, obligandolos a callar o a hablar, a moverse o a estar sentados, a entrar en las aulas o
abandonarlas, etc.” (Ferndndez Anguita, 1995:22), en definitiva no solo tiene capacidad para
formar el caracter y homogeneizar el conocimiento y las actitudes que se esperan de los
ciudadanos que integran nuestra sociedad sino que ademas retiene como propia la tarea de
ensefiar normas y pautas que establecen formas de pensar mediante los cuales reconocer
entornos sociales y sus comportamientos asociados, es decir de generar pertenencias en base

a formas de pensar y de hacer.

1.2 Educacion secundaria, antesala al mercado el trabajo
1.2.1. Formacion de jovenes para el trabajo

Desde hace muchos afios, a lo largo de varias generaciones, la relacion entre educacion
y empleo ha desempefiado un papel central en el debate sobre las politicas educativas,
generacion tras generacion se ha puesto en el tapete de discusion cual es el rol por
antonomasia de la escuela secundaria, pero nunca se ha dudado que “la formacion de los
jévenes para su incorporacion al trabajo es sin lugar a dudas, en la practica, la funcién mas
importante de la escuela.” (Fernandez Anguita, 1995:28).

Un hecho central como que “la organizacion y el funcionamiento de la escuela estan
basicamente determinados por sus funciones de capacitacion y socializacién para el trabajo”
(Fernandez Anguita, 1995:28) no es menor ya que “los jovenes o sus padres, cuando se ven
llevados a adoptar decisiones sobre la escuela, lo hacen esencialmente pensando en las

consecuencias de cada una de cara a su posterior transito a la vida activa y sus oportunidades
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en la misma, especialmente en el caso de los jovenes varones pero también y de manera
creciente en el de las mujeres.” (Fernandez Anguita, 1995:28), y por tanto el posicionamiento
de la misma en el imaginario social en tanto institucion formadora de hébitos relacionados
con el cumplimiento de horarios, obligaciones y responsabilidades, en el uso de uniformes, y
la interiorizacion de patrones de conducta, juegan un papel importante a la hora de “elegir las
puertas de acceso al futuro”.

Mas alla de las observaciones a nivel institucional que se pueden hacer, lo cierto es
que con la caida de la sociedad laboral “se ha sefialado a la educacion como panacea con
capacidad de solucionar el problema del empleo” (Filmus, 2001:3) bajo “el supuesto de que
la oferta de trabajo, mediante la mejora de los atributos personales, puede dar sefiales al
mercado para optimizar su empleabilidad” (Lanari y Garmendia, 2014:11) sin tener en cuenta
el deterioro del mercado de trabajo ni las nuevas modalidades de insercién en el mismo
surgidas a posteriori.

Al menos en Argentina y Latinoamerica, se puede plantear que a partir del
establecimiento de los gobiernos de facto y luego mediante las democracias neoliberales se
propugnaron artilugios legales que flexibilizaron, dejando en manos del mercado, tanto las
condiciones de inserciébn como las de mantenimiento de los obreros (mas alld de su
cualificacion profesional) en el mercado de trabajo, complejizando el proceso de transicion
entre el dmbito educativo y el laboral, de modo tal que “en términos generales, puede
sostenerse que no se evidencia una politica estructurada destinada a facilitar la insercién o la
transicion al trabajo de los jovenes en general y de aquéllos sin cualificacion, en particular.”
(Jacinto, 2006:66).

De hecho, si se analizan con detenimiento estadisticas de incorporacion al mercado de
trabajo podemos encontrar que “las posibilidades de éstos ultimos de acceder a algun
dispositivo se vinculan al mayor o menor dinamismo de las politicas locales y su articulacion
con los programas nacionales de renta basica y/o con el mencionado programa nacional, o a la
existencia de centros de formacion profesional publicos en su entorno geografico” (Jacinto,
2006:67) y no al nivel educativo que tienen.

En lo concerniente a la Republica Argentina y por ende a las provincias 0 municipios
en general, queda claro que la ruptura de las formas tradicionales de insercion laboral no fue
acompafada de la instalacion sistematica de dispositivos de insercion o de transicion, que se
basen en la conceptualizacion de que el pasaje de la educacion al empleo ha dejado de ser un
paso, para ser una transicién larga y compleja... y que ésta situacion es especialmente critica

para los jovenes sin cualificacion” (Jacinto, 2006:67).
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No hay que dejar de tener presente que histéricamente tanto la cuestion de la
formacion y acumulacion de conocimientos y con ellas la titulacion como la cuestion del
disciplinamiento son caracteristicas esenciales imposibles de escindir de la integracion socio
productiva, caracteristicas que se consideran imprescindibles a la hora de incorporar mano de
obra al sistema productivo, caracteristicas que en cierto modo funcionan como un pase de
ingreso al mundo laboral, y por tanto “una de las consecuencias de los procesos de deterioro
de los mercados laborales es la ruptura de los mecanismos de socializacion laboral y los
cambios en los imaginarios sobre el trabajo por parte de los jovenes” (Jacinto, 2006:67),
produciendo en la subjetividad de los individuos cierto grado de incongruencia entre la
realidad cotidiana y el “futuro que les vendieron™.

Esta ruptura con lo aprendido, con lo establecido, con lo esperado en la realidad
cotidiana, en sujetos educativos cuya identidad se encuentra ain en estado de formacion,
motiva que la “identidad” no pueda ser sostenida, y se produzca un proceso de alternancia,
“una transformacion” (Berger y Luckmann, 1968:196) ante la imposibilidad de adecuarse al
mundo, atravesando todas las dimensiones del individuo, en especial la laboral, de hecho
“estas transformaciones parciales son comunes en la sociedad contemporanea en lo referente a
movilidad social y adiestramiento ocupacional del individuo” (Berger y Luckmann,
1964:331), ya que implican la necesidad de acceso concreto al mundo laboral en virtud de
que la conformacion su propia identidad como individuo y ser social “se define objetivamente
como ubicacion en un mundo determinado y puede asumirsela subjetivamente solo junto con
ese mundo” (Berger y Luckmann, 1968:168) y por tanto “siempre depende, pues de
estructuras de plausibilidad especificas, es decir de la base social especifica y los procesos
sociales requeridos para su mantenimiento.” (Berger y Luckmann, 1968:194) entre los que se
cuenta la vida escolar y la vida laboral.-

Ciertamente “desde hace algunos afios, se viene produciendo una ruptura de las formas
tradicionales de socializacion laboral, aquéllas en las que el oficio se aprendia con otro, un
maestro, alguien del entorno familiar. La formacion general y especifica era complementada
por el aprendizaje en un empleo relativamente estable. Estas formas suponian también que el
proceso de adquisicion de la identidad social venia de la mano de la constitucion de una
identidad laboral”. (Jacinto, 2006:67), dicho en otros términos si se podria argumentar que un
titulo secundario funciona tanto como un “certificado de buena conducta y de adiestramiento
basico” (Molina Derteano, 2014), y que quien lo ha logrado dispone de un “free pass” al
mundo del trabajo, lo concreto es que al no poder incorporarse en el aprendizaje de las
practicas que hacen a la especificidad de las diversas profesiones, carecen de un factor

esencial a la hora de acceder a puestos rentados, Y la realidad cotidiana demuestra que en
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épocas de escases de trabajo “muchos jovenes provenientes de sectores de bajos ingresos
tienen escaso 0 nulo acceso en sus experiencias cotidianas a conocer trabajadores con empleos
de calidad. Ellos mismos acceden a trabajos inestables y precarios, o a planes sociales de
emergencia que exigen contraprestaciones, que funcionan «como si» fueran trabajo.” (Jacinto,
2006:67) lo que lleva a preguntarnos qué tan «formativos» son estos modos de incorporarse
al mundo del trabajo.

Uno de los interrogantes con el que se enfrentan con asiduidad la mayor parte los
actores del sistema educativo, es si la escuela actualmente no es una institucion atravesada por
un agudo proceso de transicion, cuyos mecanismos de articulacion con el mundo del trabajo y
con el &mbito de la educacidn superior estan suscriptos a un proceso de mutacion que le
deviene de una globalidad que esta reestructurando la organizacion social del trabajo de forma
tal que la brecha entre obreros no calificados y profesionales calificados se continua
ampliando con la reduccion ininterrumpida del obrero semi-cualificado.

Este cuestionamiento proviene tanto de un mundo globalizado cuyas “reglas de juego”
estdn permanentemente en cambio como desde diversas perspectivas economicistas de la
sociedad y de las funciones de la educacion. Entre estas, abordaré dos de las principales
fuentes tedricas que dan sustento al anélisis de la relacion educacion-trabajo, como son la
teoria del capital humano y la teoria del desfasaje (mismatch) en la educacion, ya que sus
atravesamientos al interior de las politicas educativas generan posiciones a veces encontradas
y a veces conjugadas entre si, que definen disefios curriculares y estrategias didactico-
pedagogicas y con ellas, por que no, formas de ser estudiante y trabajador.

A partir de la década de 1960, una de las teorias provenientes de la economia que
mayor impacto ha logrado en la educacién es la teoria del capital humano. Para los tedricos
provenientes de esta veta el eje central alrededor del que se articula esta teoria, es la
consideracion de que “la educacion es una inversion que las personas hacen en si mismas”
(Fernandez Anguita, 1995:29) y por tanto “las oportunidades y los ingresos que cada cual
alcanza son funcién de su mayor o menor productividad en el trabajo, que depende del fondo
comun que todos poseen -la capacidad de trabajar- mas la inversion especifica y diferencial
que han realizado en si mismos (Fernandez Anguita, 1995:29).

“Bajo la égida de la teoria del capital humano, uno de los mayores cambios que se han
producido ha sido la expansion educativa. Ello ha supuesto una transformacion profunda en la
oferta de trabajo a la que han acompafiado cambios no menos profundos en la demanda, en
consecuencia, las relaciones entre educacion y empleo han sufrido profundas
transformaciones” (Planas, 2011:1048) a la sazon de que para los tedricos de la economia

desarrollista y del trabajo “las diferencias en ingresos entre las personas, las zonas o periodos
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de tiempo... son el resultado de diferencias en el capital fisico, el conocimiento tecnolégico,
las habilidades o institucionales (como la sindicalizacion o la produccion socializada)”
(Becker, 1993:95)" y por tanto los afios de escolarizacién y el grado de especializacion
educativa son incorporados como capital educativo, ya que, “como todas las formas de
capital, con él se obtienen ingresos y otros productos Utiles durante largos periodos de
tiempo” (Becker: 1993:15).

Si hay un espacio de conjuncién entre la teoria del capital humano y la teoria del
capital de Bourdieu, mas alla de que él mismo critica el hecho de que “los economistas tienen
el aparente mérito de plantear explicitamente la cuestion de la relacién entre las tasas de
rendimiento aseguradas por la inversion educativa y la inversién econémica (y de su
evolucion). A pesar de que su medicion del rendimiento escolar s6lo toma en cuenta las
inversiones y las ganancias monetarias (o directamente convertibles en dinero), como los
gastos que conllevan los estudios y el equivalente en dinero del tiempo destinado al estudio,
no pueden dar cuenta de las partes relativas que los diferentes agentes o clases otorgan a la
inversion econdémica y cultural, porque no toman en cuenta, sistematicamente, la estructura de
oportunidades diferenciales del beneficio que les es prometido por los diferentes mercados, en
funcion del volumen y de la estructura de su patrimonio”. (Bourdieu, 1987b:11), este se
conforma en la unificacion de dos ideas singulares: por un lado consideracion de que “la
educacion y la formacién son las inversiones mas importantes en capital humano (Becker,
1993:17) y por otro la de que este capital (como parte del capital cultural), al interior del
campo econdémico (productivo) y de otros campos, le permite a los individuos posicionarse en
funcién de él y negociar segun su participacién y rango de accion en los mismos en virtud de
que “la mayor formacién en el puesto de trabajo, aumenta presumiblemente, la productividad
marginal futura que los trabajadores prestan en las empresas” (Becker, 1993:33), y que “la
formacién general, también aumenta la produccion marginal futura en muchas otras
empresas” (Becker, 1993:34).

Es necesario reconocer que una de las grandes criticas que se le realizan a la teoria del
capital humano, radica en la supuesta correspondencia lineal entre la variable educativa y la
variables econdmica, incluso el mismo Becker en su texto original de 1964, en el addendum
analitico-estadistico titulado “Capital humano y distribucién personal de renta”, en el que
aborda la relacion educacion-acceso a la renta entre el sur y el norte de EEUU, reconoce que
“la mayor desigualdad en la distribucion de la escolaridad en el Sur es probablemente una
consecuencia de un menor acceso a la igualdad de oportunidades, incluso para los blancos... y

que las mayores tasas de retorno... estdn probablemente relacionados con los niveles mas

! Las traducciones del texto original de Gary Becker titulado “Human Capital” son propias.
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bajos de educacion alli... que a su vez podria ser el resultado de un menor ndimero de
oportunidades educativas” (Becker, 1993:107), ya que no considera las condiciones
estructurales en las que se desarrollan los individuos ni todos los tipos de capital que el
individuo y su grupo familiar traen como parte de su historia personal o familiar al
incorporarse en la comunidad educativa, a la vez que lo integra a una red o conjunto de
relaciones que son constitutivos del microcosmo social del educando.

Dicho en otros términos, uno de los cuestionamientos principales que se le hacen a
esta teoria radica en que no toma en cuenta como componente importante en el acceso al
trabajo las redes de relaciones y vinculos gque atraviesan el campo educativo y la estructura
social, redes que pueden ser vistas “como una distribucion de oportunidades para el acceso a
posiciones sociales diferencialmente evaluadas” (Filgueira, 2007:84) en las cuales el
conocimiento y la titulacion no solo circulan como principales “bienes publicos, de los que se
benefician todos los miembros de la comunidad, independientemente del grado de aporte de
cada uno” (Filgueira, 2007:103), sino que también dan acceso a otros bienes entre los que
podemos describir la informacién, los contactos, las relaciones emocionales, etc., que
permiten tanto a los individuos como a los grupos familiares ampliar su horizonte de
orientacion para la toma de decisiones y mejorar el acceso a las oportunidades vitales y a la

acumulacion de capital educativo, cultural y econémico.

1.2.2 Desfasaje entre Educacion y Trabajo (Teoria del Mismatch en Educacion)

Queda claro que a partir de la perspectiva desarrollista y del andlisis tecnocratico —
economicista, la educacion es considerada un factor esencial para el desarrollo tecnolégico y
por ende para el desarrollo econémico individual y colectivo. Ademéas no podemos dejar de
precisar que tanto la sociedad industrial como la post-industrial requieren como soporte
productivo un alto desarrollo tecnoldgico, en este sentido el fendbmeno educacional permite un
andlisis desde la teoria técnico-funcionalista, para la cual “la innovacién tecnoldgica hace que
los puestos de trabajo sean cada vez mas complejos, los trabajadores necesitan por ello una
formacion cada vez mas elevada” (Fernandez Anguita, 1995:29) que debiera ser impartida por
el sistema educativo.

En este punto es necesario inmiscuirnos brevemente en un fuerte debate que se ha
dado desde largo tiempo, el cual nos adentra en la conflictiva relacion educacion-mercado de
trabajo y nos habilita a preguntarnos por cuestiones netamente estructurales y por las
dinamicas al interior del mercado de trabajo.

Con la caida de la sociedad laboral, la estructura productiva y las dindmicas del

mercado han mutado adecuandose a una globalidad que deja de lado las realidades
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territoriales locales y regionales dando como resultante la reduccion y precarizacion laboral y
generando exclusion social y econdémica.

A los efectos de aclarar conceptualmente es imperioso observar que “la cuestion de la
exclusion en un sentido amplio refiere a la imposibilidad de los individuos de acceder a
bienes, servicios y derechos basicos de ciudadania, entendiendo que ciudadania se asocia con
el trabajo socialmente Gtil y con la prerrogativas ligadas a €l. Este concepto de ciudadania
desarrollado por Castel (1999), se entiende a partir de la idea de que trabajo sigue siendo el
fundamento principal de la misma, en tanto que ésta tiene una dimension econémica y una
dimension social” (Lanari y Garmendia, 2014:148), dimensiones que se atraviesan
mutuamente y cuyo factor coadyuvante pareciera ser la educacion.

En este sentido, los cambios producidos a partir de la caida de la sociedad laboral y
los efectos del atravesamiento global en los ndcleos socio-productivos locales y regionales
dejan entrever un cierto desfasaje, un cierto desajuste entre lo propuesto por el sistema
educativo y lo requerido por el mercado de trabajo.

Si bien el sistema educativo brinda una amplia formacion que facilita la insercion en
cualquier ambito laboral, una de las criticas a las que se ve expuesta apuntan al hecho de que
no solo dispone de muy poco tiempo para formar y educar para las necesidades especificas
que son requeridas por del mercado de trabajo, sino que ademés no logra conciliar con el
mercado de trabajo, mediante las diversas orientaciones educacionales propuestas, es decir ,
no logra suplir la formacion de las habilidades y conocimientos necesarios en un mercado de
trabajo cada vez més tecnificado y competitivo.

Mas alla que “hay pocos estudios sobre la capacidad de la demanda regional de dar
insercion a los graduados y menos aun sobre las especialidades en la region” (Panaia,
2015:12), “a lo largo de las Ultimas décadas, diversas investigaciones empiricas realizadas en
diferentes paises desarrollados han puesto de manifiesto que una cierta proporcion de la
poblacion ocupada presenta un desajuste entre el nivel de estudios alcanzado y el requerido en
el puesto de trabajo desempefiado” (Rabona Lopez, 2008:45), dicho desajuste educativo-
laboral “puede producirse bien por exceso, en cuyo caso se habla de sobre-educacion, o por
defecto, denominandose infra-educacion” (Rabona Lopez, 2008:45), una de las problematicas
gue mas se le cuestiona las instituciones educativas de nivel superior y por decantamiento a
las de nivel secundario es que “hay todavia una preferencia por el aprendizaje meramente
académico, a saber, aquel concentrado en conocimientos en vez de habilidades y actitudes”
(Playfoot y Hall, 2009:14), es decir que la escuela y la universidad aun preparan para la
adquisicion de un conocimiento general y no de saberes especificos, exceptuando aquellas

carreras de orden técnico como las ingenierias, cuyo disefio curricular tiende a priorizar la
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formacion académica especifica, “sin embargo, los empleadores perciben de manera creciente
que los recién graduados carecen habilidades necesarias para desenvolverse en forma efectiva
en el ambiente laboral” (Playfoot y Hall, 2009:14) ya que no se ha priorizado el desarrollo de
competencias especificas que mejoren el rendimiento productivo y reduzcan los costos de
capacitacion en los recién incorporados al sistema productivo.

Por otra parte “desde los planteamientos credencialista e institucionalista (Spence,
1973; Thurow, 1983) el problema tendria implicaciones mas graves, ya que la falta de
sincronia entre educacion y empleo no s6lo se produce con asiduidad, sino que puede llegar a
ser permanente. (Rabona Lépez, 2008:46) porque desde el ambito productivo se esta
observando que los graduados priorizan la titulacién, como medio para obtener ventajas en la
competencia por los puestos de trabajo pero que no tienen en cuenta que el ambito
empresarial esta observando tanto la actitud y la capacidad de integrase a las relaciones de
trabajo como las capacidades, conocimientos y destrezas adquiridas mediante la educacion
secundaria y/o superior.

Por ultimo considero interesante traer a colacion que en 1972 ya se cuestionaba, al
menos en los paises en desarrollo, la capacidad de insercion de nuevos graduados en el
mercado laboral. Walter Blege, funcionario del Ministerio de educacién de Ghana exponia
que “para las naciones en vias de desarrollo que han hecho esfuerzos notables, invirtiendo en
la educacion mas dinero del que disponen, con la esperanza de incrementar al maximo sus
dividendos econémicos en el futuro, los resultados inmediatos son la desocupacion de los
graduados universitarios y la creacion de un grupo creciente de profesionales frustrados que
buscan empleo sin conseguirlo” (Blege, 1972), pero claro esta era un fendmeno que por
aquellas épocas se circunscribia a los paises en desarrollo.

En Latinoamérica fue un proceso que recrudecio a partir de los procesos represivos y
las politicas neoliberales entre los 70 y el 2000, y por entonces se culpaba a los niveles
educativos y las politicas econdmicas locales que no habian logrado recuperar los procesos
productivos (en el fondo de la cuestion no se trataba de otra cosa que politicas econémicas
globales disefiadas para dar paso a la voracidad del capitalismo financiero). Ironicamente lo
que no se esperaban los paises de primer mundo (cuyos representantes se conformaban como
voceros acusadores), es que dicho fenémeno llegaria a sus ambitos territoriales haciendo
temblar sus propios basamentos, como bien grafica Bauman al decir que “la conmocion que
ha supuesto el fenomeno, nuevo y en rapido ascenso, de los graduados sin empleo, o de los
graduados que tienen empleos muy por debajo de las expectativas generadas por sus titulos
(expectativas consideradas legitimas), es un golpe muy doloroso” (Bauman, 2013:79),

situacién que deja entrever que mas alla de la calidad académica que logren las instituciones,
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los conocimientos ensefiados y/o aprendidos y de las habilidades adquiridas por los
estudiantes en cualquiera de los niveles educativos, la capacidad de captacion del mercado
laboral y sus estructuras y dindmicas internas para sostener la insercion de mano de obra
calificada o semi-calificada se halla en franco retroceso, y por tanto probablemente jamas
logre dar respuesta a toda la demanda de graduados de la educacion superior y media, sin
dejar de tener presente que las diferencias especificas entre la distintas formaciones
académicas, nos permiten “afirmar que ademas es muy diferente el proceso de insercion y la
calidad del empleo lograda segln las profesiones, el grado de institucionalizacion de la
misma, y las caracteristicas de las demandas de calificaciones” (Panaia, 2015:12), lo cual

estratifica aln mas el acceso al mercado

1.3 Educacion secundaria como preparatoria de la educacion Superior

La educacion secundaria ha sido, desde la conformacion del sistema educativo
moderno, el puente de acceso obligatorio a la educacion superior, lo cual implicaria la
necesaria existencia de estrategias de articulacion y procesos de transicion entre ambos
niveles sincronizadas y naturalizadas.

Entre las preguntas que surgen al abordar la relacion y articulacién entre ambos
niveles educativos surgen: 1) si la educacion secundaria prepara para el desenvolvimiento de
los jovenes en la educacion superior, 2) si la educacion superior es vista y asumido como un
recurso valido y necesario en la lucha por el posicionamiento laboral y por tanto como un
mecanismo de movilidad y ascenso social y 3) si la educacion superior es percibida solo
como una posibilidad o como un derecho real y concreto.

En primer término me propongo abordar como disparador de la cuestion el
interrogante que pende sobre la efectividad de la educacion secundaria, a la hora de
materializar la articulacion entre ambos niveles, en el transito de los alumnos por las aulas de
las instituciones de educacion terciaria y superior.

Al observar la praxis cotidiana de los estudiantes terciarios y/o universitarios en su
acople a las dinamicas propias de la educacion superior, pareciera que los conocimientos y
aptitudes necesarias no se encuentran presentes, ya sean los niveles de lectura y comprension
de contenidos como los desarrollos aptitudinales para la resolucién de conflictos y
problematicas, o el caudal de contenidos tedricos que se espera hayan adquirido previamente,
requieren de una tarea de refuerzo por parte de los educadores o de las instituciones para ser
puestos en nivel, ejemplo de ello son los denominados “cursos de nivelacion”, “los talleres de

capacitacion”, los cursos destinados a proveer “técnicas de estudio” y las materias
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introductorias cuyos disefios curriculares portan dentro de sus contenidos estrategias para
incorporar el “manejo del lenguaje especifico”.

Por otra parte situaciones como el desgranamiento, abandono y cambio de carreras se
convierten en una constante a la hora de abordar disciplinas profesionales especificas, tal vez
por desconocimiento de las mismas, tal vez no disponer de los recursos necesarios que
insumen, o tal vez por la imposibilidad de resolver las exigencias académicas y personales
que implican mas alla del acceso universal irrestricto y de las medidas al interior del sistema
para garantizar la equidad en la praxis educativa.

Ademas no debemos perder de vista el hecho de que la escuela secundaria no prepara a
los alumnos para el manejo de las tensiones individuales en el proceso de transicion entre la
educacion secundaria y la educacion superior.

Quienes contamos en nuestra hoja de ruta con la experiencia de haber sido o de ser aun
docentes en ambos niveles educativos (en mi caso he sido docente en escuelas secundarias
municipales y en la actualidad soy docente titular en catedras de Institutos de Educacion
Superior en la Provincia de Buenos Aires y adscripto a docencia en catedras de la Carrera de
Sociologia en la Universidad Nacional de Mar del Plata) cargamos con un bagaje etnogréafico
que nos permite comparar las practicas educativas entre un sistema de educacién en el que
priman los mecanismos de direccionamiento y control, como es la escuela secundaria, con un
sistema en el que prima en cierto modo, la libertad de eleccion. Al obtener la “mayoria de
edad” los estudiantes disponen, baja su propia responsabilidad social y familiar, del beneficio
de disponer de su tiempo y voluntad, en definitiva pasan a enfrentar, bajo pena de éxito o
fracaso, la tension entre autonomia y control, ya que “ser adulto en la forma que fuera...
supondria ocupar un lugar en torno de la ley (el lugar del portador)” (Duschatzky, 2003:45) de
su propio destino.

En segundo lugar es menester, en especial en esta tesis de grado, abordar un
interrogante que atraviesa la dimensién subjetiva de los alumnos, y que gira alrededor de una
pregunta central: ;perciben la educacion como un mecanismo de ascenso social, como un
paso necesario en el proceso de movilidad social ascendente?

Histéricamente la educacion superior ha sido vista como un camino para el ascenso
social, como un engranaje inefable dentro de los mecanismos de movilidad social ascendente.
Obtener una titulacion universitaria/superior se ha convertido a lo largo del tiempo en
sinénimo de posicionamiento laboral y de acceso a nuevos recursos econdmicos, dicho en
términos bourdianos, acceder a una titulacion implica la obtencion de un capital que da acceso

a otros capitales.
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En este sentido la educacion superior y sus beneficios asociados se han instalado y
posicionado positivamente en el imaginario social, y por ende se ha convertido en una de las
metas deseables dentro de los imaginarios familiares.- “Durante muchos afios, un diploma de
ensefianza superior procedente de una universidad de primera fila fue la mejor inversion que
los padres amantisimos podian hacer en pro de sus hijos y en pro del futuro de sus hijos”
(Bauman, 2013:77-78).

El denominado fendmeno de “masificacion de la educacion superior”, en virtud del
acceso irrestricto y masivo que ha tenido lugar en las universidades e instituciones de
educacion superior en la Argentina en relacién a periodos anteriores, mas alld de las
condiciones estructurales en que se concreta, indica a prima facie que los jovenes desean
incorporarse al ambito de la educacion superior, ya sea que ésta signifique solo un paso en las
estrategias individuales para la conformacion de trayectorias personales o porque la
profesionalizacion académica ya esta incorporada plenamente como parte de las estrategias
familiares de vida para obtener mejores condiciones de subsistencia y recursos estables, se
cumplan a través del miembro del grupo familiar que sea.

En este sentido es dable destacar que “las transformaciones en la educacion superior
tienen un carécter fuertemente regional y territorial y apuntan tanto a la masificacion de la
matricula universitaria como al aumento de los graduados con titulo superior que deberan
atender las necesidades de la zona” (Panaia, 2015:11), por ende estarian apuntalando no solo
las economias regionales sino también las familiares.

Por otra parte “es posible afirmar que los procesos educativos estan fuertemente
afectados por las condiciones economicas de los hogares de origen” (Jacinto y Gallart, 1999;
Filmus y otros, 2003, Salvia y Tufidn, 2004; Tenti, Fanfani, 2008) vy por lo tanto estas
expectativas se concretan, las veces que lo logran, mediante el acceso a instituciones
educativas en las “que se destaca la existencia de circuitos de educacion diferenciales para las
distintas clases y grupos sociales (Tiramonti, 2001; Fawcett, 2002; De lbaroala, 2004;
Riquelme, 2005).

Més alld de las condicionantes diferencias socio-econdémicas y culturales que se
detallan en el parrafo precedente hay que reconocer que “la mayor parte de los analisis que
involucran a los universitarios constatan que su insercién en mercado laboral es mas exitosa
que en el resto de la poblacion pues acceden a mayores ingresos y consiguen empleos de
mayor calidad” (Beccaria y Maurizio, 2005; Carlston, 2002; Gasparini, 2007; Llamas, 2003).

En términos generales se puede decir que las consideraciones de los alumnos sobre los

buenos oficios de la educacidn superior en cuanto puerta de acceso al trabajo y a mejores
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condiciones de vida” siguen contando con un alto grado de percepcion positiva, la cual se
transmite tanto desde el &mbito familiar como el de las escuelas secundarias.

Ahora bien, en contraposicion a la percepcion positiva que se tiene la educacion
superior es necesario sopesar el riesgo de que estos “buenos oficios” opaquen o incluso
oculten el debate que se da se esta dando al interior de las universidades sobre si llevar
adelante una planificacion educativa que propicie el “generalismo” (formacion académica
general), y con ella reafirme las criticas que se le hacen como institucion legitimadora de
elites o0 una planificacion educativa que priorice la “especializacion” (formacion académica
especifica) que la sindican como una institucion en la que se promueven ciertos espacios de
especializacion atados a los circuitos desarrollo productivo local y con ellos a los
requerimientos del empresariado, sin desmedro del hecho que, bajo la dptica que se la mire,
“una de las misiones fundamentales de las universidades pasa a ser la orientacion y la
insercion profesional” de lo graduados.” (Panaia, 2015:12)

En tercer lugar tenemos la cuestion del acceso a la educacion superior como un
derecho, de como los jovenes educandos del sistema secundario perciben el ingreso a las aulas
de las universidades e institutos superiores, si los ven simplemente como una posibilidad mas
dentro de un gran abanico de opciones a futuro o si llegan a asumirlo e interiorizarlo como un
derecho inherente a su condicion de personas y de ciudadanos ya que “la educacion superior
puede ser pensada (no tedricamente, no legalmente, no abstractamente, sino concreta y
materialmente) como un derecho universal” (Rinesi, 2012:10).

En este punto es necesario tener en cuenta que desde las politicas educativas y desde
las propias definiciones institucionales se propone a la educacién superior como abierta,
universal e inclusiva, ejemplo de lo cual son la ley nacional de educacién superior que dicta
en su articulo 2do que a “el Estado, al que le cabe responsabilidad indelegable en la prestacion
del servicio de educacion superior de caracter publico, reconoce y garantiza el derecho a
cumplir con ese nivel de la ensefianza a todos aquellos que quieran hacerlo y cuenten con la
formacion y capacidad requeridas. Y deberad garantizar asimismo la accesibilidad al medio
fisico, servicios de interpretacion y los apoyos técnicos necesarios y suficientes, para las
personas con discapacidad” (Ley 24.521/95, Art. 2) y el estatuto de la Universidad Nacional
de Mar del Plata en que en su articulo 1ro, inciso 3 proclama como parte de sus funciones
“garantizar las formas democraticas de distribucion del conocimiento y el estimulo de la
conciencia critica de sus estudiantes” (UNMGAP, Resolucion 586 — OCS 1004/91, Art. 1).

Queda claro que tanto desde las politicas nacionales como desde el discurso y las
decisiones institucionales la educacion superior ha sido planteada ya no solo como una

posibilidad, sino como un derecho inalienable para todos los habitantes del territorio nacional.
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Por dltimo no podemos perder de vista que, para que la educacion secundaria se
convierta en una base efectiva sobre la cual desarrollar la educacion superior es esencial el rol
que juegan los procesos de articulacion entre ambas.

Ya sea que la educacion superior esta siendo percibida como un derecho o como una
necesidad, la articulacion entre educacién secundaria y educacion superior, existente o
inexistente, deberia tener un rol central en la coordinacion de estrategias y recursos.

En primer lugar porque si la universidad coparticipa en las estrategias de desarrollo
local en virtud de su capacidad de producir conocimiento especializado y de generar
aplicaciones socio-productivas ancladas territorialmente, mas alla del riesgo que implica el
desafio a la autonomia universitaria y la penetracion del mercado en la construcciéon de
saberes, al ser percibida como una necesidad, produciria un fuerte impacto en la escuela
secundaria y en las subjetividades al interior de sus comunidades educativas determinando las
elecciones a la hora de definir el futuro.

En segundo término porque si la educacion superior es percibida como un derecho, las
subjetividades imperantes al interior de las comunidades educativas asociadas a las escuelas
secundarias estarian mirando el horizonte educativo universitario como una posibilidad
(simbolica y estructural) real, lo cual estaria produciendo un impacto estructural importante en
el sistema de educacion superior.

En definitiva segun sea percibido, sea como un derecho o una necesidad, el acceso a
la educacion superior podria ser utilizado como una especie de metro, como herramienta Util

para evaluar la educacion secundaria misma o el mercado de trabajo.

1.4 El sistema educativo argentino y los datos a nivel regional

Con el advenimiento del proyecto moderno hace tres siglos, surge y se afianza un
proyecto de sistema educativo que conjugaba tres dimensiones del espectro educativo que
cubrian sendos marcos sociales. Una de las dimensiones contenia el nivel educativo basico
que apuntaba a combatir el analfabetismo mediante una estrategia que incluia la escritura, la
lectura y la aritmética propiciando la ensefianza de aquellos contenidos que formaban el
caracter ciudadano, La segunda dimension contenia la educacion media, disefiada e
implementada en funcion del mercado de trabajo. Y por ultimo la tercera dimension contenia
la educacion superior, destinada a la formacion de lideres y profesionales capacitados para el
gobierno y la direccion del mundo (Chiroleu, 2014).

Como bien plantean Dussel y Quevedo en primer lugar es necesario que “no

olvidemos que la escuela que hoy conocemos fue disefiada hace un par de siglos (como una
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“invencién contingente” que combind los modelos y tecnologias disponibles para la
educacion de las masas, cf. Hunter, 1998)” (Dussel y Quevedo, 2010:72), y bajo la
concepcion de que “la educacion fue concebida para la transformacion de las sociedades”
(Duschatzky, 2011:15), por tanto se espera que la escuela secundaria, como parte del sistema
educativo, cumpla una funcién transformadora que redunde en beneficio de la sociedad.

En la Replblica Argentina, desde 1884 la escuela primaria se definié como obligatoria
y gratuita mediante la implementacién de la Ley de Educacién Comun (Ley 1420/1884),
destacandose su impronta en “la temprana masificacion del sistema educativo argentino, con
el objetivo central de la homogeneizacion cultural ante el contingente de inmigrantes
europeos y la diversidad provincial”. (Rivas, 2010:12), y “si bien desde sus origenes nuestro
sistema educativo fue descentralizado,... el gobierno central siempre tom6 a su cargo
funciones que las provincias consideraban su competencia.” (Brigido, 2004:92-93).

Recién a mediados del siglo XX se pusieron en practica los primeros intentos reales de
descentralizacion, pero el acceso a la educacion secundaria comenzd a ser mas visible con la
recuperacion democratica en 1983, etapa en la cual se define el acceso a la escuela secundaria
como un derecho social, lo cual se concreta definitivamente en 1993 con la sancién la Ley
Federal de Educacion (Ley 24.195/93), la cual se convertira en un hito nacional ya que “por
primera vez en la historia institucional del pais, la educacion se rige por una ley general que
regula el funcionamiento de todos los niveles del sistema educativo” (Brigido, 2004:89), a
excepcion del nivel superior que se regird mediante la Ley de Educacion Superior (Ley N°
24.521/95) promulgada en 1995.-

En el transcurso de los noventa se ponen de manifiesto, producto de la globalizacion,
“un conjunto de extensas y profundas transformaciones sociales, que provocan complejos
cambios en el poder, la produccion y la experiencia social” (Castells, 1999 en Palamidessi y
Galarza, 2007:67) y también un conjunto de tendencias que “determina crecientemente los
contextos en los que se desarrollan el gobierno y la gestion de los sistemas educativos
contemporaneos y la produccion de conocimientos sobre la educacion” (Palamidessi y
Galarza, 2007:68) y si bien la reforma educativa presuponia la concrecion de la transferencia
del sistema educativo a las provincias con cierta equidad, solo demostré que si algo ha
caracterizado a nuestro pais a lo largo de su historia es la desigualdad en el acceso a los
recursos tanto entre los distintos niveles que conforman la estructura social como entre las
distintas regiones que lo componen, y por ende “si algo caracteriza a la educacion de nuestro
pais es que ella se desarrolla en un contexto de profundas desigualdades de diverso tipo.”

(Brigido, 2004:98)
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Es importante tener en cuenta que “durante la ultima década del siglo XX y los
primeros afios del siglo XXI, en la gran mayoria de los paises de América Latina, se registro
una tendencia sostenida al crecimiento general de la escolarizacion en todos los niveles,...
particularmente notorio en las franjas de edades de 3 a 5 afios (educacion inicial) y de 13 a 18
afios (nivel secundario).” (Tenti Fanfani, 2011:56) al punto tal que “la década de los noventa
se caracterizo por la confluencia de dos fendmenos contradictorios, el empobrecimiento y la
exclusion masivos se juntaron con la masificacion de la escolarizacion de los nifios y
adolescentes.” (Tenti Fanfani, 2011:78).

A partir del afio 2003, en la Republica Argentina se han puesto en marcha una serie de
politicas sociales, econdmicas y educativas que influyen directa o indirectamente sobre el
acceso, la permanencia y finalizacion de los ciudadanos al sistema educativo, entre estas
medidas, se encuentra la reforma de la Ley de Educacion, promulgada a fines del 2006 como
Ley de Educacién Nacional N° 26.206, la cual en concordancia con el articulo 14 de la
Constituciéon Nacional Argentina, en su articulo 2, establece que “la educacion y el
conocimiento son un bien publico y un derecho personal y social garantizado por el Estado”,
posicionamiento politico que trajo aparejado la implementacién de la Asignacion Universal
por Hijo para Proteccion Social (Decreto N° 1602/09 incorporado en articulo 14 bis de la Ley
de Asignaciones Familiares — Ley N° 24714/96 — mediante el Decreto N° 446/2011) y la
creacion e implementacion del Programa “Conectar Igualdad.Com.Ar” (Decreto N° 459/2010)
destinados a proveer a la poblacién educativa nacional y sus respectivas familias recursos
economicos y tecnoldgicos que permitan la insercién y sostenimiento en el sistema educativo,
de nifios y jovenes, en mejores condiciones. Medidas que parecen haber impulsado “un
crecimiento significativo en la escolarizacion de adolescentes....” donde “la mayor parte del
crecimiento de la escolarizacion se debe a la incorporacion de los grupos menos favorecidos
de la poblacion (en términos de posicion en la estructura de distribucion del ingreso)” (Tenti
Fanfani, 2011:58)

De hecho hay que tener presente que historicamente “los gobiernos —sea cual fuere su
signo u orientacion ideoldgica- implementaron desinteresadas politicas publicas destinadas a
atender una demanda creciente de educacion, que se tradujo en la incorporacion progresiva en
el sistema escolar de sectores tradicionalmente excluidos” (Gentili, 2011:106), y que en la
medida que ha estado vigente el pensamiento meritocratico, la escuela ha sido vista como un
acceso a los puestos de trabajo, como un lugar en el que se juegan las posiciones en el sistema
laboral, y por lo tanto “los sectores excluidos, advirtiendo los méritos y beneficios que aporta
el transito por la educacidn, comenzaron a demandar y a exigir mayor acceso y permanencia

en el sistema, convencidos de que el progreso podia estar a su alcance.” (Gentili, 2011:106).-
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Datos sobre la evolucion a nivel nacional muestran como en Latinoamérica

comparando Argentina, Brazil, Chile y Meéxico puede observarse la tendencia a la
masificacion y cierta homogeneidad que supondria un progreso y una reduccion de
disparidades nacionales (Gazzoti y Didriksson, 2009). Sin embargo, si se observaran los
guarismos cuidadosamente puede verse que para la poblacion entre 25 y 64 afios se
encuentran los datos que llevan a configurar la llamada hipétesis de dos colas. Por un lado se
observa un notable crecimiento de los adultos que alcanzan la escolaridad basica, pero cuando
se los computa conjuntamente con aquellos que no han terminado la educacién media se
observa que los niumeros no son tan alentadores. Exceptuando el caso de Chile, Argentina,
Brasil y Meéxico contindan teniendo una poblacion adulta que en méas de la mitad de su
composicion no ha logrado completar el secundario.
Lo que resulta méas Ilamativo es que si observan tanto los valores brutos como las tasas de
variacion interanual (Tabla 1) es que hubo un aumento considerable del acceso a la educacion
superior. La formulacion general, que desde luego, necesita mayor testeo es que asi como se
ampliaria la cobertura de la educacion bésica, también hay un mayor acceso a la educacion
superior una vez completado el secundario. Sin embargo, el menor ritmo de reduccion de la
incompletitud de la secundaria es lo que actuaria como contrapeso (Gazzola y Didriksson , op
cit; Molina Derteano, 2012).

En el caso puntual de la Republica Argentina y consecuentemente en la Provincia de
Buenos Aires y en el distrito de General Pueyrreddn, se ha buscado paliar esta situacion a
partir de la implementacion de planes destinados aumentar la inclusion, lograr la permanencia
y promover la terminalidad de estudios secundarios como son los planes FINES (Resolucion
3520/10) y COA (Resolucion 3536/09).

Tabla 1: Variacién en la composicion de la poblacién segin niveles educativos y datos del logro
educativo para Chile Y Brasil (Edad entre 25-64)

Pais Argentina’ Tasa de México’ Tasa de Chile®  Brazil®

Afos 2001 2010  variacion 2001 2010  variacion 2009 2009
interanual interanual

Hasta media 62 52 -1,62 70 64 -0,92 29 59

incompleta®

Media completa y post- 26 32 2,36 15 19 2,91 45 30

media®’

Superior® 12 16 3,15 15 17 1,50 27 11

Fuente: Elaboracion propia 1 - CNPHyV 2001 y 2010 (Indec), 2 - OCDE 2012, 3 - OCDE 2012, 4 - OCDE 2012, 5 -
Cubre hasta ISCED 2, 6 - Cubre hasta ISCED 3 e ISCED 4, 7 - En Argentina no se puede consignar ISCED 4, 8 - Cubre lo
que se define como terciaria para la OCDE (ISCED 5B en adelante)
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CAPITULO Il
Marco Metodoldgico

Al tomar la decision de llevar adelante una tesis de grado basada en un estudio de caso
analice una problematica definida sobre educacion local a la luz de ciertos datos,
indefectiblemente me enfrenté a la decision de llevar adelante un proyecto de investigacién ad
hoc, y con él, a problematicas tales como la validez metodolégica y la fiabilidad de los datos
con los que deberia trabajar, ya que en definitiva “investigar es un proceso por el cual se
intenta dar respuesta a problemas cientificos mediante procedimientos sisteméticos, que
incluyen la produccion de informacion valida y confiable” (Borsotti, 2009:29)

Elegir el método cientifico como camino para la produccion de conocimiento en este
objeto de estudio, que se caracteriza por ser preminentemente social, implica no solo una
vigilancia epistemol6gica permanente sino también una vigilancia metodoldgica continua ya
que “al igual que toda ciencia, la sociologia estd abocada a reunir experiencias
sistematicamente controlables sobre su particular objeto de conocimiento” (Mayntz, Holm,
Hiibner, 2004:45). Lo cierto es que “uno de los fundamentos sobre los que descansa la
experiencia y el saber socioldgicos lo integran datos sobre dimensiones atribuidas de la
realidad social que son obtenidos y analizados mediante una pluralidad de métodos” (Mayntz,
Holm, Hubner, 2004:45).

Mas alla de las tendencias metodologicas imperantes en la investigacion socioldgica
en la actualidad (segun lo expuesto por el Dr. Gabriel Kessler el 95% de las tesis de grado
actuales en sociologia son trabajadas con metodologias cualitativas), dado que el fenémeno
social investigado es el resultado multicausal de una serie de procesos y hechos sociales
concretos, el cual atraviesa diversas dimensiones de la vida educativa de los adolescentes que
forman parte del sistema educativo municipal, y por tanto habilita la posibilidad de realizar un
abordaje metodologico cuantitativo. De hecho y parafraseando a Beltran “es el objeto el que
determina el método adecuado para su estudio” (Beltran, 1985:26) propiciando un abordaje
metodoldgico en el que esta presente la triangulacion de datos pero que da preminencia total
a la metodologia cuantitativa en virtud de la cantidad de casos que componen la muestra.

Siempre que se trabaja con un objeto “social” es necesario tener presente que “las
ciencias sociales, por su parte, pueden y deben utilizar el método cuantitativo, pero solo para
aquellos aspectos de su objeto que lo exijan o lo permitan” (Beltran, 1985:26) y que orientar
el trabajo de investigacion dentro de esta metodologia, permite abordar la busqueda de
patrones de comportamiento, de patrones de pensamiento y subjetividades instituidas en los
estudiantes secundarios, en forma comparativa, de modo tal que se puedan determinar

regularidades en los mismos como asi también aquellos casos que indican patrones
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diferenciales a los propuestos tedricamente sin dejar de tener en cuenta que “el hombre y la
sociedad humana presentan multiples facetas a las que conviene el método cuantitativo: todas
aquellas en que la cantidad y su incremento y decremento constituyen el objeto de la
descripcion o el problema que ha de ser explicado” (Beltran, 1985:26) y que el método
cuantitativo no solo cuenta con la ventaja de poder procesar grandes volimenes de datos
recolectados, sino que ademas permite a través de la operatibilizacion de las variables tedricas
y empiricas, el tratamiento estadistico de datos referentes a las subjetividades imperantes en
los jovenes, como asi también dar cuenta estadisticamente de situaciones concretas en la
cotidianeidad educativa, tales como uso del tiempo, de los recursos tecnoldgicos, intencion

de continuidad en la formacidn educativa superior y de acceder al mercado de trabajo.

2.1 Objeto de estudio
Las percepciones de los estudiantes secundarios en relacion a las instituciones
secundarias a las que asisten y al sistema educativo en general y sobre el acceso al mundo del

trabajo y al mundo de la educacion superior .-

2.2 Preguntas de Investigacion

¢Que produce en los alumnos de educacion secundaria que fluctien entre dos
posiciones subjetivas antagonicas como son el considerar que la escuela es “una escuela de
mierda” y el posicionarse como defensores de la “escuela” al punto de tomar roles de
liderazgo en defensa de presupuesto y recursos o en busca del cambio en los acuerdos internos
que regulan las relaciones y actividades al interior de la misma?

¢Qué hace que la rebeldia ante la institucion cotidiana se transforme en una decisiva
defensa de esa misma “institucion” frente el sistema educativo general? ;Qué promueve que
se enojen con esa escuela que les tomas examenes “que estan hechos para joderlos”, pero que
a su vez la defiendan a golpes de puiio en una plaza contra quienes no pertenecen a ella?

(Que los motiva a levantarse cada mafana para asistir a ese lugar llamado “escuela” e
inmiscuirse profundamente en las tramas sociales, institucionales y pedagogicas que operan
en ella? ;Qué impulsa a estos jovenes adolescentes de hoy a asistir a un lugar de “odian”, pero

a que aun es visto como “una posibilidad de algo mejor™?

2.3 Objetivo
Indagar sobre las valoraciones de los alumnos del ciclo superior de escuelas

secundarias de educacion municipal de General Pueyrreddn, referentes a la escuela, al sistema
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educativo y a la articulacion con la educacion superior y el mundo del trabajo durante el afio
2014.-

2.4 Hipdtesis

El proyecto llevado adelante se concentra en explorar y describir las valoraciones,
indagando sobre las subjetividades activas de los estudiantes del sistema secundario, por lo
tanto no se presupone el cumplimiento de ninguna hipoétesis especifica, sin dejar de producir a
través de los resultados obtenidos nuevas hipétesis que dan marco para el desarrollo de un

analisis mas profundo de algunas dimensiones especificas a futuro.-

2.5 Universo

El universo de referencia en este trabajo se compone de los adolescentes de entre 15 y
18 afos, que segun el CNPHyV 2010 en Mar del Plata representaban un 6,18% de su
poblacion total, configurandose esta franja etaria con una poblacion de varones del 50,66% y
una poblacion de mujeres del 49,34% (Tabla 2), cuyos indices de escolarizacion llegaban al
38,09% y al 39,99% respectivamente (Tabla 3)

Tabla 2: Composicidn de la poblacién de 15 a 18 afios

Varén Mujer Total
Absoluto % Absoluto %
Poblacién de 15 - 18 Afios 19381 50,66 18876 49,34 | 38257

Fuente: Elaboracidn propia a partir de datos del INDEC — CNPHyV 2010 — Sistema Redatam

Tabla 3: Escolarizacion de la poblacién entre 15 y 18 afios

Varon Mujer
Asiste No Asiste Asiste No Asiste Total
Valores absolutos 14574 4807 15300 3576 38257
Porcentajes 38,09 12,57 39,99 9,35 100,00

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos del INDEC — CNPHyV 2010 — Sistema Redatam

2.6 Muestra

La muestra seleccionada se compone de 763 alumnos de entre 15y 21 afios (Tabla 4)
que cursaban (al momento de la encuesta) de 4to a 6to afio (sobre un total 1050 de los
alumnos) del ciclo superior de las Escuelas Municipales de Educacion Secundaria), durante el
afio 2014, la cual se caracteriza por estar compuesta por un 44,04% de varones y un 55,96%

de mujeres (Grafico 1).-
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Tabla 4: Muestra seleccionada segun distribucién por edad

Edad Frecuencia Porcentaje Porcentaje

acumulado
15 134 17,56 17,56
16 242 31,72 49,28
17 238 31,19 80,47
18 114 14,94 95,41
19 30 3,93 99,34
20 4 0,52 99,87
21 1 0,13 100,00
Total 763 100,0

Fuente: Elaboracién Propia

Masculino;
336 casos ;
44,04%

Femenino;
427 casos;
55,96%

Grafico 1: Composicion de la muestra segiin sexo — Elaboracién Propia

2.7 Disefo

Se ha utilizado un disefio de tipo cuantitativo, exploratorio, transversal y descriptivo
para indagar sobre las valoraciones de los alumnos del ciclo superior de las escuelas
secundarias de educacion municipal de General Pueyrreddn, referentes a la escuela, al sistema

educativo y a la articulacion con la educacion superior y el mundo del trabajo.

2.8 Construccion de variables

El proceso educativo es un fendmeno multidimensional, que atraviesa todas las &reas
de la vida humana pasada, presente y futura, es decir que como proceso acumulativo lo
aprendido se establece como la base del aprendizaje actual y futuro, a la vez que las
valoraciones y expectativas sobre el proceso educativo y sus resultados internalizadas resultan
determinantes en la visién de mundo y en la toma de decisiones de los jovenes estudiantes del
sistema secundario.

Dado que “los conceptos constituyen variables “latentes”, al no ser directamente

observables. Para poderse medir, han de traducirse en “variables empiricas” (o indicadores)
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que permiten calibrar el grado de ocurrencia del concepto que miden” (Cea D’Ancona,
2012:70) y a los efectos de analizar tanto hechos concretos de la vida educativa de los jovenes
como las valoraciones y expectativas sobre la educaciéon y su capacidad de dar acceso al
mercado de trabajo y a la educacion superior, se han establecido tipos conceptuales o tipos
ideales de “estudiantes secundarios” en funciéon del marco tedrico, los cuales serviran de
“unidad de medida” a la hora de comparar los resultados

Ademas el trabajo con tipologias ha requerido no solo la construccion de “tipos
ideales”, sino la construccion de variables tedricas y empiricas, en las que “cada indicador
mantiene una relacion de probabilidad con la variable que se va a estudiar” (Lazarsfeld,
1973:95), a fin de que sirvan para “medir” resultados en las unidades de observacion, es decir
a los estudiantes del ciclo superior de educacion secundaria del sistema de educacién
municipal.

Por otra parte para poder generar indices que nos permitan valorizar las respuestas fue
necesario no perder de vista el hecho que “una multitud de conceptos sociologicos alude a
propiedades latentes en el objeto de investigacion que no son unidimensionales, sino
pluridimensionales.” (Mayntz, Holm, Hiibner, 2004:58), es decir que atraviesan varias
dimensiones de la vida educativa de los adolescentes y por tanto que en “referencia a una
propiedad pluridimensional un objeto de investigacion solo estd empiricamente caracterizado
en su totalidad cuando se han averiguado sus distintos valores en todas y cada una de las
dimensiones parciales que constituyen la propiedad” (Mayntz, Holm, Hiibner, 2004:58).

También es apropiado y ético reconocer a esta altura del desarrollo metodologico que
asi como una parte de las variables incorporadas en el formulario remite al correspondiente
marco teorico e interés cientifico, teniendo en cuenta diferentes dimensiones de analisis a
abordar otras variables menos importantes plasmadas en el cuestionario responden al acuerdo
institucional-operativo realizado con la Secretaria de Educacion Municipal, mediante el cual
se me autorizé la realizacion de la investigacién, en funcion de algunos datos institucionales
que requerian conocer.

Con respecto a las variables puestas en tension en el proyecto se puede establecer que
se han incorporado variables genéricas, que permiten ser tomadas como variables de control
(Numero de Orden) y otras que remiten a la identificacién institucional y a la composicion
demogréfica de la muestra tales como, Escuela, Curso, Edad y Sexo. (Anexo | -Tabla A —
Hasta variable P3)

Ademas se ha trabajado con una variable (Anexo | - Tabla A - P4) que permite

determinar pertenencia barrial en razon de la distancia entre el hogar del educando y la
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escuela, ya que el anclaje territorial podria jugar un papel importante en el establecimiento de
imaginarios.

Por otra parte se ha abordado la dimension electiva de la institucién escolar mediante
dos variables (Anexo | - Tabla A —P4.1y P4.2)

Las variables P5 a P7.1 tanto como las variables P12 y P13 (Anexo | -Tabla A)
remiten a la busqueda de datos que permitan evaluar las dindmicas internas de cada escuela.

También se ha abordado las percepciones subjetivas de los encuestados en referencia a
la institucion escolar a través de los diversos diferenciales semanticos que surjan mediante el
uso de sus propios términos linguisticos (Anexo | - Tabla A — P8.1 — P8.3)

La organizacion de la vida de los educandos por parte de la institucion educativa se
abordard mediante el analisis de los tiempos extra-escolares (Anexo | - Tabla A—P9.1 a P9.2)

Las variables P10.1 a P10.6 (Anexo | - Tabla A) nos permiten abordar el uso de
herramientas tecnoldgicos tanto en lo referente al uso de concreto de determinados
componentes tecnoldgicos como a la orientacion que dichos usos toman, en especial en lo
referente a la apropiacion de la tecnologia como herramienta educativa.-

La intencion de acceso a la educacion superior u otros niveles educativos es abordado
a través de las variables P11.1 (Anexo | — Tabla A) que permiten abordar el deseo concreto
de realizar estudios superiores (P11.1) , asi como el nivel educacién que desean continuar
(P11.1N) y la carrera especifica que pretenden desarrollar (P11.1C)

Con respecto a la intencion de acceder al mercado de trabajo, la misma se evalta en
relacion a las variables P11.2 (Anexo | - Tabla A) mientras que la intencion concreta de
trabajar se puede medir a través de la variable P11.2, el tipo de trabajo deseado se aborda
mediante la variable P12.2G vy el tipo de trabajo percibido como realmente posible de acceso
mediante la variable P12.2C, para abordar las posibilidades concretas de posicionarse
laboralmente (visibilizacion del mercado de trabajo) percibidas con la variable P12.2L.

En virtud de poder medir las valoraciones de los estudiantes secundarios sobre el
sistema educativo (ya sean valoraciones en relacion a cuestiones estructurales o simbdlicas, a
imaginarios o a relaciones establecidas, se ha construido una escala, ya que “recurrimos a la
construccion de escalas cuando tenemos como objetivo la medicion de actitudes” (Cohen y
Gomez Rojas, 1996:15).

Hay que aclarar que “entendemos como actitud a un estado mental que vincula al
individuo con el exterior (Kretch y Crushfield, 1948), Las actitudes son predisposiciones que
orientan la accion, que influyen en el hacer de un individuo respecto de algo o alguien
(Newcomb, 1943)” (Cohen y Gomez Rojas, 1996:15-16) y que “conocer las actitudes implica

conocer un sistema duradero de evaluaciones positivas y negativas” (Cohen y Gémez Rojas,
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1996:16) de los individuos sobre el contexto que los rodea y atraviesa, por ende una escala,
nos permite conocer las valoraciones de los alumnos a través de las mediciones que se pueden
realizar con ellas.

También hay que tener presente que “medir significa asignar valores numéricos a una
dimensién del objeto (o clase de objetos) siguiendo un determinado procedimiento. En este
sentido las escalas son instrumentos de medicion” (Mayntz, Holm, Hiibner, 2004:63) ya que
nos permite asignarle valores numéricos a las diversas posiciones perceptivas, valores que se
veran sometidos a algun tipo de tratamiento, el cual es “cominmente un determinado calculo
estadistico-matematico” (Mayntz, Holm, Hiibner, 2004:63) permitiéndonos asignarles “a los
objetos de investigacion una posicion determinada en una dimension” (Mayntz, Holm,
Hubner, 2004:63), de modo tal que podamos obtener patrones de posicionamiento comun al
interior de una dimensién tanto como comparar entre las diversas posiciones obtenidas por los
distintos objetos.

Una de las ventajas del uso de escalas radica en el hecho de que al construirla
podemos establecer diferencias y jerarquicas dado que en primer lugar definimos la escala
como un ordenamiento intervalar equitativo, es decir que entre posicion y posicion de la
escalas habra valores igual, por otra parte porque “la escala dispone las respuesta u
observaciones en un continuo, permitiendo captar la intensidad, la direccion y el nivel del
constructo que se mide” (Cea D"Ancona, 2012:92)

En la actualidad, a la hora de medir actitudes, las ciencias sociales disponen de una
diversidad de recursos, de una serie de escalas distintas para enfrentar su tarea, entre las mas
conocidas se encuentran: la escala de distancia social de Bogardus, la encuesta de diferencias
de Thurstone, la escala acumulativa de Guttman, la escala aditiva de Likert y el diferencial
semantico de Osgood.

En lo que respecta a este caso en particular, en virtud de la metodologia elegida y su
aplicacion practica, se ha utilizado una escala de tipo Likert (Anexo | — Tabla B), es decir una
escala de tipo acumulativa, con valoraciones que se establecieron entre 1 y 5, en la cual los
valores 1 y 2 responden a valoraciones negativas (en desacuerdo), el valor 3 responde a
valoraciones neutras y los valores 4 y 5 responden a valoraciones positivas (en acuerdo).

Una de las particularidades que contiene la escala es que ha sido construida de modo
tal que no solo podria analizarse a través de resultados acumulativos (Likert) sino que también
podria ser analizada a partir del denominado diferencial semantico (Osgoord) dado que la
misma permite ir desde una concepcién negativa a una positiva sobre cada frase, y por lo
tanto se pueden analizar los resultados mediante la comparacion de las medias estandar de

cada item de la escala.
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En la primera fase de la investigacién se ha trabajado a partir de la experiencia
etnografica, realizando entrevistas y observacion, de modo tal que las categorias nativas
comunes presentes han facilitado el hecho de que en la escala se utilizaran frases provenientes
del imaginario colectivo (“frases y palabras” cominmente escuchadas y repetidas en el
ambito de las escuelas y hogares que establecen sentidos dentro del contexto discursivo) y de
las entrevistas individuales con los alumnos (frases que surgieron a través de la repeticion,
como factor comun, en varias entrevistas y estarian indicando la existencia de una
subjetividad compartida), también se agregaron frases usadas cotidianamente por los
estudiantes en relacion a inquietudes de orden institucional requeridas por la Secretaria de
Educacion Municipal a la hora de negociar el acceso a campo.

En esta escala se ha buscado atravesar algunas dimensiones a saber tales como la
educacién secundaria y superior como derecho y posibilidad concreta, la valoracion
instrumental de la escuela secundaria (la escuela secundaria como medio valido de acceso al
mundo del trabajo y como puente de acceso a la educacion superior), el acceso a la tecnologia
como derecho y herramienta mejoradora de las posibilidades, el establecimiento de vinculos y
relaciones entre pares y su continuidad en el ambito barrial, la valoracién de la experiencia
escolar, el establecimiento de relaciones entre los distintos integrantes de la comunidad
educativa, la valoracion institucional tanto de las estructuras fisicas de servicios como de las
dinamicas al interior de las escuelas, etc.

Ademas para el desarrollo de esta tesis se han construido 2 (dos) variables que sirven
para medir combinadamente el atravesamiento de algunas dimensiones en relacion a la
percepcidn sobre el valor concreto que le asignan a la educacion secundaria como acceso al
trabajo y a la educacion superior y sobre la percepcion de la experiencia escolar, las cuales
han sido denominadas “Valoracion Instrumental” y “Valoracion de la Experiencia Escolar”.

Con respecto a la variable “Valoracion Instrumental”, la misma se construyo, a partir
de cuatro variables de la escala, que abordaron percepciones de los alumnos sobre el valor que
le otorgaban a la escuela secundaria en cuanto posibilidad concreta de acceso al trabajo y a la
educacion superior, teniendo en cuenta las medias obtenidas en cada variable y las respectivas
tendencias de modo tal que la nueva variable fuera lo mas representativa posible del
imaginario de los educandos, y obteniendo 4 categorias posibles a saber: 1) No sirve, 2) Sirve
solo para el trabajo, 3) Sirve solo para la educacion superior y 4) Sirve para el trabajo y la
educacion superior y en lo concerniente a la variable “Valoracion de la Experiencia”, la
misma se construyé también a partir de 4 variables de la escala, las cuales apuntaban a
determinar la percepcion de los estudiantes en relacion a la experiencia escolar cotidiana,

concentrandola en dos categorias posibles: 1) Positiva y 2) Negativa
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2.9 Caracterizacion de los barrios y sus escuelas

Es importante destacar que el partido de General Pueyrreddn se caracteriza por el
hecho de que en su ambito territorial, conviven jurisdiccionalmente tres sistemas educativos,
el sistema educativo municipal, el sistema educativo provincial (Buenos Aires) y el sistema
educativo nacional, proveyendo cobertura educativa en los distintos niveles.-

Tambien es dable destacar que el sistema de educacion municipal, tuvo sus comienzos
en la década de 1960, con la particularidad de contar en su composicion tanto de escuelas en
los tres niveles educativos (pre-escolar, primario y secundario), como con escuelas de
formacion profesional oficialmente establecidas.

En un principio dichas escuelas se asentaron en zonas periféricas, en zonas
denominadas “de riesgo” debido a las carencias economicas, educativas y culturales que las
circundaban, es decir que originalmente el sistema educativo municipal estuvo pensado como
una herramienta destinada a paliar “la acumulacion de desventajas familiares y territoriales”
(Kessler,2014:204) de la ciudad.- Con el transcurso del tiempo y el crecimiento del casco
urbano dichas escuelas han quedado insertas en contextos urbanos diferentes, mientras
algunas de ellas siguen convocando una comunidad educativa “de riesgo” en otras las
caracteristicas de la poblaciébn que compone su comunidad educativa ha cambiado
ostensiblemente y en la actualidad las escuelas secundarias municipales, se caracterizan por
cubrir en sus comunidades educativas, todos los extractos sociales, econdmicos y culturales
presentes en el Partido de General Pueyrreddn, tanto porque cada una de las escuelas se
encuentra ubicada en un barrio diferente, como por la diversidad poblacional que las rodea.

En la actualidad el sistema de educacion al interior del municipio se compone de 84
establecimientos, con un total 13.237 alumnos que cursan niveles que van desde educacion
inicial a educacion superior, sobre un total de 161.990 alumnos de todos los niveles en 772
unidades educativas existentes en el partido (Bucci y Cordero, 2013), y en particular el nivel
secundario dependiente de la Secretaria de Educacién Municipal cuenta con 21
establecimientos, 10 sedes y 10 extensiones para los bachilleratos con orientaciones
especificas y 1 establecimiento dedicado a la educacidon secundaria técnica, los cuales en
Octubre del 2013 contenian una matricula estudiantil de 3924 alumnos secundarios, de los
cuales 1005 cursaban en el ciclo superior, segln datos aportados por el municipio. Al llegar el
afio 2014 el ciclo superior de educacién secundaria (4to, 5to y 6to) dependiente de la
Secretaria de Educacion Municipal cuenta con 1050 alumnos distribuidos en 11 escuelas.-

Metodoldgicamente, teniendo en cuenta el anclaje territorial al que se ven sujetas las
escuelas, se han construido los perfiles socio-econdmicos barriales a partir de la observacion

etnografica y de los datos obtenidos mediante el sistema Redatam sobre el CNPHyV 2010y la
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EPH, procesando los mismos a nivel de fraccion censal y asignando las fracciones
correspondiente al ambito de influencia de la escuela, delimitando dicho ambito de influencia
a la estructura barrial reconocida (establecida) de la ciudad de Mar del Plata sin dejar de tener
en cuenta la flexibilidad en la dindmica de identificacion barrial en relacion a las distancias
entre los hogares y las escuelas declaradas por los estudiantes en las encuestas, generando asi
tres categorias a saber para el perfil socio-econdémico: alto, medio y bajo.

Aqui cabe acotar que dichas categoria socio-econdmica si bien permiten delimitar
posicionamientos en la estratificacion social, no deben ser interpretadas como posiciones de
“clase social” propiamente dicha, segun la definicion de clase que proviene de la teoria
marxista.-

En principio, y a los efectos de asociar cada barrio a un perfil socio-cultural, a una
idiosincrasia de vida y a un conjunto de sentidos y significados barriales, considero
importante conocer algunas caracteristicas de los distintos barrios que se describen a
continuacion:

2.9.1 Barrio Las Heras/Pueyrredon:

Se caracteriza por ser un barrio de construcciones bajas, en el cual la calidad de los
materiales es media/baja, con amplios espacios verdes sin urbanizacion.

El acceso a los servicios basicos tales agua, luz, y telefonia es de baja calidad,
mientras que el acceso al servicio de sanidad asignado por la comuna se encuentra a 25
cuadras aproximadamente del centro del barrio.

Los servicios de transporte son acotados, pasando por el barrio 4 lineas de colectivo,
que lo comunican con el centro de la ciudad, con el puerto, con el hospital regional y con la
terminal de 6mnibus. En la actualidad los servicios entran en receso a las 01:30 hs hasta las 05
hs por disposicién de las compafiias de transporte.

Con respecto a la seguridad, el barrio cuenta con antecedentes severos en los barrios
colindantes, lo cual lo incorpora dentro de una categorizacion discriminatoria sin llegar a ser
peligroso.

La poblacion del barrio se compone en su mayoria de familias de bajos recursos
economicos, con alta cantidad de hijos por familia, lo que determina que los indices de NBI y
de Hacinamiento sean relativamente altos.

En general la composicion demografica contempla una base joven amplia y alta
incidencia de embarazos en adolescentes y jovenes. La composicion de los grupos familiares
por hogar que tiende a establecerse es la correspondiente a familias ampliadas, es decir que en

un mismo hogar conviven 2 o 3 generaciones familiares.
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La condicion laboral de sus habitantes en general corresponde a la categorizacion de
obreros y personal de servicio, con remuneraciones promedio de bajo poder adquisitivo
ademas verse afectada por la periodicidad (trabajo temporal) o la carencia de garantias
(trabajo en negro/precario) (en muchos de los casos trabajan en las fabricas de pescados, la
construccion, servicio doméstico, servicio gastronémico)

Con respecto a la condicién educativa, los niveles educativos alcanzados, asi como la
completud y acceso a la educacién superior son bajos en relacion a los barrios céntricos de
Mar del Plata.

2.9.2 Barrio Libertad:

Se caracteriza por ser un barrio de construcciones bajas, en general de baja calidad en
los materiales, con amplios espacios verdes sin urbanizacion

El acceso a los servicios béasicos tales agua, luz, y telefonia es de muy baja calidad
(aqui hay que destacar que la Municipalidad esta construyendo el nuevo centro administrativo
como medida para paliar el déficit urbanistico), y si bien el acceso al servicio de sanidad
asignado por la comuna se encuentra en el barrio, no funciona las 24 hs.

Los servicios de transporte son acotados, pasando por el barrio 4 lineas de colectivo,
que lo comunican con el centro de la ciudad, con el puerto, con el hospital materno infantil y
con la terminal de émnibus. En la actualidad los servicios entran en receso a las 01:30 hs
hasta las 05:30 hs por disposicion de las comparfiias de transporte debido a cuestiones de
seguridad.

Con respecto a la seguridad, el barrio cuenta con antecedentes criticos, lo cual lo
incorpora dentro de una categorizacion de “barrio peligroso en el que no se puede andar de
noche”.

La poblacion del barrio se compone en su mayoria de familias de bajos recursos
econdmicos, con una tasa alta de hijos por familia, lo que determina que los indices de NBI y
de Hacinamiento sean relativamente altos. En general la composicion demogréafica contempla
una base joven amplia y alta incidencia de embarazos en adolescentes y jovenes mientras que
la composicion de los grupos familiares por hogar que tiende a establecerse es la
correspondiente a familias ampliadas, es decir que en un mismo hogar conviven 2 0 3 y hasta
4 generaciones familiares.

La condiciodn laboral de sus habitantes en general corresponde a la categorizacién de
obreros y personal de servicio, con remuneraciones promedio de bajo o muy bajo poder
adquisitivo ademas verse afectada por la periodicidad (trabajo temporal) o la carencia de
garantias (trabajo en negro/precario) (en muchos de los casos trabajan en las fabricas de

pescados, la construccion, servicio doméstico, servicio gastronémico).
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Con respecto a la condicién educativa, los niveles educativos alcanzados, asi como la
completud y acceso a la educacion superior son muy bajos en relacion a otros barrios de la
ciudad.

2.9.3 Barrio Faro Norte/San Patricio:

Se caracteriza por ser un barrio de construcciones de tipo chalet/semi-chalet, en
general de buena calidad en los materiales, con amplios espacios verdes sin urbanizacion
(debe tenerse en cuenta que es un barrio con fuerte ocupacion de verano y que su eleccién
como asentamiento permanente remite a la busqueda de una “cierta calidad de vida”).

El acceso a los servicios basicos tales agua, luz, y telefonia es de mediana calidad y el
acceso al servicio de sanidad asignado por la comuna se encuentra en el barrio puerto,
colindante con el mismo (unas 40 o 50 cuadras), el cual funciona las 24 hs.

Los servicios de transporte son relativamente acotados, ampliandose en el periodo
estival, pasando por el barrio 8 lineas de colectivo, que lo comunican con el centro de la
ciudad, con el puerto, con el circuito costero, con la terminal de dmnibus y hasta con Sierra de
los padres. Los servicios no entran en receso sosteniendo frecuencias de 1 hora durante la
noche.

Con respecto a la seguridad, el barrio cuenta con buenos antecedentes, lo cual lo
incorpora dentro de una categorizacion de “barrio tranquilo”.

La poblacion del barrio se compone en su mayoria de familias de con acceso recursos
economicos de tipo medio y medio-alto, con una tasa de 2 hijos por familia promedio, lo que
determina que los indices de NBI y de Hacinamiento sean relativamente bajos. En general la
composicion demografica contempla cierta equidad entre las distintas generaciones,
preponderando cierta tendencia al asentamiento de adultos con hijos pequefios y adolescentes
y de adultos mayores y la composicion de los grupos familiares por hogar que tiende a
establecerse es la correspondiente a familias nucleares, es decir que en un mismo hogar
conviven 2 generaciones familiares solamente o matrimonios sin hijos.

La condicion laboral de sus habitantes en general corresponde a la categorizacion de
personal especializado de servicio, con remuneraciones promedio de medio-alto poder
adquisitivo que en su mayoria no se ven afectadas por la periodicidad (trabajo temporal) o la
carencia de garantias (trabajo en negro/precario) (en muchos de los casos trabajan en las
fuerzas armadas y policiales, oficinas, negocios, docencia, instituciones oficiales o son
jubilados/retirados de la actividad laboral).

Con respecto a la condicién educativa, los niveles educativos alcanzados, asi como la
completud y acceso a la educacion superior son medio-alto en relacion a otros barrios de la

ciudad, en particular la completud del nivel secundario.
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2.9.4 Barrio Cerrito Sur:

Se caracteriza por ser un barrio de construcciones bajas, en el cual la calidad de los
materiales es media/baja, con pocos espacios verdes sin urbanizacion.

El acceso a los servicios basicos tales agua, luz, y telefonia es de baja calidad,
mientras que el acceso al servicio de sanidad asignado por la comuna se encuentra en el
centro del barrio.

Los servicios de transporte son amplios, pasando por el barrio 9 lineas de colectivo,
que lo comunican con el centro de la ciudad, con el puerto, con el hospital regional, con la
terminal de 6mnibus, con el sector industrial de la ruta 88 y con Sierra de los Padres y la
Autovia 2. Los servicios no entran en receso sosteniendo frecuencias de 1 hora a partir de las
22 hs.

Con respecto a la seguridad, el barrio cuenta con fuertes antecedentes, lo cual lo
incorpora dentro de una categorizacion de relativamente peligroso.

La poblacion del barrio se compone en su mayoria de familias de bajos recursos
econdémicos, con alta tasa de hijos por familia, lo que determina que los indices de NBI y de
Hacinamiento sean relativamente altos. En general la composicion demografica contempla
una base joven amplia y alta incidencia de embarazos en adolescentes y jovenes.-

La composicion de los grupos familiares por hogar que tiende a establecerse es la
correspondiente a familias ampliadas, es decir que en un mismo hogar conviven 2 o 3
generaciones familiares.

La condicion laboral de sus habitantes en general corresponde a la categorizacion de
obreros y personal de servicio, con remuneraciones promedio de bajo poder adquisitivo
ademas verse afectada por la periodicidad (trabajo temporal) o la carencia de garantias
(trabajo en negro/precario) (en muchos de los casos trabajan en las fabricas de pescados, la
construccion, servicio doméstico, servicio gastronémico, otros servicios)

Con respecto a la condicién educativa, los niveles educativos alcanzados, asi como la
completud y acceso a la educacion superior son bajos en relacion a otros barrios de Mar del
Plata.

2.9.5 Barrio Las Américas/Roldan:

Se caracteriza por ser un barrio de construcciones bajas, en el cual la calidad de los
materiales es baja, con amplios espacios verdes sin urbanizacion.-

El acceso a los servicios basicos tales agua, luz, y telefonia es de baja calidad,
mientras que el acceso al servicio de sanidad asignado por la comuna se encuentra en centro

del barrio ademaés de contar dentro del mismo con el HIGA (Hospital Interzonal).
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Los servicios de transporte son amplios, pasando por el barrio 10 lineas de colectivo,
que lo comunican con el centro de la ciudad, con el puerto, con la terminal de 6mnibus, y con
otras zonas periféricas. En la actualidad los servicios no entran en receso, pero si sostienen
frecuencias mas largas que las habituales en los horarios nocturnos.

Con respecto a la seguridad, el barrio cuenta, debido a la presencia del HIGA, con
permanente trafico de personal policial, lo cual lo incorpora dentro de una categorizacién de
barrio tranquilo, a pesar de los antecedentes en los barrios co-lindantes.

La poblacion del barrio se compone en su mayoria de familias de bajos recursos
econdmicos, con una tasa de 3 0 4 hijos por familia, lo que determina que los indices de NBI
y de Hacinamiento sean relativamente altos. La composicion demogréafica contempla una base
joven amplia y mediana incidencia de embarazos en adolescentes y jovenes.

La composicion de los grupos familiares por hogar que tiende a establecerse es la
correspondiente a familias ampliadas, es decir que en un mismo hogar conviven 2 o0 3
generaciones familiares.

La condicion laboral de sus habitantes en general corresponde a la categorizacion de
obreros y personal de servicio, con remuneraciones promedio de bajo-medio poder
adquisitivo ya que no se ve tan afectada por la periodicidad (trabajo temporal) o la carencia de
garantias (trabajo en negro/precario) a pesar de que en muchos de los casos trabajan en las en
el sistema fabril, la construccion, servicio domeéstico, servicio gastronémico, ventas, etc.

Con respecto a la condicién educativa, los niveles educativos alcanzados, asi como la
completud y acceso a la educacidon superior son medios-bajos en relacion a los barrios
centricos de Mar del Plata.-

2.9.6 Barrio San Carlos/\VV® Lourdes:

Se caracteriza por ser un barrio de construcciones de tipo chalet, en general de buena
calidad en los materiales, con pocos espacios verdes sin urbanizacién y que su eleccion remite
a la busqueda de una “cierta nivel de vida y social”)

El acceso a los servicios basicos tales agua, luz, y telefonia es de alta calidad y el
acceso al servicio de sanidad se encuentra muy bien cubierto tanto por Instituciones sanitaria
publicas como privadas.

Los servicios de transporte son amplios, mejorandose en el periodo estival, pasan por
el barrio 11 lineas de colectivo, que lo comunican con el centro de la ciudad, con el puerto,
con el circuito costero, con la terminal de 6mnibus y hasta con Sierra de los padres y barrios
periféricos. Los servicios no entran en receso sosteniendo frecuencias de 45 minutos o 1 hora

a partir de las 22 hs.
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Con respecto a la seguridad, el barrio cuenta con buenos antecedentes, lo cual lo
incorpora dentro de una categorizacion de “barrio muy seguro”.

La poblacion del barrio se compone en su mayoria de familias de con acceso recursos
econdémicos de tipo medio y medio-alto, con una tasa de 2 hijos por familia promedio, lo que
determina que los indices de NBI y de Hacinamiento sean bajos.

En general la composicion demografica contempla cierta equidad entre las distintas
generaciones, preponderando cierta tendencia al asentamiento de adultos con hijos pequefios y
adolescentes y de adultos mayores y la composicion de los grupos familiares por hogar que
tiende a establecerse es la correspondiente a familias nucleares, es decir que en un mismo
hogar conviven 2 generaciones familiares solamente o matrimonios sin hijos.

La condicion laboral de sus habitantes en general corresponde a la categorizacion de
personal especializado de servicio, con remuneraciones promedio de medio-alto poder
adquisitivo que en su mayoria no se ven afectadas por la periodicidad (trabajo temporal) o la
carencia de garantias (trabajo en negro/precario) (en muchos de los casos trabajan en las
fuerzas armadas y policiales, oficinas, negocios, docencia, instituciones oficiales o son
jubilados/retirados de la actividad laboral).

Con respecto a la condicién educativa, los niveles educativos alcanzados, asi como la
completud y acceso a la educacion superior son medio-alto en relacién a otros barrios de la
ciudad, en particular la completud del nivel secundario y terciario.

2.9.7 Barrio Felix U. Camet/Camet:

Se caracteriza por ser un barrio de construcciones bajas, en el cual la calidad de los
materiales es media/baja, con amplios espacios verdes sin urbanizacion, es un barrio de tipo
semi-rural.

El acceso a los servicios basicos tales agua, luz, y telefonia es de muy baja calidad,
mientras que el acceso al servicio de sanidad asignado por la comuna se encuentra en el
barrio, pero las distancias entre los hogares y el mismo son amplias.

Los servicios de transporte son acotados, pasando por el barrio 4 lineas de colectivo,
que lo comunican con el centro de la ciudad, con el puerto, con el hospital regional, con la
terminal de 6mnibus y con Santa Clara. En la actualidad los servicios entran en receso a las
01:30 hs hasta las 05:30 hs por disposicidn de las compafiias de transporte.

Con respecto a la seguridad, el barrio no cuenta con antecedentes delictivos graves,
solo en una villa co-lindante, lo cual lo incorpora dentro de una categorizacion barrio

tranquilo.
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La poblacién del barrio se compone en su mayoria de familias de medios y bajos
recursos econoémicos, con una tasa de 2 o 3 hijos por familia, lo que determina que los indices
de NBI y de Hacinamiento sean relativamente bajos.

En general la composicion demografica contempla una base joven amplia y la
composicion de los grupos familiares por hogar que tiende a establecerse es la
correspondiente a familias nucleares, es decir que en un mismo hogar conviven 2
generaciones familiares 0 matrimonios jovenes sin hijos.

La condicién laboral de sus habitantes en general corresponde a la categorizacion de
obreros rurales o semi rurales y personal de servicio, con remuneraciones promedio de medio
y bajo poder adquisitivo que no se muy afectada por la periodicidad (trabajo temporal) o la
carencia de garantias (trabajo en negro/precario) (en muchos de los casos trabajan en las
quintas y campos aledafios, en los clubes de la zona, en la construccion y servicio doméstico)

Con respecto a la condicién educativa, los niveles educativos alcanzados, asi como la
completud y acceso a la educacion superior son bajos, en especial en lo referente al nivel
secundario.

2.9.8 Barrio San Cayetano/Estacion:

Se caracteriza por ser un barrio céntrico, de construcciones en PH y edificios, en el
cual la calidad de los materiales es alta, sin espacios verdes, en que se ha desarrollado el
asentamiento de pymes.

El acceso a los servicios basicos tales agua, luz, y telefonia es de buena calidad,
mientras que el acceso al servicio de sanidad se encuentra bien cubierto por instituciones
publicas y privadas.

Los servicios de transporte son amplios, pasando por el barrio una gran cantidad de
lineas de colectivos, que lo comunican con el centro de la ciudad, con el puerto, con el HIGA,
y con otras zonas periféricas e industriales. En la actualidad los servicios no entran en receso,
pero si sostienen frecuencias mas largas que las habituales en los horarios nocturnos.

Con respecto a la seguridad, el barrio cuenta, debido a la presencia de la nueva
terminal con permanente trafico de personal policial, lo cual lo incorpora dentro de una
categorizacion de barrio muy tranquilo.

La poblacion del barrio se compone en su mayoria de familias de bajos, medios y altos
recursos econémicos, con una tasa de 2 hijos por familia, lo que determina que los indices de
NBI y de Hacinamiento sean bajos. La composicion demografica contempla una distribucion
equitativa entre las diversas generaciones y la composicion de los grupos familiares por hogar
que tiende a establecerse es la correspondiente a familias nucleares, pero también ampliadas,

conviviendo en algunos hogares 2 0 3 generaciones familiares.
41



La condicion laboral de sus habitantes en general corresponde a la categorizacion de
comerciantes, emprendedores, obreros y personal de servicio, con remuneraciones promedio
de medio-alto poder adquisitivo que no se ve afectada por la periodicidad (trabajo temporal) o
la carencia de garantias (trabajo en negro/precario) a pesar de que en muchos de los casos
trabajan en el sistema fabril, pymes, construccién, servicios administrativos y a terceros,
servicio gastronomico, ventas, etc.

Con respecto a la condicidn educativa, los niveles educativos alcanzados, asi como la
completud y acceso a la educacion superior son de nivel medio en relacion a los barrios
centricos de Mar del Plata.

2.9.9 Barrio Rivadavia:

Se caracteriza por ser un barrio aledafio a la autovia 2, de construcciones barriales
estatales y privadas, en el cual la calidad de los materiales es alta, con espacios verdes
amplios, alrededor de las cuales se ha asentado un gran nimero de pymes.

El acceso a los servicios basicos tales agua, luz, y telefonia es de mediana calidad,
mientras que el acceso al servicio de sanidad se encuentra medianamente cubierto por
instituciones publicas cercanas.

Los servicios de transporte son adecuados, pasando por el barrio un total de 6 lineas de
colectivos, que lo comunican con el centro de la ciudad, con el puerto, con el HIGA, y con
otras zonas periféricas e industriales. En la actualidad los servicios no entran en receso, pero
si sostienen frecuencias mas largas que las habituales en los horarios nocturnos.

Con respecto a la seguridad, el barrio cuenta, debido a la presencia co-lindante del
barrio Centenario con serios antecedentes, lo que lo posiciona como un barrio en el que no es
adecuado “transitar de noche”.

La poblacién del barrio se compone en su mayoria de familias de bajos y medios
recursos econémicos, con una tasa de 3 o 4 hijos por familia, lo que determina que los indices
de NBI y de Hacinamiento sean relativamente bajos.

En general la composicién demografica contempla una distribucion equitativa entre las
diversas generaciones con fuerte incidencia de la franja de hasta 20 afios.-

La composicion de los grupos familiares por hogar que tiende a establecerse es la
correspondiente a familias nucleares ampliadas, conviviendo en algunos hogares 2 o 3
generaciones familiares.

La condicion laboral de sus habitantes en general corresponde a la categorizacion de
obreros y personal de servicio, con remuneraciones promedio de medio-bajo poder

adquisitivo que no se ve afectada por la periodicidad (trabajo temporal) o la carencia de
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garantias (trabajo en negro/precario) a pesar de que en muchos de los casos trabajan en el
sistema fabril, construccion, servicios a terceros, servicio gastronémico, ventas, etc.

Con respecto a la condicién educativa, los niveles educativos alcanzados, asi como la
completud y acceso a la educacion superior son de nivel medio en relacién a los barrios
céntricos de Mar del Plata, en especial en el nivel secundario.

2.9.10 Barrio Los Pinares:

Se caracteriza por ser un barrio de construcciones de tipo chalet, en general de buena
calidad en los materiales, con amplios espacios verdes y sin urbanizacién cuya eleccion
remite a la busqueda de una “buen nivel de vida” y a un buen “posicionamiento social”)

El acceso a los servicios basicos tales agua, luz, y telefonia es de alta calidad y el
acceso al servicio de sanidad se encuentra muy bien cubierto tanto por Instituciones sanitarias
publicas como privadas.

Los servicios de transporte son intermedios, ya que pasan por el barrio 6 lineas de
colectivo, que lo comunican con el centro de la ciudad, con el puerto, con el circuito costero,
con la terminal de émnibus y otros barrios. Los servicios no entran en receso sosteniendo
frecuencias de 45 minutos o 1 hora a partir de las 22 hs.

Con respecto a la seguridad, el barrio cuenta con buenos antecedentes, lo cual lo
incorpora dentro de una categorizacion de “barrio muy seguro”.

La poblacion del barrio se compone en su mayoria de familias de con acceso recursos
econdmicos de tipo medio y medio-alto, con una tasa de 1 o 2 hijos por familia promedio, lo
que determina que los indices de NBI y de Hacinamiento sean muy bajos.

En general la composicion demografica contempla cierta equidad entre las distintas
generaciones, preponderando cierta tendencia al asentamiento de adultos con hijos pequefios y
adolescentes.

La composicion de los grupos familiares por hogar que tiende a establecerse es la
correspondiente a familias nucleares, es decir que en un mismo hogar conviven 2
generaciones familiares solamente o matrimonios jovenes sin hijos.

La condicion laboral de sus habitantes en general corresponde a la categorizacion de
personal especializado, con remuneraciones promedio de medio-alto poder adquisitivo que en
su mayoria no se ven afectadas por la periodicidad (trabajo temporal) o la carencia de
garantias (trabajo en negro/precario) (en muchos de los casos trabajan en, oficinas, negocios,
docencia, instituciones oficiales, comercio, etc).

Con respecto a la condicién educativa, los niveles educativos alcanzados, asi como la
completud y acceso a la educacion superior son medio-alto en relacion a otros barrios de la

ciudad, en particular la completud del nivel secundario y terciario.
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2.9.11 Barrio Chauvin:

Se caracteriza por ser un barrio de construcciones de tipo chalet, PH y edificios, en
general de buena calidad en los materiales, con pocos o0 casi sin espacios verdes, es un area
altamente urbanizada.

El acceso a los servicios basicos tales agua, luz, y telefonia es de alta calidad y el
acceso al servicio de sanidad se encuentra muy bien cubierto tanto por Instituciones sanitaria
publicas como privadas.

Los servicios de transporte son amplios, pasan por el barrio 14 lineas de colectivo,
que lo comunican con el centro de la ciudad, con el puerto, con el circuito costero, con la
terminal de 6mnibus y barrios periféricos. Los servicios varian en frecuencia y calidad segun
la zona con la que comuniquen.

Con respecto a la seguridad, el barrio cuenta con buenos antecedentes, lo cual lo
incorpora dentro de una categorizacion de “barrio muy seguro”.

La poblacion del barrio se compone en su mayoria de familias de con acceso recursos
econdémicos de tipo medio y medio-alto, con una tasa de 2 hijos por familia promedio, lo que
determina que los indices de NBI y de Hacinamiento sean muy bajos.

En general la composicion demogréafica contempla cierta equidad entre las distintas
generaciones, preponderando cierta tendencia al asentamiento de adultos con hijos pequefios y
adolescentes y de adultos mayores y la composicion de los grupos familiares por hogar
preponderante es la correspondiente a familias nucleares, es decir que en un mismo hogar
conviven 2 generaciones familiares solamente o matrimonios sin hijos.

La condicion laboral de sus habitantes en general corresponde a la categorizacion de
personal especializado, con remuneraciones promedio de medio-alto poder adquisitivo que en
su mayoria no se ven afectadas por la periodicidad (trabajo temporal) o la carencia de
garantias (trabajo en negro/precario) (en muchos de los casos trabajan en oficinas, negocios,
docencia, instituciones oficiales o son jubilados/retirados de la actividad laboral).

Con respecto a la condicién educativa, los niveles educativos alcanzados, asi como la
completud y acceso a la educacion superior son medio-alto en relacion a otros barrios de la
ciudad, en particular la completud del nivel secundario y terciario.

Como se habrd podido observar en la descripcion precedente, se han tomado
parametros y/o variables comunes a los efectos de generar la descripcion tales como: tipo y
calidad de construccion, servicios publicos de sanidad, agua, energia eléctrica y telefonia,
servicios de transporte urbano, seguridad, educacién, composicion demografica de la

poblacion y posicionamiento en el mercado de trabajo.-
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Por ultimo se ha asociado cada escuela a la categorizacion socio-econémica
preponderante para cada barrio en la que se encuentra situada, como puede observarse en la
Tabla 5 para la categorizacion socio econdmica se utilizado como parametros los valores de
NBI, tomando como valores referenciales para cada categoria los siguientes: 1) Nivel socio
econdmico alto: hasta 3% de NBI, 2) Nivel socio econémico medio: entre 3% y 6% de NBI
y 3) Nivel socio econdmico bajo: mas de 6% de NBI, puede constatarse ademas que el
porcentaje de hacinamiento para mas de 2 personas por habitacion mantiene congruencia con
los porcentuales de NBI para cada barrio/escuela sin dejar de considerar un par de
particularidades de los barrios, como por ejemplo que el conglomerado barrial Camet/Felix U.
Camet es un area preponderantemente rural y que el barrio los Pinares responde a un disefio

urbano tipo barrio-jardin con amplios espacios verdes.

Tabla 5: Categorizacion Socio Econdmica de los barrios/escuelas

Escuela Barrio NBI Hacinamiento | Perfil Socio
+ de 2 p/hab Econémico
EMES 201 Las Heras/Pueyrredén 9,56 24,20 Bajo
EMES 202 Libertad 7,69 22,92 Bajo
EMES 203 Faro Norte/San Patricio 4,80 14,96 Medio
EMES 204 Cerrito Sur 7,63 21,17 Bajo
EMES 205 Las Américas/Roldan 8,74 23,94 Bajo
EMES 206 San Carlos/V@ Lourdes 2,73 8,99 Alto
EMES 207 Camet/ Felix U Camet 4,02 10,90 Medio
EMES 208 San Cayetano/Estacion 3,57 12,66 Medio
EMES 209 Rivadavia 4,43 13,75 Medio
EMES 210 Los Pinares 2,66 8,65 Alto
ESMET 1 Chauvin 1,77 5,37 Alto

Fuente: Elaboracion Propia sobre datos del INDEC — CNPHyV 2010 — Sistema Redatam

Y en lo referente a las caracteristicas de las diferentes escuelas, solo se hara referencia
a la orientacién de la oferta académica y las particularidades méas destacadas en la estructura
operativa de cada una, segun surgen de la informacion brindada por directivos, docentes y

alumnos que se resumen en la Tabla 6.-
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Tabla 6: Escuelas Municipales de General Pueyrredon — Orientacion y particularidades

Escuela Orientacion Banda Horaria Observaciones

201 Ccias. Sociales Mafiana

202 Artes Visuales Tarde

203 Artes Visuales Marfiana

204 Comunicaciones Mahfana/Tarde Articula Talleres con la Form. Profes.
205 Ccias. Naturales Marfiana

206 Comunicaciones Mahfana/Tarde

207 Artes Visuales Mahfana/Tarde Articula Talleres con la Form. Profes.
208 Ciencias Sociales Marfiana/Tarde Articula Talleres con la Form. Profes.
209 Artes Visuales Mariana

210 Comunicaciones Mariana

ESMET | Prod. de Alimentos Mafana/Tarde Dispone Talleres de Form. Técnica

Fuente: Elaboracion Propia sobre datos del INDEC — CNPHyV 2010 — Sistema Redatam

Por ultimo a los efectos de validar la coherencia metodoldgica en la construccion de
los perfiles socio-econdmicos barriales y su vinculacion con las instituciones educativas de
pertenencia, se ha realizado la comparacién entre los valores de las medias estandar de dos
variables testigos (sexo y edad) de la muestra general y de las muestras correspondientes a las

tres categorias socio-econdmicas (Tabla 7), las cuales mantienen las mismas tendencias.-

Tabla 7: Comparacion de valores de media de las muestras segun perfil socio-econmico

Valor de la media s/perfil Socio-Econémico
Variable General Alta Media Baja
Edad 16,58 16,58 16,60 16,57
Sexo 1,56 1,55 1,59 1,54

Fuente: Elaboracién Propia

2.10 Instrumento

Para la recoleccion de datos se recurrié a un formulario de sondeo o encuesta, en
virtud de que “el sondeo o encuesta ha sido definido como un método cientifico de
recoleccion de datos, a traves de la utilizacion de cuestionarios estandarizados, administrados
por entrevistadores especialmente entrenados o distribuidos para su autoadministracion a una
muestra (Kluecher 1998)” (Marradi, Arhenti y Piovani, 2007:203) que “permite el estudio de
un amplio abanico de cuestiones, tanto sobre aspectos objetivos (de hechos) como subjetivos,
no directamente observables (actitudes, valores, opiniones), del pasado, presente y futuro”
(Cea D’Ancona, 2012:198-199) cuyas “dos de sus caracteristicas esenciales: 1)

Estandarizacion en la recogida y analisis de la informacion... 2) Representatividad de la
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muestra y de la informacion respecto al objeto de estudio...” (Cea D"Ancona, 2012:199) nos
garantizan la fiabilidad en los datos obtenidos.-

En definitiva se procedié a la confeccion un instrumento de recoleccion de datos
(encuesta) auto-administrado diseflado ad-hoc para esta tesis (se adjunta en Anexo), que
consistio en un formulario con preguntas cerradas (con opciones de respuesta previamente
delimitadas) y abiertas (acotadas en cantidad de caracteres de respuesta). Asimismo se
procedio a la confeccidn de indices y una escala Likert con el fin de medir cuantitativamente
las percepciones de los alumnos en relacion al ambito institucional, al ambito de las relaciones
y decisiones personales de modo tal que se pueda abordar la escala de valores presente en los
educandos sobre el sistema educativo y sobre el acceso al mundo del trabajo y de la educacion
superior ya sea mediante adiciones acumulativas (Likert) o mediante la comparacion de

medias (Osgood).

2.11 Sobre la implementacion del proyecto y la experiencia de campo
A los efectos de cumplimentar el proyecto desarrollé una serie de actividades de
investigacion, a ser consideradas:

En la primera fase del proyecto, he trabajado a partir de la experiencia etnogréfica,
realizando entrevistas y observacién, de modo tal que las mismas respuestas de los
estudiantes, han permitido extraer categorias nativas comunes presentes, desde las cuales se
partio para realizar la construccion de la escala de Likert y otras variables del formulario de
recoleccion de datos. En este punto se hace necesario reconocer que el hecho de trabajar como
docente en el sistema de educacién municipal facilito el acceso al campo y a los individuos
entrevistados, pero que a su vez requirid de un continuo extrafiamiento de los factores y
condiciones que atraviesan la cotidianeidad a los efectos de sostener los resguardos
epistemoldgicos y metodoldgicos necesarios.

Una vez terminada esta fase de entrevistas y observacién del proyecto se construyo el
instrumento de recoleccion de datos, es decir la encuesta y se probd en 6 (seis) cursos del
ciclo basico (de 1° a 3° afio) en dos escuelas municipales a fin de establecer que el mismo
resultara de facil comprension y que cumplia satisfactoriamente el fin propuesto.

En la fase de recoleccién de datos que se llevd adelante en el ciclo Superior de
Educacién Secundaria de las escuelas dependientes de la Secretaria de Educacién Municipal,
dado que dicho organismo publico avalé el acceso al campo para la implementacion del
instrumento de relevamiento de datos propuesto y puso a disposicién el personal a cargo de la
gestion en las escuelas seleccionadas para que la tarea se realice con la mayor precision,

efectividad vy celeridad posible, si bien el proyecto original involucraba al total de los 1050
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alumnos no se puedo acceder a la realizacion del total de las encuestas planificadas ya que
surgieron algunas problematicas tales como no encontrar en las escuelas cursos completos el
dia pautado con los directivos (en algunos casos tuve que retornar a los establecimientos en
mas de una oportunidad), altos indices de inasistencias o porcentuales de matricula
“fantasma” que figuran en las ndminas pero no asisten con regularidad.

Para el proceso de carga disefié y programé un formulario de carga en una base de
datos Visual Fox Pro, ya que dicho software nos permitia realizar el proceso de carga con
mayor efectividad, ya sea en lo referente al tiempo de tipiado como al control en la correcta
confeccion de las encuestas. Téngase en cuenta que una vez cargado el total los formularios y
filtradas aquellas encuestas que no cumplian satisfactoriamente su confeccion por parte de los
alumnos, quedaron validadas para la muestra un total de 763 encuestas.

En esta fase del proyecto conté con la colaboracion de mi hija adolescente (estudiante
de secundaria) para la carga de los formularios, situacion en la que se hizo presente una
dindmica de andlisis semantico muy enriquecedora.

Luego de la carga de los formularios se exportd la base de datos a tres formatos
conocidos (Excel, SPSS y CSV para R) a los efectos de analizar mediante el uso de software
estadistico las diversas variables, las cuales han sido tratadas tanto como dato puro como dato
construido (generacion de nuevas variables) a partir del reagrupamiento de categorias y
valores en funcién de la necesidad analitica. Los datos expuestos en la presente tesis han sido
procesados en el sistema estadistico SPSS y los resultados han sido exportados para ser
configurados gréficamente en Excel.

Por ultimo han sido analizados en funcion del andamiaje tedrico precedente y los

resultados obtenidos seran expuestos en el capitulo a continuacion.
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CAPITULO I
Resultados

En la presente tesis, se ponen a disposicion algunos de los resultados obtenidos a
partir del analisis de los datos relevados mediante la implementacion de la encuesta aplicada a
los estudiantes del ciclo superior de las escuelas municipales de educacién secundaria sobre
sus precepciones del sistema educativo y del acceso al mundo del trabajo y de la educacion
superior que ponen en tension diversas dimensiones de la vida educativa cotidiana que son
atravesadas por la discusion entre posiciones teéricas que consideran tanto la posibilidad de
una escuela en crisis como la de una escuela en transicién, en las que también juegan papeles
importantes el anclaje territorial, la identidad barrial y su legado cultural.

A los efectos de presentar los resultados ordenadamente, de modo que facilite una
lectura agil y comprensible, expondré los mismos atravesando diversos interrogantes de
magnitud a saber: 1) La eleccion de la entidad escolar (incluyendo la pertenencia barrial como
posible factor electivo), 2) La valoracion instrumental de la educacion secundaria, (dentro
de este nivel de analisis abordaré: a) La intencién post-secundario, b) La valoracion
instrumental en relacién al mercado de trabajo y c) la valoracién instrumental respecto a la
educacién superior — en relacion al mercado de trabajo-), 3) La insercion en el mercado de
trabajo y desfasaje entre las titulaciones y los puestos accesibles (Mismatch) y 4) La

valoracion de la experiencia escolar en tanto derecho real y experiencia cotidiana.

3.1 La eleccion de la entidad escolar

Con respecto a las razones por las que cada familia ha elegido la escuela a la que
asisten los alumnos que participaron de la muestra se puede observar en la Tabla 8 que a nivel
general prima la cercania (66.32%) Yy en segundo término el nivel/la orientacion (30,14%),
pero si analizamos detalladamente el cuadro podemos observar que para las escuelas
categorizadas como perfil socio-econdémico bajo (201, 202, 204, 205) y medio (203, 207, 208
y 209) tienen mayor incidencia los valores en relacion a la cercania (aumentan hasta un
97,83% en una escuela que se caracteriza por estar ubicada en un entorno rural y hasta el
91,67% en un barrio considerado de riesgo) mientras que para las escuelas categorizadas
dentro del perfil socio-econdémico alto (206, 210 y ESMET) aumenta considerablemente la
incidencia del nivel/orientacion en la eleccion de la escuela alcanzando un 79,31% en la
escuela municipal de educacion técnica y al 47,32% en la escuela 206, ambas situadas en un

entorno barrial de muy bien cualificado.

49



Tabla 8: Razén de eleccién de la escuela

Escuela Total
201 202 203 204 205 206 207 208 209 210 ESMET
No Sabe 11,36% 2,78% 3,28% 4,31% 1,18% 4,46% ,00% 5,77% 3,26% 3,28% 0,00% 3,54%
Cercania/ Acceso/ | 75,00% | 91,67% | 78,69% 77,59% | 69,41% | 48,21% | 97,83% | 65,38% | 64,13% | 63,93% 20,69% | 66,32%
Rel. Sociales
Nivel/Orientacién 13,64% 5,56% 18,03% 18,10% | 29,41% | 47,32% 2,17% | 28,85% | 32,61% | 32,79% 79,31% | 30,14%
Fuente: Elaboracién Propia
Con respecto a la eleccién de la institucién educativa, podemos observar en la Tabla 9
que a nivel general la responsabilidad de eleccion de la escuela recae sobre los padres ya
dicha categoria ostenta un 84,67% de los casos, ademas que dicha tendencia de eleccion se
sostiene en cada una de las escuelas, quedando demostrado que los estudiantes no disponen de
capacidad resolutoria a nivel familiar a la hora de elegir la escuela en la que desarrollaran sus
estudios.
Tabla 9: Responsable de la eleccion de la escuela
Escuela Total
201 202 203 204 205 206 207 208 209 210 ESMET
Padres 93,18% 91,67% 91,80% 70,69% 83,53% 83,04% 82,61% 78,85% 93,48% 90,16% 86,21% 84,67%
Otros Fam. 0,00% 8,33% 1,64% 3,45% 1,18% 0,89% 2,17% 1,92% 0,00% 1,64% 0,00% 1,70%
Alumno/a 6,82% 0,00% 4,92% 20,69% 14,12% 15,18% 15,22% 19,23% 6,52% 8,20% 12,07% 12,32%
Institucion 0,00% 0,00% 0,00% 4,31% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 1,72% 0,79%
No Sabe 0,00% 0,00% 1,64% 0,86% 1,18% 0,89% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 0,52%
100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% 100,00%

Total

Fuente: Elaboracion Propia

Los guarismos de esta variable nos permiten presuponer que la corta edad de los
alumnos al momento de ingresar a la institucion educativa asi como las estructuras de
autoridad familiar (en parte sostenidas por el sistema de responsabilidad legal) imperantes al
interior de los hogares juegan papeles decisorios a la hora de inscribir a los jovenes en una

institucion de educacion secundaria.

3.1.1 Distancia al hogar y la pertenencia barrial
En virtud que una de las principales razones de la eleccion de la escuela remite a la

cercania, considero necesario tener presente la distancia entre la escuela y el hogar de los

alumnos.
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En cuanto a las distancias entre el hogar y la escuela, en la Tabla 10 se puede observar
a nivel general que el 80,5% de los alumnos vive en un radio de 30 cuadras de las escuelas
elegidas y que solo en dos escuelas clasificadas como perfil alto estos guarismos se reducen al
67,2% (ESMET) y al 58,9% (206) y en una clasificada como perfil medio llega al 67,3%
(208) escuela gque se caracteriza por articular con una escuela secundaria basica distante a

unas 30 cuadras aproximadamente.-

Tablal0: Distancia entre hogar y escuela hasta un radio de 30 cuadras

Escuela Total

Distancia 201 202 203 204 205 206 207 208 209 210 ESMET

hasta 30 cuadras 88,6% | 100,0% | 73,8% | 92,2% | 89,4% | 58,9% | 95,7% | 67,3% | 81,5% | 85,2% 67,2% | 80,5%

Fuente: Elaboracion Propia

En este punto es necesario traer a colacion el hecho concreto de que en el partido de
General Pueyrredon existe desde el afio 2009 (Ordenanza N° 19098) el boleto estudiantil
gratuito para todos los alumnos del sistema secundario, dado que esta realidad en cierto modo
desarticula la idea de Anthony Venables sobre la preponderancia del costo social de la
conectividad, especificamente del transporte (citada por Vignoli en su trabajo para la
CEPAL), a la hora de tomar decisiones, ya que los alumnos de bajos recursos estarian en
condicién de atravesar largas distancias para acceder a escuelas mejor catalogadas de otros
barrios sin costo econdémico de transporte.-

A groso modo podria decirse que la cercania al hogar sumada a las relaciones sociales
y culturales establecidas en el contexto barrial y la historia familiar (asistencia de padres y
familiares a los mismos establecimientos) juegan un papel preponderante en la eleccion de
una institucién educativa barrial para los perfiles socio-econdmicos medio y bajo en
contraposicion con el perfil socio-econdémico alto cuya principal tendencia parece orientarse
hacia la eleccion de escuelas que ofrezcan nivel académico y orientaciones educativas que
mejoren las posibilidades de insercion en el mundo del trabajo y de la educacion superior.

Bajo esta perspectiva de analisis cabe preguntarse como juega esta identidad barrial a
la hora de elegir la “escuela de los hijos”, cabe interrogar si “su propia cultura no esta
implicada en los procesos de reproduccion social, entendida como el reemplazo de individuos
en posiciones de clases desiguales,... de un modo mas efectivo que los que podria producir
cualquier mecanismo ideoldgico intencional” (Willis, 2008:46) a la hora de elegir qué y
quienes hemos de ser o cudles seran los mejores caminos y trayectorias para lograr la
estabilidad laboral y la tan ansiada movilidad social ascendente, pero también cuales seran
estrategias de subsistencia y proteccion familiar en el proceso de formacion e insercion en el

mercado laboral de las nuevas generaciones.
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3.2 Valoracion instrumental de la educacion secundaria

A los efectos de analizar la valoracion instrumental de la educacion secundaria,
abordaré: 1) la intencionalidad post-educacion secundaria, 2) la valoracion instrumental de la
educacion secundaria en relaciéon al mercado de trabajo y 3) la valoracion instrumental de la
educacion secundaria en relacién a la educacién superior.
3.2.1 Intencionalidad Post-Educacion Secundaria

Analizar la intencionalidad post-educacién secundaria de los estudiantes remite a la
concepcion de que subjetivamente la intencion, el deseo de hacer tal o cual cosa, subyace en
la base de la percepcion de cuan Util es la educacion secundaria para alcanzar dichos fines, por
lo tanto considero adecuado abordarla en esta instancia de la presente tesina.

A los efectos de analizar la intencionalidad concreta en el periodo post-secundario
(Tabla 11), a partir del analisis de dos dimensiones: 1) la intension de incorporarse al mercado

de trabajo y 2) la intensién de continuar con estudios superiores.

Tabla 11: Intencion post-educacion secundaria

Intencionalidad post-educacion secundaria
Trabajar Estudiar
Si 77,98 91,61%
No 22,02 8,39%
100,00 100,00%

Fuente: Elaboracion Propia

Como puede observarse, el 77,98% de los alumnos se propone incorporarse al
mercado de trabajo, mientras que el 91,61% de los mismos desea continuar estudios

superiores.

Tabla 12: Intencion post-educacion secundaria — Relacion Estudio y Trabajo

Intencionalidad Post- Secundario — Relacion Estudio y Trabajo

Estudiar y Trabajar | Solo Estudiar | Solo Trabajar | Total
Total 70,25% 21,36% 8,39% 100,00%

Fuente: Elaboracion Propia

Pero si abordamos el andlisis relacionando la intencion respecto ambas variables
relaciondndolas entre si (Tabla 12), segun las respuestas de los estudiantes, podemos observar
que el 70,25% de los alumnos se proponen trabajar y estudiar, que el 21,36% esta pensando
solamente en estudiar y que el 8,39% solo pretende incorporase al mercado de trabajo al

terminar la escuela secundaria.
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Tabla 13: Intencion post-educacion secundaria — Relacion Estudio y Trabajo s/Sexo

Intencionalidad Post- Secundario — Relacion Estudio y Trabajo s/Sexo

Estudiar y Trabajar | Solo Estudiar | Solo Trabajar | Total
Masculino 63,70% 21,40% 14,90% | 100,00%
Femenino 75,40% 21,30% 3,30% | 100,00%

Fuente: Elaboracion Propia

Ahora si evaluamos los datos de intencionalidad en funcion del sexo (Tabla 13) de los
educandos percibimos una diferencia de 11,70 puntos a favor de las mujeres (los guarismos de
las mismas llegan al 75,40% en lo que respecta a la intencidén de estudiar y trabajar, y
reduciéndose al 3,30% el deseo de incorporase solo al mercado de trabajo (11,60% por

debajo de los varones) al terminar la escuela secundaria.

3.2.2 Valoracion instrumental general

Para la variable “Valoracion Instrumental”, que analiza el grado de utilidad de la
escuela secundaria, los guarismos se concentran en la categoria Sirve para el trabajo y la
educacién Superior con un 71,30%, mientras que se torna muy bajos los valores referentes a
Sirve para el trabajo (2,49%) y No sirve (1,97%) (Tabla 14)

Tabla 14: Valoracion Instrumental — Total de la muestra -

Frecuencia Porcentaje
No Sirve 15 1,97
Sirve p/Trabajo 19 2,49
Sirve p/Educ. Sup. 185 24,25
Sirve p/Trabajo y Educ. Sup. 544 71,30
Total 763 100,00

Fuente: Elaboracion Propia
Estas valoraciones se mantienen constantes analizadas en relacion a la cuestion de
género (Tabla 15), es decir sufre leve alteraciones incrementandose en las mujeres solo un 2%

sobre los hombres
Tabla 15: Valoracion Instrumental por sexo — Total de la muestra

Sexo Total
Masculino | Femenino
No Sirve 2,08% 1,87% 1,97%
Sirve p/Trabajo 2,98% 2,11% 2,49%
Sirve p/Educ. Sup. 24,70% 23,89% | 24,25%
Sirve p/Trabajo y Educ. Sup. 70,24% 72,13% | 71,30%
Total 100,00% 100,00% | 100,00

Fuente: Elaboracion Propia
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Por otra parte si analizamos la valoracién instrumental en relacion a la categorizacion

socio-economica (Tabla 16), si bien las diferencias porcentuales no son significativas, puede

observarse que el perfil socio-econémico alto tiene una mejor percepcion de la educacion

secundaria como canal de acceso al trabajo y a la educacion superior.

Tabla 16: Valoracion instrumental segun clase social — Total de la muestra

Categorizacion Socio-Econémica | Total
Alta Media Baja
No Sirve 0,43% 2,39% 2,85% 1,97%
Sirve p/Trabajo 1,30% 2,79% 3,20% 2,49%
Sirve p/Educ. Sup. 23,38% 26,29% 23,13% | 24,25%
Sirve p/Trabajo y Educ. Sup. 74,89% 68,53% 70,82% | 71,30%
Total 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00

Fuente: Elab. propia
Ademas si observamos la Valoracion Instrumental, en relacion a las diversas escuelas

que forman parte de la muestra (Tabla 17), podemos observar que los valores mas altos y mas

bajos para Sirve para el trabajo se dan dentro del grupo de las escuelas de condicion socio-

econdémica baja, y que los 3 (tres) valores mas altos de Sirve para el Trabajo y para la

Educacién Superior, se dan uno en cada condicion socio-econdmica. En general se puede

concluir que se mantiene la tendencia a considerar la escuela como preponderante en el

acceso al mundo del trabajo y al de la educacion superior, mas alla de las orientaciones y

especificidades de cada escuela y de la condicion socio-econdmica preponderante.

Tabla 17: Valoracion Instrumental por escuelas — Total de la muestra

Escuela

201

202

203

204

205

206

207

208

209

210

ESMET

Total

No Sirve

5,56%

1,64%

3,45%

2,35%

0,00%

2,17%

1,92%

3,26%

0,00%

1,72%

1,97%

Sirve p/
Trabajo

6,82%

8,33%

1,64%

2,59%

0,00%

1,79%

0,00%

1,92%

5,43%

1,64%

0,00%

2,49%

Sirve p/

Educ. Sup.

13,64%

16,67%

31,15%

20,69%

34,12%

24,11%

19,57%

32,69%

22,83%

24,59%

20,69%

24,25%

Sirve p/
Trabajoy

Educ. Sup.

79,55%

69,44%

65,57%

73,28%

63,53%

74,11%

78,26%

63,46%

68,48%

73,77%

77,59%

71,30%

Total

100,00%

100,00%

100,00%

100,00%

100,00%

100,00%

100,00%

100,00%

100,00%

100,00%

100,00%

100,00%

Fuente: Elaboracion Propia

3.2.2.1 Valoracién Instrumental sobre el Mercado de trabajo

Para analizar la valoracion instrumental que los educandos poseen sobre la escuela

secundaria como puente de acceso al mercado de trabajo, ya habiendo comprobado que la

intension post-educacion secundaria respecto a la insercidon en el mismo es positivamente alta,
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recordemos que llega a un 77,98% de los estudiantes (Tabla 18) y que ademas el perfil socio-
econdémico pareceria no tener casi incidencia en la decision de trabajar, para esta tesis de
grado me centraré en analizar la percepcion de los alumnos sobre la capacidad resolutoria de
la escuela secundaria a la hora de acceder a los puestos de trabajo.

Tabla 18: Decision de incorporarse al mercado de trabajo comparada s/condicion socio-econémica

Perfil Socio-Econdémico
Trabajar General Alto Medio Bajo
Si 77,98 77,49 77,69 78,65
No 22,02 22,51 22,31 21,35
100,00 100,00 100,00 100,00

Fuente: Elaboracion Propia

3.2.2.1.1 Percepcion sobre la capacidad resolutoria de la educacion secundaria

En primer lugar, dado que esta variable se halla contenida en el grupo se variables
involucradas en la escala (Likert — acumulativa-), he observado que la misma, dentro de una
escala de intensidad que va de 763 puntos (el valor mas bajo posible y que representa el
desacuerdo total) hasta un maximo 3815 puntos (el valor més alto posible, que representa la
mayor intensidad de acuerdo) ha obtenido un total de 3024 (Tabla 19) lo cual indica una alta
tasa de acuerdo por parte de los alumnos sobre la utilidad de la escuela a la hora de buscar
trabajo, lo cual estaria indicando que dicha percepcidn estd asentada intensamente en el
imaginario de los educandos y de las familias. (Grafico 2)

Tabla 19: La escuela sirve para encontrar trabajo

Frase Media| Puntaje
La escuela sirve para encontrar trabajo 3,96 3024

Fuente: Elaboracion propia

763 3518

Grafico 2: Grado de Intensidad - Percepcidn escuela sirve para el trabajo

En la Tabla 19 se puede corroborar que el 73,79% de los alumnos tienen una
percepcion positiva (33,42 % de acuerdo y 40,37% muy de acuerdo) sobre la capacidad

resolutoria de la escuela para el acceso al mercado de trabajo
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Tabla 20: Frecuencias y Porcentajes - La escuela sirve para encontrar trabajo

La escuela sirve para encontrar trabajo

Frecuencia | Porcentaje
Muy en desacuerdo 51 6,68
En desacuerdo 34 4,46
Ni de acuerdo/Ni en desacuerdo 115 15,07
De acuerdo 255 33,42
Muy de acuerdo 308 40,37
Total 763 100,00

Fuente: Elaboracion propia

También podemos observar que se mantienen las mismas tendencias, si se lo analiza

segun el sexo de los encuestados (Tabla 21), ya que no se producen grandes diferencias

porcentuales en relacion entre ambos sexos a la hora de evaluar la percepcion de la escuela

secundaria como antesala del trabajo.

Tabla 21: Percepcion segun sexo - La escuela sirve para encontrar trabajo

La escuela sirve para encontrar trabajo s/Sexo
Sexo Total
Masculino | Femenino
Muy en desacuerdo 7,74% 5,85%| 6,68%
En desacuerdo 4,76% 4,22%| 4,46%
Ni de acuerdo/Ni en desacuerdo 14,29% | 15,69%| 15,07%
De acuerdo 33,33% | 33,49%| 33,42%
Muy de acuerdo 39,88% | 40,75%| 40,37%
Total 100,00% | 100,00% | 100,00%

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 22: Percepcion segun Escuela - La escuela sirve para encontrar trabajo

La escuela sirve para encontrar trabajo s/ Escuela

Escuela
201 202 203 204 205 206 207 208 209 210 |ESMET | Total

Muy en

desacuerdo 455%| 8,33%| 820%| 690%| 7,06%| 7,14%| 217%| 7,69%| 8,70%| 656%| 3,45% 6,68%
En desacuerdo 4,55% 5,56% 8,20% 3,45% 3,53% 2,68% 6,52% 577%| 4,35% 3,28% 517% 4,46%
Ni de acuerdo/Ni

en desacuerdo 4,55% 8,33% | 16,39% | 13,79% | 25,88% | 14,29% | 13,04% | 21,15% | 13,04% | 14,75% | 13,79% | 15,07%
De acuerdo 36,36% | 22,22% | 40,98% | 27,59% | 27,06% | 33,93% | 34,78% | 30,77% | 36,96% | 36,07% | 43,10% | 33,42%
Muy de acuerdo 50,00% | 55,56% | 26,23% | 48,28% | 36,47% | 41,96% | 43,48% | 34,62% | 36,96% | 39,34% | 34,48% | 40,37%
Total 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00%

Fuente: Elaboracion propia
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Por altimo, al analizar como perciben los estudiantes la capacidad resolutoria de la
educacion secundaria, segun las escuelas a las que asisten y al contexto de territorial de
pertenencia (Tabla 22), es dable destacar que para la escuela 205 (Barrio Belisario Roldan), la
percepcién positiva baja 10,26% por debajo del promedio (73,79%), mientras que para la
escuela 201 (Barrio las Heras) aumenta un 12,57% sobre la misma media, situacion llamativa
ya que ambos barrios limitan entre si y los contextos socio-econdmicos y culturales son
similares, lo cual podria estar indicando que las fuentes laborales familiares también

confluyen como variable a tener en cuenta.

3.2.3 Valoracion instrumental sobre la Educacion Superior

En este apartado me propongo analizar la valoraciéon instrumental de los alumnos
secundarios con respecto a la educacion secundaria como acceso a la educacion superior, y
mediante ella al mundo del trabajo, teniendo en cuenta: 1) la intencion de continuar estudios
superiores y 2) la valoracion instrumental de la educacion secundaria en tanto instancia
preparatoria para la educacion superior.
3.2.3.1 Intencidn de continuidad en Estudios Superiores

Al analizar la intencion de continuar estudios superiores (Tabla 23), queda claramente
establecido una preponderante intencion de los educandos de continuar estudiando (91,61%) y
que los alumnos de las escuelas caracterizadas dentro del perfil socio-econémico alto
demuestran mayor intencion que las demés (95,67%), tendencia que va decreciendo hasta
llegar solo al 88,97% en el perfil socio-econdémico bajo.

Tabla 23: Intencion de realizacion de estudios superiores comparada

Perfil Socio-Econdmico
Estudiar General Alto Medio Bajo
Si 91,61% 95,67% 90,84% 88,97%
No 8,39% 4,33% 9,16% 11,03%
100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

Fuente: Elaboracion Propia

Con respecto a los niveles en los que pretenden continuar sus estudios (Tabla 24)
podemos observar que la universidad (42,73%) vy los institutos superiores (19,13%) serian los
preferidos para la continuidad, reforzandose esta tendencia en el perfil socio-econdémico alto
en relacion a su eleccion de la universidad (51,52%) y los institutos superiores (21,21%)
como ambito de estudio pretendido, llamando la atencion también el hecho de que el perfil

socio-econdmico bajo indicara una preferencia diferencial en la intencidn de incorporacion en
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el ambito policia/militar (12,10%) en relacion a los demas perfiles y un deseo de acceso a la
universidad (39,86%) superior que el perfil socio-econdmico medio (37,85%).

Tabla 24: Intencién de continuidad educativa segun niveles de acceso post-secundaria

Perfil Socio | Ningun Formacion Instituto | Universidad | Policia/ | Otras Total
Econdémico nivel Profesional | Terciario Militar
General 8,39% 12,32% 19,13% 42,73% 8,39% | 9,04% | 100,00%
Alto 4,33% 10,39% 21,21% 51,52% 6,93% | 5,63% | 100,00%
Medio 9,16% 14,34% 21,12% 37,85% 5,58% | 11,95% | 100,00%
Bajo 11,03% 12,10% 15,66% 39,86% | 12,10% | 9,25% | 100,00%

Fuente: Elaboracion Propia

Ademas otro resultado interesante a tener en cuenta el que el 12,32% de los alumnos
declara intenciones de continuar estudios en el ambito de la formacion profesional, ambito
educativo cuya principal funcién radica en la preparacién de cuadros laborales para los
oficios, &mbito en el que parecen tener especial interés los alumnos provenientes de familias
de condicién socio-econémica media, cuyos guarismos alcanzan el 14,34%.

Situacion que tal vez pueda verse influenciada por la relacion directa que se da entre
las escuelas secundarias y las escuelas de formacion profesional, las cuales en varios de los

casos comparten edificios o son colindantes.

3.2.3.2 Valoracion instrumental segun la preparacion provista por la escuela secundaria

En cuanto a la valoracion instrumental relacionada a la percepcion de los estudiantes
sobre la capacidad que tiene la escuela secundaria de proveer recursos validos para abordar la
educacion superior y con ella transitar en mejores condiciones al mundo del trabajo abordaré
dos dimensiones a saber: 1) la percepcién de los alumnos sobre la posibilidad concreta de
acceso a la educacién superior y 2) la capacitacion de base que les permitiria desarrollar una
carrera terciaria.

Con respecto a la posibilidad concreta de acceso a la educacion superior he trabajado
con una variable que mide la visibilidad concreta de acceso a la educacion superior, a
condicion de lograr una terminacion efectiva del ciclo secundario.

En la Tabla 26 podemos observar que la percepcion positiva (de acuerdo y muy de
acuerdo) de poder ingresar a la universidad alcanza en forma conjunta el 76,54%, siendo el
grado de intensidad mas alto (muy de acuerdo) de un 42,33%.

Por otra si lo analizamos en funcion de la escala acumulativa de Likert podemos
observar que la variable representada en la frase que alcanza una puntuacion de 3130 (Tabla

25) con una media de 4,10, lo que indica muy alto acuerdo sobre esta percepcion (Grafico 3).
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Tabla 25: Posibilidad de acceso a la universidad

Media
410

Suma
3130

Frase

Si termino la escuela puedo ingresar en la universidad

Fuente: Elaboracion propia

3130
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Grafico 3: Intensidad en la percepcion sobre la posibilidad de acceso concreto a la universidad

Tabla 26: Posibilidad de acceso a la universidad — Frecuencias y porcentajes

Si termino la escuela puedo ingresar en la universidad

Frecuencia | Porcentaje
Muy en desacuerdo 21,00 2,75
En desacuerdo 24,00 3,15
Ni de acuerdo/Ni en desacuerdo 134,00 17,56
De acuerdo 261,00 34,21
Muy de acuerdo 323,00 42,33
Total 763,00 100,00

Fuente: Elaboracion propia

Por otra parte si evaluamos la percepcion de acceso concreto a la universidad en
funcién del sexo (Tabla 27) de los encuestados, podemos confirmar que las mujeres tienen
una percepcion positiva mayor que los varones, dado que la misma para las mujeres alcanza
en forma conjunta al 82,20% sobre el 69,35% de los hombres, es decir un 12,85% por encima

de los mismos.

Tabla 27: Posibilidad de acceso a la universidad s/Sexo

Si termino la escuela puedo ingresar en la universidad * Sexo
Sexo
Masculino | Femenino | Total
Muy en desacuerdo 3,27% 2,34% 2,75%
En desacuerdo 3,57% 2,81% 3,15%
Ni de acuerdo/Ni en desacuerdo 23,81% 12,65% | 17,56%
De acuerdo 35,12% 33,49% | 34,21%
Muy de acuerdo 34,23% 48,71% | 42,33%
Total 100,00% | 100,00% | 100,00%

Fuente: Elaboracion propia




Por ultimo si analizamos como los educandos visibilizan el acceso concreto a la
educacion superior por escuela-barrio (Tabla 28), podemos concluir que en principio la
condicién socio-econdmica tenderia a generar cierto tipo de orientacion, ya que las tres
escuelas de perfil socio-econémico alto (206, 210 y ESMET) rondan el 80% de percepcién
positiva y dos escuela asociadas al perfil socio-econémico bajo (201 y 202) estan en un
promedio del 67%, pero esta acotacion no puede ser considerada una constante en virtud del
resto de los resultados de las demas escuelas.

Tabla 28: Posibilidad de acceso a la universidad s/Escuela

Si termino la escuela puedo ingresar en la universidad s/ Escuela

Escuela Total
201 202 203 204 205 206 207 208 209 210 ESMET

Muy en

desacuerdo 4,55% 8,33% 3,28% 3,45% 1,18% 0,00% 2,17% 1,92% 4,35% 1,64% 3,45% 2,75%
En desacuerdo 6,82% 8,33% 0,00% 3,45% 2,35% 2,68% 0,00% 1,92% 6,52% 1,64% 1,72% 3,15%
Ni de acuerdo/Ni

en desacuerdo 22,73% | 13,89% | 21,31% | 17,24% | 1529% | 16,96% | 23,91% | 13,46% | 18,48% | 16,39% | 15,52% | 17,56%
De acuerdo 29,55% | 41,67% | 32,79% | 29,31% | 43,53% | 32,14% | 32,61% | 30,77% | 32,61% | 44,26% | 31,03% | 34,21%
Muy de acuerdo 36,36% | 27,78% | 42,62% | 46,55% | 37,65% | 48,21% | 41,30% | 51,92% | 38,04% | 36,07% | 48,28% | 42,33%
Total 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00%

Fuente: Elaboracion propia

Por otra parte con respecto a la capacitacién de base que les permitiria desarrollar una
carrera terciaria he optado por analizar la variable que mide como los alumnos perciben su
grado de capacidad para enfrentar la vida educativa en el nivel superior, sea esta en la

universidad o en institutos superiores.

Tabla 29: Percepcion sobre la capacidad de desarrollar estudios superiores

Frase Media Suma

Estoy capacitado para hacer una carrera 3,53 2695

Fuente: Elaboracidn propia

Como puede observarse en la tabla 29, al analizar dicha variable en la escala Likert,
alcanza una sumatoria de 2695 entre 763 y 3518 puntos posibles y una media de 3,53, lo que
nos estaria indicando una tendencia en los alumnos a percibir positivamente la cuestion pero
gue no supera en mucho los valores medios (Ni de acuerdo, Ni en desacuerdo), y por tanto

implicaria que los educandos no asumen dicha percepcion con intensidad. (Grafico 4)
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Grafico 4: Intensidad en la percepcion sobre la capacidad de desarrollo en la educacién superior

Tabla 30: Percepcion sobre la capacidad de desarrollar estudios superiores — Frecuencias y

porcentajes

Estoy capacitado para hacer una carrera
Frecuencia | Porcentaje
Muy en desacuerdo 59 7,73
En desacuerdo 72 9,44
Ni de acuerdo/Ni en desacuerdo 210 27,52
De acuerdo 248 32,50
Muy de acuerdo 174 22,80
Total 763 100,00

Fuente: Elaboracion propia

Ademaés si observamos comparativamente las frecuencias y porcentajes generales en

(Tablas 30) y los porcentajes segun sexo (Tabla 31) podemos percibir que en lineas generales

solo el 55,30% de los encuestados tiene una percepcion positiva de su capacidad para

desarrollarse en la vida universitaria y que mientras el 58,78% las mujeres se perciben

capacitadas, solo el 50,89% de los varones se ve en condiciones de afrontar la educacién

superior.

Tabla 31: Percepcion sobre la capacidad de desarrollar estudios superiores — s/Sexo

Estoy capacitado para hacer una carrera s/Sexo

Sexo
Masculino | Femenino| Total
Muy en desacuerdo 9,52% 6,32% 7,73%
En desacuerdo 11,90% 7,49% 9,44%
Ni de acuerdo/Ni en desacuerdo 27,68% 27,40% 27,52%
De acuerdo 30,06% | 34,43%| 32,50%
Muy de acuerdo 20,83% | 24,36%| 22,80%
Total 100,00% | 100,00% | 100,00%

Fuente: Elaboracion propia
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Por ultimo al analizar como perciben los alumnos de las escuelas secundarias
municipales su capacidad para desarrollar una carrera superior por entidad educativa (Tabla
32) podemos determinar que un 75,86% de los alumnos de la ESMET (escuela técnica), el
65,18% de la escuela 206 y el 59,02% de la escuela 210 (catalogadas como perfil socio-
econdmico alto) tiene una percepcion positiva de su capacidad y de las herramientas que le ha
aportado la educacién secundaria, mientras que para los alumnos del perfil socio-economico
bajo solo llega en promedio al 49,47% y al 50,55% en los del perfil socio-econémico medio,
lo que estaria indicando que las condiciones estructurales de vida de pertenencia juegan un rol

esencial a la hora de autoevaluar las capacidades adquiridas en la educacién secundaria.

Tabla 32: Percepcion sobre la capacidad de desarrollar estudios superiores — s/Escuela

Estoy capacitado para hacer una carrera s/Escuela

Escuela Total
201 202 203 204 205 206 207 208 209 210 ESMET

Muy en

desacuerdo 9,09% | 13,89% | 11,48% 8,62% 7,06% 4,46% 8,70% 577% 7,61% | 11,48% 1,72% 7,73%
En desacuerdo 6,82% | 16,67% 3,28% | 12,07% 8,24% 8,04% | 15,22% | 15,38% | 14,13% 4,92% 0,00% 9,44%
Ni de acuerdo/Ni

en desacuerdo 38,64% | 16,67% | 27,87% | 26,72% | 37,65% | 22,32% | 32,61% | 30,77% | 25,00% | 24,59% | 22,41% | 27,52%
De acuerdo 25,00% | 30,56% | 32,79% | 31,03% | 29,41% | 31,25% | 28,26% | 30,77% | 31,52% | 37,70% | 50,00% | 32,50%
Muy de acuerdo 20,45% | 22,22% | 24,59% | 21,55% | 17,65% | 33,93% | 15,22% | 17,31% | 21,74% | 21,31% | 25,86% | 22,80%
Total 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00%

Fuente: Elaboracion propia

3.3 Desfasaje entre Educacion y Trabajo (Teoria del Mismatch)

Dado que el mercado de trabajo, es en definitiva, el campo efectivo de encuentro entre
educacion y trabajo, esté esta mediada por la educacion superior o no, considero conveniente
analizar brevemente en esta tesina como los alumnos perciben el desfasaje entre el nivel de
desarrollo educativo, coronado por las titulaciones, y el acceso al mercado de trabajo en las
condiciones dptimas que han presupuesto a lo largo su formacion educativa.

Seria deseable disponer de datos referentes a insercién laboral de graduados
provenientes de las cohortes que durante 2014 han sido encuestadas en las escuelas
municipales, pero dicha informacion no esta contenida en los datos relevados en este proyecto
ni es objeto de analisis en esta tesis de grado, por lo cual para analizar la problematica del
desfasaje retomare la cuestion de la intencionalidad de insercion al mercado de trabajo y a la
educacion superior en relacion a la percepcion sobre ambitos de trabajo donde insertarse

concretamente.
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En primer lugar recordemos lo observado en las tablas 11 y 12 sobre la intencion de
insercion al mercado de trabajo, la cual alcanza al 77,98% de los encuestados, y sobre la
intencién de continuar estudios superiores, que llega al 91,61% de los alumnos.

Incluso analizadas relacionalmente ambas variables, nos permiten concluir que el
70,25% de los alumnos manifiesta intencion de estudiar y trabajar, que el 21,36% manifiesta
intencion de estudiar solamente y que el 8,39% restante solo desea trabajar.

En definitiva, este grado de intencionalidad para ambas variables demuestra el caréacter
central que ocupa en las subjetividades de los jovenes el paso por la educacion superior y las
titulaciones como garantia de acceso al mercado de trabajo y mecanismo de ascenso social.

Ante esta realidad se podria presuponer que un alumno secundario tiene en tan alta
consideracion el valor instrumental de la educacion secundaria, deberia poder percibir su con
cierta certeza su insercion y posicionamiento en el mercado laboral, por lo cual se optd por
analizar cémo perciben los ambitos de trabajo concreto (asociados a diversas areas
productivas locales), es decir como perciben el acceso a los lugares fisicos concretos en los

cuales desarrollarian sus vidas laborales.

Tabla 32: Percepcion de los ambitos laborales — Frecuencias y porcentajes

Ambito de Trabajo Frecuencia | Porcentaje
No sabe/No contesta 487 63,83
Servicios 38 4,98
Comercio 127 16,64
Industria/Produccién 47 6,16
Turismo 20 2,62
Construcciones 5 0,66
Policia/Fuerzas Armadas 11 1,44
Produccién Rural 3 0,39
Otros (deportes, cuentapropistas, etc) 25 3,28
Total 763 100,00

Fuente: Elaboracion propia

Al analizar la tabla 32, se puede observar como un indicador muy Ilamativo, el hecho
que el 63,83% de los adolescentes encuestados no puede percibir un &mbito concreto, un
espacio fisico concreto en el cual anclar su futura insercion laboral, y que solo un 16,64%
logra percibir como posibilidad cierta el ambito comercial para trabajar en él.

Por otra parte si lo analizamos dichos valores segin el sexo (Tabla 33) de los
encuestados podemos verificar que los varones son aquellos que mas incertidumbre tienen a la
hora de enfocar un ambito de trabajo posible (65,77%) y que las mujeres se perciben con
mayor insercién en el &mbito de comercio (20,61%) y sin posibilidades de insercion en el
ambito de produccion rural (0%), indicador este ultimo de construcciones de género en

relacion al mundo del trabajo.
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Tabla 33: Percepcion de los ambitos laborales — s/Sexo

Sexo
Ambito de Trabajo Masculino | Femenino | Total
No sabe/No contesta 65,77% 62,30%| 63,83%
Servicios 3,87% 5,85% 4,98%
Comercio 11,61% 20,61% | 16,64%
Industria/Produccion 8,33% 4,45% 6,16%
Turismo 2,38% 2,81% 2,62%
Construcciones 1,19% 0,23% 0,66%
Policia/Fuerzas Armadas 1,79% 1,17% 1,44%
Produccién Rural 0,89% 0,00% 0,39%
Otros (deportes, cuentapropistas, etc) 4.17% 2,58% 3,28%
Total 100,00% | 100,00% | 100,00%

Fuente: Elaboracion propia

Por ultimo si abordamos la percepcion del ingreso a &mbitos laborales concretos en relacion a

las entidades educativas (Tabla 34) en que se forman los adolescentes, podemos verificar que

los alumnos de la ESMET (escuela técnica) solo el 48,28% plantea la no visibilizacion de un

ambito laboral propicio, mientras que el 22,41% de sus alumnos consideran que se pueden

incorporar al ambito de la produccion y el 15,52% al ambito del comercio.

En contraposicion tanto la escuela 201 (Barrio Las Heras) como la escuela 202

(Barrio Libertad) (ambas categorizadas como perfil socioecondmico bajo), presentan

guarismos alarmantes en cuanto al grado de percepcion de los ambientes laborales posibles,

por parte de sus alumnos, ya que el 81,82% de los alumnos de la EMES 201 y el 86,11% de

los educandos en la EMES 202 manifiestan incapacidad para ver una insercién concreta y

real.

Tabla 34: Percepcion de los ambitos laborales — s/Escuela

Ambito de Trabajo | 201 202 203 204 205 206 207 208 209 210 ESMET | Total
No sabe/No contesta | 81,82% | 86,11% | 52,46% | 69,83% | 67,06% | 63,39% | 69,57% | 55,77% | 57,61% | 60,66% | 48,28% | 63,83%
Servicios 0,00%| 0,00%| 9,84%| 259%| 2,35%| 8,04%| 217%| 3,85%| 10,87% | 6,56%| 1,72%| 4,98%
Comercio 9,09% | 2,78% | 19,67% | 13,79% | 18,82% | 16,07% | 15,22% | 32,69% | 13,04% | 24,59% | 1552% | 16,64%
Industria/Produccion |  4,55% | 0,00%| 6,56%| 6,90%| 4,71%| 6,25%| 217%| 192%| 543%| 3,28%| 2241%| 6,16%
Turismo 455% | 8,33%| 328%| 0,00%| 2,35%| 268%| 217%| 385%| 3,26%| 164%| 172%| 2,62%
Construcciones 0,00%| 0,00%| 1,64%| 0,00%| 0,00%| 089%| 217%| 000%| 217%| 0,00%| 0,00%| 0,66%
Policia/Fuerzas

Armadas 0,00% | 2,78%| 328%| 259%| 0,00%| 000%| 217%| 0,00%| 109%| 0,00%| 517%| 1,44%
Produccion Rural 0,00%| 0,00%| 0,0000| 0,00%| 0,000 0,00%| 0,00%| 000%| 1,09% | 0,00%| 345%| 0,39%
Otros (deportes,

cuentapropistas, etc) 0,00% | 0,00%| 328%| 431%| 4,71%| 268%| 435%| 192%| 543%| 328%| 1,72%| 3,28%
Total 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00%

Fuente: Elaboracion propia

Al abordar estas dos dimensiones relacionadas entre si, queda claro que en una ciudad

que se caracteriza por ser turistica, con gran expansion de la construccion y del comercio,
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pero con baja incidencia de la produccion industrial, se genera un desfasaje efectivo entre los
niveles educativos deseados y las posibilidades de acceso al mercado de trabajo, las cuales no
son visibles a los ojos de los estudiantes secundarios.

A modo de hipétesis resultante del analisis de datos practicado en esta tesis, podria
plantearse que dicho desfasaje entre educacion y mercado laboral es producto de que la
misma estructura productiva del mercado y las dindmicas imperantes en el mismo no se hallan
en condiciones de incorporar los volimenes de mano de obra calificada que el sistema
educativo puede producir, tal vez en parte porque la ciudad se ha caracterizado en los Gltimos
tres afios, segun datos de la EPH, por ser una de las ciudades con mayor desocupacion del

pais, hipotesis que podria ser verificada en otro contexto de investigacion posterior.

3.4 Valoracion de la experiencia escolar

A los efectos de analizar la valoracion de la experiencia escolar, abordé dos
dimensiones centrales en tanto sostenedoras de las subjetividades instauradas y motor de
impulso en el accionar de los adolescentes: 1) La valoracion de la experiencia en el desarrollo
de su “oficio de estudiante” (el cual atraviesa la valoracion de la experiencia en tanto praxis
cotidiana) y 2) la valoracién de la educacion como derecho concreto (en tanto garante de las

promesas de futuro)

3.4.1 Valoracion de la experiencia escolar cotidiana: “el oficio de estudiante”

En lo referente a la “Valoracion de la experiencia” escolar, podemos apreciar en la
Tabla 35 que solo el 47,05 de los encuestados la encontré positiva, mientras que el 52,95% la
definié como negativa, ademas al analizar esta percepcion en relacion al género, en la Tabla
36 podemos observar que dicha apreciacion difiere levemente, con cierta tendencia a ser mas

negativa en las mujeres (54,33%) y mas positiva en los varones (48.81%)

Tabla 35: Valoracion de la experiencia — Total de la muestra -

Frecuencia | Porcentaje
Positiva 359 47,05
Negativa 404 52,95
Total 763 100,00

Fuente: Elaboracion. Propia.
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Tabla 36: Valoracion de la experiencia segun sexo — Total de la muestra

Sexo Total
Masculino | Femenino
Positiva 48,81% 45,67% 47,05%
Negativa 51,19% 54,33% 52,95%
Total 100,00% 100,00% 100,00%

Fuente: Elaboracion Propia

Aunque si analizamos las variables en funcion de las condiciones socio-econdémicas
(Tabla 37), podemos observar que la experiencia escolar es mas negativa para los alumnos
asociados al extracto mas alto de la sociedad 53,68% en contraposicion a una mejor

valoracion de la experiencia escolar para los alumnos del extracto mas bajo (47,69%).

Tabla 37: Valoracion de la experiencia segun categorizacién socio-econémica — Total de la muestra

Categorizacién Socio-Economica Total
Alta Media Baja
Positiva 46,32% 47,01% 47,69% 47,05%
Negativa 53,68% 52,99% 52,31% 52,95%
Total 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

Fuente: Elaboracién Propia

En cuanto a los valores a nivel de las escuelas (Tabla 38) podemos comprobar que el
60,34% los estudiantes de la ESMET (escuela técnica), el 67,21 % de los alumnos de la
EMES 203 y el 55,17% en la EMES 204 consideran positiva la experiencia, mientras que por
el contrario el 68,18% de los alumnos de la EMES 201 y el 64,13% en la EMES 209 la
consideran negativa, manteniéndose el resto de las escuelas dentro de la tendencia.

Esta imposibilidad de encontrar una tendencia o regularidades que se pueda asociar a
otras variables o perfiles podria deberse a las dinamicas propias de cada institucion, tales

como acuerdos de convivencia, actividades escolares, calidad de la ensefanza, etc.

Tabla 38: Valoracion de la experiencia por escuelas — Total de la muestra

Escuela Total
201 202 203 204 205 206 207 208 209 210 ESMET
Positiva 31,82% 47,22% 67,21% 55,17% 45,88% 42,86% 47,83% 42,31% 35,87% 39,34% 60,34% 47,05%
Negativa 68,18% 52,78% 32,79% 44,83% 54,12% 57,14% 52,17% 57,69% 64,13% 60,66% 39,66% 52,95%
Total 100,00% 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% 100,00% 100,00%

Fuente: Elaboracion Propia
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3.4.2 La educacion como derecho

Al abordar la educacién como derecho y analizar qué tan instituida se encuentra en las
subjetividades adolescentes la concepcién del acceso a la educacion (secundaria y superior)
en tanto derecho real y concreto, se busca determinar cémo perciben la praxis educativa de los
adolescentes como el ejercicio de un derecho adquirido, asi como el afianzamiento en su
subjetividad sobre las posibilidades de concretar el acceso a la educacion superior y con ella
al mundo del trabajo. En esta linea de analisis, abordé 1) la educacion secundaria como
derecho y 2) la educacion superior como derecho.
3.4.2.1 La educacion secundaria como derecho

Con respecto a la percepcion de la educacion secundaria como derecho (Tabla 39)
podemos comprobar que en la escala aditiva la variable alcanza una suma de 3515 puntos y
una media de 4,61 puntos, posicionandose muy cerca del valor maximo posible par la variable
(3518), lo cual implica que los adolescentes perciben la educacién como un derecho
inalienable con suma intensidad (Grafico 5)

Tabla 39: La educacién secundaria como derecho — Frecuencias y Porcentajes

Frase Media Suma

La educacion secundaria es un derecho 4,61 3515

Fuente: Elaboracion Propia

3515
3518

763

Grafico 5: Intensidad en la percepcion sobre la educacién secundaria como derecho

Tabla 40: La educacién secundaria como derecho — Frecuencias y Porcentajes

La educacién secundaria es un derecho
Frecuencia Porcentaje
Muy en desacuerdo 18 2,36
En desacuerdo 8 1,05
Ni de acuerdo/Ni en desacuerdo 40 5,24
De acuerdo 124 16,25
Muy de acuerdo 573 75,10
Total 763 100,00

Fuente: Elaboracion Propia
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Ademas en la tabla de frecuencias y porcentajes (Tabla 40) podemos observar que la

percepcion positiva (de acuerdo y muy de acuerdo) de la educacion secundaria como derecho

alcanza al 91,35% de los encuestados.

Pero si analizamos los resultados por sexo (Tabla 41), podemos observar que en el

sexo femenino dicha percepcién alcanza al 94,14% superando en 6,34% los resultados del

sexo masculino.

Tabla 41: La educacion secundaria como derecho s/Sexo

La educacién secundaria es un derecho
Sexo
Masculino | Femenino| Total

Muy en desacuerdo 2,38% 2,34%| 2,36%
En desacuerdo 2,08% 0,23%| 1,05%
Ni de acuerdo/Ni en desacuerdo 7,74% 3,28% | 5,24%
De acuerdo 19,05% 14,05% | 16,25%
Muy de acuerdo 68,75% 80,09% | 75,10%
Total 100,00% | 100,00% | 100,00%

Fuente: Elaboraciéon Propia

Por ultimo si analizamos la percepcion de la educacion secundaria como derecho por

escuela (Tabla 42), podemos concluir que, si bien en las escuelas categorizadas socio

econdémicamente como altas (206, 210 y ESMET) se esta un 3% por encima del porcentual

promedio, la percepcion positiva es alta y mantiene una tendencia, lo cual estaria indicando

que sin importar el anclaje territorial ni la situacion estructural se considera a la educacion

secundaria como un derecho adquirido.

Tabla 42: La educacion secundaria como derecho s/Escuela

La educacion secundaria es un derecho s/Escuela

Escuela Total

201 202 203 204 205 206 207 208 209 210 ESMET Total
Muy en 0,00% 5,56% 1,64% 1,72% 1,18% 0,89% 2,17% 5,77% 3,26% 6,56% 0,00%
desacuerdo
En desacuerdo 2,27% 0,00% 3,28% 0,86% 1,18% 0,00% 2,17% 0,00% 1,09% 0,00% 1,72% 1,05%
Ni de acuerdo/ Ni | 9,09% 5,56% 3,28% 6,90% 4,71% 4,46% 6,52% 3,85% 7,61% 1,64% 3,45% 5,24%
en desacuerdo
De acuerdo 20,45% 25,00% 11,48% 14,66% 15,29% 16,96% 17,39% 15,38% 15,22% 19,67% 13,79% 16,25%
Muy de acuerdo 68,18% 63,89% 80,33% 75,86% 77,65% 77,68% 71,74% 75,00% 72,83% 72,13% 81,03% 75,10%
Total 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00%

Fuente: Elaboracién Propia

68




3.4.2.2 La educacion superior como derecho

En cuanto a los valores alcanzados en la escala para la variable que mide la educacion
como derecho (Tabla 43) podemos establecer que la sumatoria llega a los 3419 puntos con
una media de 4,48 puntos. El puntaje obtenido nos muestra que los estudiantes secundarios
perciben la educacion superior como derecho con gran intensidad (Grafico 6), no solo como
una opcion concretable sino como un derecho real.

Tabla 43: La educacidn superior como derecho

Frase Media Suma

Todos tenemos derecho a la educacién superior/universitaria 4,48 3419

Fuente: Elaboraciéon Propia

3419

763 o :s::

Gréafico 6: Intensidad en la percepcion sobre la educacidn superior como derecho

Al analizar las frecuencias y porcentajes (Tabla 44), podemos observar que la
valoracion positiva (de acuerdo y muy de acuerdo) sobre la educacién superior como derecho
alcanza al 88,07% de los estudiantes, es decir la mayor parte de los estudiantes secundarios
considera que el acceso a la universidad y a los institutos superiores es un derecho social

establecido.

Tabla 44: La educacion superior como derecho — Frecuencias y Porcentajes

Todos tenemos derecho a la educacién superior/universitaria

Frecuencia Porcentaje
Muy en desacuerdo 18 2,36
En desacuerdo 8 1,05
Ni de acuerdo/Ni en desacuerdo 65 8,52
De acuerdo 170 22,28
Muy de acuerdo 502 65,79
Total 763 100,00

Fuente: Elaboracion Propia

Al analizar los guarismos en funcion del sexo de los entrevistados, podemos
corroborar que dicho derecho a la educacion superior es percibido con mayor intensidad por

las mujeres (91,34%) que por los hombres (83,93%).
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Tabla 45: La educacién superior como derecho s/Sexo

Todos tenemos derecho a la educacion superior/universitaria s/Sexo

Sexo
Masculino | Femenino| Total
Muy en desacuerdo 2,98% 1,87% 2,36%
En desacuerdo 2,08% 0,23% 1,05%
Ni de acuerdo/Ni en desacuerdo 11,01% 6,56% 8,52%
De acuerdo 26,49% | 18,97%| 22,28%
Muy de acuerdo 5744% | 72,37%| 65,79%
Total 100,00% | 100,00% | 100,00%

Fuente: Elaboracion Propia

Por ultimo al analizar la percepcion de la educacion superior como derecho por escuela,

podemos corroborar que la misma es mejor en las escuelas asociadas a los perfiles socio-
econémicos alto (206, 210 y ESMET) y medio (203, 207 y 209) con la excepcion de la

escuela 208 (perfil socio-econdmico medio) cuyos guarismos superan el 90%. Por otra parte

las escuelas asociadas al perfil socio-econémico bajo se mantienen por debajo del 90% (204 y
205), en especial las escuelas 201 (79,55%) y la escuela 202 (77,78%).

Tabla 46: La educacion superior como derecho s/Escuela

Todos tenemos derecho a la educacién superior/universitaria s/Escuela

Escuela Total
201 202 203 204 205 206 207 208 209 210 ESMET

Muy en 4,55% 5,56% 3,28% 1,72% 0,00% 1,79% 4,35% 0,00% 4,35% 0,00% 3,45% 2,36%
desacuerdo

En desacuerdo 0,00% 2,78% 0,00% 0,86% 3,53% 1,79% 0,00% 0,00% 0,00% 0,00% 1,72% 1,05%
Ni de acuerdo 15,91% 13,89% 6,56% 8,62% 7,06% 10,71% 4,35% 5,77% 10,87% 6,56% 3,45% 8,52%
/Nien

desacuerdo

De acuerdo 31,82% 25,00% 26,23% 19,83% 20,00% 19,64% 21,74% 23,08% 25,00% 22,95% 17,24% 22,28%
Muy de acuerdo 47,73% 52,78% 63,93% 68,97% 69,41% 66,07% 69,57% 71,15% 59,78% 70,49% 74,14% 65,79%
Total 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00% | 100,00%

Fuente: Elaboracién Propia
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CAPITULO I
Conclusiones

Si bien a través del formulario de recoleccién de datos (encuesta) aplicado en el
proyecto de investigacion desarrollado se ha recabado datos referentes a un espectro de
variables mucho mas amplio de las presentadas en este trabajo, las cuales no seran objeto de
analisis en la presente tesis, a continuacion doy paso a las conclusiones generales surgidas del
analisis e interpretacion sobre los datos presentados en el apartado de resultados.

En lo referente a la eleccion de escuela como institucion educadora, es decir como
aquel ambito de formacion ideal que definiria que y quienes seran los futuros graduados del
sistema secundario y con ella el capital cultural y humano, adquirido en el proceso educativo,
que les permita posicionarse en el mundo laboral y en el mundo de la educacion superior.

En primer término se puede destacar que el principal factor de decision a la hora de
elegir la escuela es la cercania al hogar (66,32%), es decir la distancia entre el hogar y la
institucion (téngase presente que el 80,50% de los alumnos vive en un radio de 30 cuadras de
la escuela), relegando a una segunda posicion como factor electivo la calidad educativa y la
orientacion (30,14%). De hecho esta tendencia electiva en la que prima la cercania al hogar se
refuerza fuertemente en las escuelas de perfil socio-econémico bajo y medio y se reduce en
las escuelas de nivel socio-econémico alto, en las cuales tiende a primar la eleccion del nivel
académico y la orientacion educativa.

Ademas en segundo lugar debemos tener presente que la eleccion de la entidad
educadora recae principalmente sobre los padres (84,67%), lo cual estaria demostrando que
las estrategias familiares a la hora de elegir escuela para los hijos, primen aquellos factores
que garanticen el acceso seguro y el sostenimiento de la continuidad de los jovenes en el
sistema.

Es dable destacar que este tipo de elecciones, para los casos en los que prima la
preferencia por la cercania, se ven fuertemente atravesadas por las idiosincrasias familiares y
barriales, asi como las conformaciones subjetivas y culturales ancladas a los espacios
territoriales de pertenencia y por tanto podrian verse mas como una decision basada en lo
afectivo y lo tradicional, mientras que aquellas decisiones en las que prima la calidad
académica y la orientacién estarian siendo atravesadas por pensamiento sostenido en la
busqueda de cierta finalidad instrumental de la educacion secundaria.

Sobre la intencionalidad post educacion secundaria podemos concluir que la intencion
de los estudiantes secundarios de las escuelas municipales demuestra un fuerte deseo de
incorporarse en forma inmediata al mercado de trabajo (77,98%) y de continuar trayectorias

educativas (91,61%), incluso al evaluar dichas variables relacionadas entre si encontramos
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que el 70,25% de los jovenes pretende seguir estudiando y trabajando, mientras que el 21,36%
solo piensa en seguir estudiando y el 8,39% en seguir Unicamente trabajando.

De las intenciones expuestas en el parrafo precedente permite deducir que el paso por
la educacion secundaria provee recursos materiales y subjetivos, mas alla de cual sean estos,
que sostienen condiciones de posibilidad para la concrecion de sus expectativas y suefios.

Por otra parte al momento de analizar la valoracion instrumental podemos observar
que para el 98,03% de los educandos la educacion secundaria sirve para algo, ya sea
Unicamente para el trabajo (2,49%), solamente para acceder a los estudios superiores
(24,25%) o para la educacion superior y el trabajo (71,30%), en definitiva la educacion
secundaria es vista como un instrumento para acceder al mercado de trabajo, ya sea mediada
por la educacién superior o no.

Ahora bien, al momento de analizar la valoracion instrumental de la educacion
secundaria en relacion directa con el mercado de trabajo, es decir cuando evaluamos la
capacidad resolutoria de la educacion secundaria como puente de acceso al mercado de
trabajo, encontramos que los alumnos perciben con bastante intensidad (3024 puntos en la
escala Likert, sobre un maximo de 3518) que la escuela sirve para el trabajo, tanto que el
73,79% de los alumnos tiene una percepcion positiva de la capacidad resolutoria de la
educacion secundaria como medio de acceso al mercado de trabajo.

Un detalle llamativo surge al analizar los datos por escuela, en el cuya tabla se puede
apreciar que dos escuelas ancladas en contextos barriales similares e incluso colindantes entre
si tiene una gran diferencia (22,73%) respecto a la percepcion sobre el valor instrumental de
la educacion secundaria en relacién al mercado de trabajo, lo cual podria estar indicando que
a la hora de visualizar en concreto el valor instrumental de la educacion secundaria sobre el
acceso a los puestos de trabajo, factores tales como la insercion laboral del grupo familiar y
las fuentes laborales en relacion a los sectores de pertenencia estén confluyendo como
variables a tener en cuenta.

Con respecto a la valoracion instrumental de la educacidn secundaria como puerta de
acceso a la educacion superior podemos comprobar un alto porcentaje de intencion de
continuar estudios superiores (91,61%), intencionalidad que se refuerza en aquellos alumnos
asociados al perfil socio-econémico alto, cuyos guarismos alcanzan al 95,67%.

Cabe acotar que a la hora de evaluar el nivel académico en el que piensan concretar
dicha intencionalidad se puede observar que la universidad (51,52%) y los institutos
superiores (21,21%) son los elegidos, lo que nos permite deducir que el “peso” de la
titulaciones juega un rol central a la hora de elegir carrera de estudio, ademas que dicha

titulacion en si misma cuenta con “valor simbolico” preponderante.
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Ademas con respecto a la valoracién instrumental de la educacion secundaria como
puerta de acceso a la educacion superior, es importante reconocer que los educandos perciben
la titulacién secundaria como un medio que les permite acceder a la educacién superior, ya
que el 76,54% de los alumnos la creen asi.

Estos guarismos se modifican si se lo analiza segun las condiciones de género, ya que
en las mujeres llegan a un 82,20%, situacion que permite reconocer que las diferencias de
género afectan el acceso al mercado laboral.

Sin contar que a la hora de evaluar si la escuela secundaria les proporciona las
herramientas necesarias para su desarrollo en la educacién superior, podemos ver que solo el
55,30% de los mismos se ve capacitado y al igual que en item anterior, las mujeres logran
mayores porcentajes (58,78%) que los hombres, sin contar que el analisis en relacion al perfil
socio-econdmico de los alumnos permite determinar que las condiciones estructurales son
determinantes a la hora de considerar las posibilidades y capacidades de estudiar una carrera
superior.

El abordaje del desfasaje entre educacién y mercado de trabajo, deja claramente
explicitado que si bien los estudiantes secundarios demuestran un alto grado de deseo de
incorporase al mercado de trabajo (77,98%) y a la educacion superior (91,61%) y ademas
consideran que la educacion sirve para encontrar trabajo y que la formacion de base a la que
han sido sometidos les provee los recursos necesarios para zambullirse en alguna o en ambas
opciones, la mayoria de ellos (63,83%) no puede percibir un &mbito de trabajo concreto en el
cual viabilizarlo, lo cual podria ser consecuencia de la estructura del mercado productivo y de
las dinamicas al interior del mismo y de la falta de coordinacién entre el sistema productivo y
el sistema educativo.

Con respecto a la valoraciéon de la experiencia educativa, a la valoracion sobre la
praxis de su “oficio de estudiante”, la misma es relativamente negativa, ya que el 52,95% de
los estudiantes han optado por valorarla negativamente, situacién que se refuerza al analizar
dichos valores para las mujeres (54,33%) y para los educandos asociados al perfil socio-
econémico alto (53,68%). Este es un dato que se vuelve relevante, ya que el discurso
imperante en las instituciones educativas, desde largo tiempo a esta parte, predica la basqueda
de &mbitos agradables de ensefianza-aprendizaje.

Por ultimo estd muy presente el hecho de que en las subjetividades juveniles (y creo
que podriamos decir familiares) esta instituida la idea del derecho sobre la educacion.

Tanto la educacion secundaria (91,35%) como la educacién superior (88,07%) es

percibida como un derecho inalienable, como un derecho adquirido que no esta sujeto a la
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oferta-demanda y en tanto derecho indiscutible se convierte en una obligacion del Estado que

debe ser cumplida con la mejor calidad y haciendo uso de los mejores recursos disponibles.
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ANEXO |

(Anexo Metodoldgico)
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Tabla A: Diccionario de variables — frente de la encuesta —

Nombre Etiqueta Tipo Valores
Orden Numero Ordinal
Escuela Escuela Nominal
P1 Curso Nominal 4A
4B
5A
5B
6A
6B
P2 Edad Ordinal
P3 Sexo Nominal 1 — Masculino
2 — Femenino
P4 ¢A cuantas cuadras vives de la escuela? Ordinal
P4.1 ¢Quién eligid esta escuela para que estudies? Nominal
P4.2 ¢Por gqué la elegiste/eligieron? Nominal
P5 Materia que mas te gusta Nominal
P6 Materia que menos te gusta Nominal
P7.1 A quién elegirias Nominal
P7.2 Por qué Nominal
P8.1 Palabra 1 Nominal
P8.2 Palabra 2 Nominal
P8.3 Palabra 3 Nominal
P9.1 Hacer deportes
P9.2 Estudiar y hacer tareas 1-1Hora
- 2 —2 Horas
P9.3 Trabajar .
— — - Ordinal 3 —3 Horas
P9.4 Recreacion (musica y juegos)
P9.5 Actividades Sociales y Religiosas 4 4 Horas p
: 5 —5 Horas 0 mas
P9.6 Otras :
P10.1 Teléfono Celular 0 — No Utiliza
P10.2 Computadora Personal 1 - Utiliza
P10.3 Notebook/Netbook/Tableta Nominal T- Traba_jo
P10.4 Reproductores de musica y video (Mp3/Ipod/etc.) E — Estudiar
P10.5 Consolas de juego (Play Station/Xbox/etc.) C — Comunicarte
P10.6 Otras : I — Informarte
D - Diversién
P11.1 Sequir estudiando Nominal 1-Si
2-No
P11.1.N | Nivel de Estudio que seguirias Ordinal 0 — Ningun nivel
1 — Form Profesional
2 - Instituto Terciario
3 — Universidad
4 - Policia/Militar
5 — Otras
P11.1C ¢Qué carrera te interesa estudiar? Nominal
P11.2 Sequir Trabajando Nominal 1-Si
2-No
P11.2.G | (En qué te gustaria trabajar? Nominal
P11.2.C | ;Qué tipo de trabajo piensas que podrias Nominal
conseguir?
P11.2.L | ¢Enqué lugar de Mar del Plata crees que podrias Nominal
conseguir trabajo?
P12 ¢ Qué es lo mejor de la escuela? Nominal
P13 ¢Qué hay que cambiar en la escuela? Nominal

Fuente: Elaboracién Propia.
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Tabla B: Diccionario de variables - Escala de valoraciones — Dorso de la encuesta

Escala
Nombr Afirmacion Tipo y Valores
e
P14.1 Los patios, las paredes, los bafios y las ventanas estan en
mal estado
P14.2 Los pibes de mi escuela son los mejores comparieros que
podria tener
P14.3 La educacion secundaria es un derecho de todos
P14.4 Lo que vemos en la escuela no tiene nada que ver con la
realidad
P14.5 Si tuviera la netbook que da el estado (Conectar Igualdad)
podria estudiar mejor
P14.6 Los/as profesores/as escuchan cuando le cuento de mi
vida
P14.7 Los examenes estan hechos para perjudicarnos con las
notas
P14.8 No me gusta que critiquen a mi escuela
P14.9 Los/as preceptores/as tratan bien a todos los alumnos
P14.10 | En la escuela estan mis mejores amigos
P14.11 | Estoy capacitado para hacer una carrera universitaria
P14.12 | Usar mapas de papel o interactivos en las clases esta
bueno
P14.13 | Me mandan a la escuela para cobrar la Asignacion
Universal por Hijo
P14.14 | Los/as alumnos/as respetan a los/as profesores/as y
obedecen sus indicaciones 1 - Muy en
P14.15 | Me da lo mismo ir a clases todos los dias que rendir libre desacuerdo
(aprendo lo mismo) 2 — En desacuerdo
P14.16 | Laescuela sirve para encontrar trabajo Escala | 3 — Ni de acuerdo/Ni
P14.17 | Launiversidad es solo para los ricos en desacuerdo
P14.18 | Las netbooks que da estado (Conectar Igualdad) no sirven 4 — De acuerdo
para nada 5 — Muy de Acuerdo
P14.19 | En la escuela me siento mejor que en casa
P14.20 | El/la directora/a es comprensivo/a y se preocupa por mis
problemas
P14.21 | Vengo a la escuela porque me manda mi familia
P14.22 | Los/as profesores/as traen actividades nuevas y creativas
P14.23 | Laescuela no sirve para nada
P14.24 | Todos tenemos derecho a la educacion
superior/universitaria
P14.25 | Tener una biblioteca en la escuela esta bueno porque
puedo usar libros
P14.26 | Los/as alumno/as nos llevamos bien con los
docentes/preceptores/directivos
P14.27 | Con mis compafieros/as nos llevamos bien y no peleamos
P14.28 | No me gusta ir a la escuela a estudiar
P14.29 | Sitermino la escuela puedo ingresar en la universidad
P14.30 | El/la directora/a es justo/a en las decisiones que toma
P14.31 | Los/as preceptores/as no estan cuando las/os necesitamos
P14.32 | Las aulas, los bancos y pizarrones no estan en condiciones
P14.33 | Los alumnos no obedecen a los/as preceptores/as
P14.34 | Nos gusta usar ver peliculas y powerpoints sobre los
temas de estudio en las clases
P14.35 | Los/as profesores/as son alegres y vienen a la escuela de
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buen animo

P14.36 | Con mis amigos de la escuela salimos a divertirnos y a
bailar

P14.37 | Los/as alumnos/as respetan a el/la directora/a

P14.38 | Con mis compafieros/as hablamos sobre lo que nos
molesta

P14.39 | Los/as profesores/as son justo con las notas que ponen

P14.40 | Aprendo mas por internet que en la escuela

P14.41 | El/la directora/a se preocupa por el estado del edificio

P14.42 | Los/as profesores/as faltan mucho a la escuela 'y no
tenemos clase muy seguido

P14.43 | Con mis compafieros/as nos ayudamos en todas las cosas

P14.44 | Fuera de clases nos juntamos con mis amigos de la
escuela a hacer deportes

P14.45 | El grupo que formamos en la escuela con mis compafieros
es el mejor de todos

P14.46 | Los/as profesores/as cuando no entiendo vuelven a
explicar lo que no entiendo

P14.47 | Con mis compafieros/as vamos a ser amigos/as por
siempre

P14.48 | El/la directora/a escucha las propuestas de los/as

alumnos/as

Fuente: Elaboracién Propia
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ANEXO 11

(Formulario de Recoleccion de Datos)
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Encuesta sobre percepciones del sistema educativo
Universidad Nacional de Mar del Plata Facultad de Humanidades
Departamento de Sociologia
Escuela Municipal de Educacion Secundaria Nro. [ ]

1 - Curso: |:| 2 - Edad: |:| 3- Sexo: F |:| M |:|
4 - (A cuantas cuadras vives de laescuela? [ ]

(Quién eligid esta escuela para que estudies? .........ooeiiuiiiiiiii e
LPor qué 1a ele@iSte/CliZICTON? ......et ittt

8 - Escriba 3 (tres) palabras que se le ocurren cuando piensa en la palabra “Escuela”

9 - ¢En qué utilizas tu tiempo libre?
(Elija una de las opciones por itemy carca con tilde o cruz)

item Actividad lhora | 2horas | 3horas | 4horas | 50 + horas
9.1 Hacer deportes
9.2 Estudiar y hacer tareas
9.3 Trabajar
9.4 Recreacién (musica y juegos)
9.5 Actividades Sociales y Religiosas
9.6 Otras :

10 - ¢Qué uso individual haces de la tecnologia?
(Elija una 0 méas opciones por item y margue con tilde o cruz)

item Utilitario Trabajar Estudiar Comunicarte | Informarte | Diversion

10.1 Teléfono Celular

10.2 | Computadora Personal

10.3 Notebook/Netbook/Tableta

10.4 | Reproductores de musica y video (Mp3/Ipod/etc.)

10.5 | Consolas de juego (Play Station/Xbox/etc.)

10.6 Otras :

11 - ;Qué piensas hacer al terminar la escuela?

11.1 - Seguir estudiando:  Si L] No[ I} 11.2 - Seguir Trabajando:  Si[_] No[ ]

Nivel de Estudio que seguirias: ¢En qué te gustaria trabajar?
Formacion Profesional [ | .cooooiiiiiii e
Instituto Terciario ] ¢Qué tipo de trabajo piensas que podrias
Universidad [] conseguir?
Policia/Militar [ P
Otras [] ¢En qué lugar de Mar del Plata crees que podrias

conseguir trabajo?
¢Qué carrera te interesa estudiar? | .




14 — ;Qué tan de acuerdo estas con estas afirmaciones?
(Elija una de las opciones por item y marque con un circulo alrededor del nimero: 1 = Muy en

desacuerdo, 2 = En desacuerdo, 3 = Ni de acuerdo/Ni en desacuerdo, 4 = De acuerdo y 5 = Muy

de acuerdo)

item Afirmacion Escala
14.1 | Los patios, las paredes, los bafios y las ventanas estan en mal estado 1123|415
14.2 | Los pibes de mi escuela son los mejores compafieros que podria tener 1123|415
14.3 | Laeducacion secundaria es un derecho de todos 1123|415
14.4 | Lo que vemos en la escuela no tiene nada que ver con la realidad 1123|415
14.5 | Situviera la netbook que da el estado (Conectar Igualdad) podria estudiar mejor 1123|415
14.6 | Los/as profesores/as escuchan cuando le cuento de mi vida 1123|415
14.7 | Los examenes estan hechos para perjudicarnos con las notas 1123|415
14.8 | No me gusta que critiquen a mi escuela 1123|415
14.9 | Los/as preceptores/as tratan bien a todos los alumnos 1123|415
14.10 | En la escuela estdn mis mejores amigos 1123|415
14.11 | Estoy capacitado para hacer una carrera universitaria 1123|415
14.12 | Usar mapas de papel o interactivos en las clases esta bueno 1123|415
14.13 | Me mandan a la escuela para cobrar la Asignacion Universal por Hijo 1123|415
14.14 | Los/as alumnos/as respetan a los/as profesores/as y obedecen sus indicaciones 1123|415
14.15 | Me da lo mismo ir a clases todos los dias que rendir libre (aprendo lo mismo) 1123|415
14.16 | La escuela sirve para encontrar trabajo 1123|415
14.17 | La universidad es solo para los ricos 1123|415
14.18 | Las netbooks que da estado (Conectar Igualdad) no sirven para nada 1123|415
14.19 | En la escuela me siento mejor que en casa 1123|415
14.20 | El/la directora/a es comprensivo/a y se preocupa por mis problemas 1123|415
14.21 | Vengo a la escuela porque me manda mi familia 1123|415
14.22 | Los/as profesores/as traen actividades nuevas y creativas 1123|415
14.23 | La escuela no sirve para nada 1123|415
14.24 | Todos tenemos derecho a la educacion superior/universitaria 1123|415
14.25 | Tener una biblioteca en la escuela esta bueno porque puedo usar libros 1123|415
14.26 | Los/as alumno/as nos llevamos bien con los docentes/preceptores/directivos 1123|415
14.27 | Con mis compafieros/as nos llevamos bien y no peleamos 1123|415
14.28 | No me gusta ir a la escuela a estudiar 1123|415
14.29 | Sitermino la escuela puedo ingresar en la universidad 1123|415
14.30 | El/la directora/a es justo/a en las decisiones que toma 1123|415
14.31 | Los/as preceptores/as no estan cuando las/os necesitamos 1123|415
14.32 | Las aulas, los bancos y pizarrones no estan en condiciones 1123|415
14.33 | Los alumnos no obedecen a los/as preceptores/as 1123|415
14.34 | Nos gusta usar ver peliculas y powerpoints sobre los temas de estudio en las clases 1123|415
14.35 | Los/as profesores/as son alegres y vienen a la escuela de buen animo 1123|415
14.36 | Con mis amigos de la escuela salimos a divertirnos y a bailar 1123|415
14.37 | Los/as alumnos/as respetan a el/la directora/a 1123|415
14.38 | Con mis compafieros/as hablamos sobre lo que nos molesta 1123|415
14.39 | Los/as profesores/as son justo con las notas que ponen 1123|415
14.40 | Aprendo mas por internet que en la escuela 1123|415
14.41 | El/la directora/a se preocupa por el estado del edificio 1123|415
14.42 | Los/as profesores/as faltan mucho a la escuela y no tenemos clase muy seguido 1123|415
14.43 | Con mis compafieros/as nos ayudamos en todas las cosas 1123|415
14.44 | Fuera de clases nos juntamos con mis amigos de la escuela a hacer deportes 1123|415
14.45 | El grupo que formamos en la escuela con mis comparieros es el mejor de todos 112[3|4]5
14.46 | Los/as profesores/as cuando no entiendo vuelven a explicar lo que no entiendo 1123|415
14.47 | Con mis compafieros/as vamos a ser amigos/as por siempre 1123|415
14.48 | El/la directora/a escucha las propuestas de los/as alumnos/as 1123|415

15 — ¢ Te interesaria que te hiciéramos una encuesta el afio que viene? : Si [_] No [ ]

Si te interesa déjanos un mail de contacto: ..........c.oeeuiniiiriiii i

iMUCHAS GRACIAS POR TU PARTICIPACION!
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