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RESUMEN

Este trabajo realiza una investigacion cualitativa a través de la indagacion narrativa en dos
contextos de la educacion superior. La indagacién narrativa se ha consolidado como una
metodologia idonea que enfatiza la importancia de escuchar a las personas hablando de si
mismas, en lugar de callar su subjetividad. Constituye asi una modalidad democratica,
participativa y natural de investigacion porque otorga representacion a las voces de los
protagonistas, en este caso los estudiantes. Esto nos da acceso a comprensiones personales
en las que la individualidad es reconocida y valorada, y permite generar un tipo de
conocimiento privilegiado sobre cdmo las personas dan sentido al mundo. El presente
trabajo explora las experiencias de doce estudiantes del Profesorado de Inglés que se
transfirieron de la UNMDP al ISFD N° 19 para terminar la carrera, examinando sus relatos
para intentar comprender los motivos que los llevaron a tomar esta decision. El anélisis de
las entrevistas realizadas nos ha permitido obtener conocimiento sobre cémo los
participantes vivenciaron sus trayectos educativos, cOmo esas experiencias los han marcado
y, cOmo esto incidira en su futura practica docente .

Palabras clave: Educacidon superior: Universidad e Institutos de Formacion Docente;
formacion inicial del profesorado de inglés; indagacion narrativa; procesos de articulacion
institucional; transito entre carreras



Segundas partes aunea fueron buenas 5

AGRADECIMIENTOS

Me gustaria expresar mi sincera gratitud a Cristina, bajo cuya direccion finalmente
pude realizar este trabajo. Generosa con su tiempo e inmenso conocimiento me ayudo con
sus invariablemente atentas y rapidas respuestas a las diferentes inquietudes surgidas
durante todo el proceso de investigacion. Guiandome en la direccion correcta cuando lo
necesité, y brinddndome consejos y sugerencias, siempre permitié que este fuera mi
trabajo. Su ejemplar sentido de seriedad, responsabilidad y rigor académico me inspiran y
motivan a superar mi formacioén como investigadora.

Quisiera hacer extensiva mi agradecimiento a todos los participantes de este
estudio que, con su amable disponibilidad han colaborado en la realizacién del trabajo:
Vanesa, Emilia, Maria, Florencia, Antonia, Lucia, Vanina, Angela, Beatriz, Marisa, Alan y
Pablo. Al compartir sus relatos desinteresadamente, ofrecieron desde la memoria y el
corazén sus amplias perspectivas, que enriquecieron mi comprension de importantisimos
aspectos educativos del entorno profesional en el que me desempefio.



Segundas partes aunea fueron buenas 6

l. INTRODUCCION

Fundamentacion

Aunque en los ultimos afios la matricula inicial del Profesorado de Inglés de la
UNMDP se ha mantenido relativamente estable, se puede apreciar como las bajas tasas de
aprobacion en las materias de los primeros afios incidirian en la disminucién de inscriptos a
las materias de los afios subsiguientes®. Entre los motivos por los cuales estos estudiantes
universitarios abandonan la carrera se presumirian la incompatibilidad con la actividad
laboral y el cambio de motivacion vocacional, pero predominaria una fuerte tendencia de
los estudiantes a optar por continuar sus estudios en instituciones terciarias. Una institucion
en particular, por ser estatal, es receptora de un importante flujo de estudiantes provenientes
de la UNMDP: el Instituto Superior de Formaciéon Docente N° 19, que en 2011 inauguro el
Profesorado de Inglés. Surge asi una problematica que concierne a la Universidad y a su
Profesorado de Inglés asi como a los estudiantes que articulan entre las dos instituciones, al
ver prolongado su tiempo de formacion antes de ingresar como graduados al mundo del

trabajo.

Varios estudios se han enfocado en las causas del desgranamiento en distintas
carreras de la UNMDP (Arana & Bianculli, 2011; Garcia, Gonzalez & Zanfrillo, 2011)
atribuyéndolo a las reformas educativas de los niveles pre-universitarios y la crisis politica
y socio-econdmica de las dos Ultimas décadas (Arana, Fantel & Bianculli, 2007). Nuestro
conocimiento actual del problema del desgranamiento universitario se basa en estos
estudios cuantitativos y cualitativos de indole general, que se enfocan en motivos
sociales—ya sean econOomicos o personales—o estudios que tratan problemas en las
diferentes facultades, sefialando dificultades especificas y particulares en diferentes areas
del saber. Muchos de estos estudios se concentran en las razones del fracaso estudiantil, y

se enfocan en las actitudes docentes al respecto (Arana & Bianculli, 2011; Arana, Fantel &

! Datos obtenidos a partir del analisis de listas de materias de primer afio en la reunion de claustro docente convocado por el
Departamento de Lenguas Modernas, en la sesién del Consejo Asesor Departamental del dia 8 de julio de 2015.
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Bianculli, 2007; Cosentino, 2010; Garcia, Gonzalez & Zanfrillo, 2011) ; Siccardi, 2011). El
problema especifico de la articulacion de estudiantes universitarios con otra institucion es
nuevo Yy especifico a la carrera del profesorado de inglés. Este estudio contribuye a un tema

vigente y concreto.

Otros trabajos han encarado las problemaéticas especificas del Profesorado de Inglés
de la UNMDP y nos iluminan sobre algunos motivos que reducirian las posibilidades de
buen rendimiento de sus estudiantes (Cosentino, 2010; Siccardi, 2011). Ademas de los
motivos comunes a todos los estudiantes universitarios, estas problematicas destacan como
factor determinante de éxito o fracaso el nivel de competencia lingiistica y comunicativa
en la segunda lengua con el que los estudiantes ingresan a la carrera. En su trabajo “Crisis y
cambios”, Siccardi (2011) sefiala cdmo el contexto social ha modificado el perfil del
ingresante actual respecto al de hace diez afios 0 mas por diversas razones, y analiza como
ese cambio produjo lo que ella estima una crisis dentro del Profesorado. Este nuevo perfil
de ingresante es en muchos casos auto-didacta y muy diferente al modelo de alumno ideal
(para muchos docentes), con conocimientos previos equivalentes al examen internacional
conocido como First Certificate de Cambridge. Se espera que el estudiante construya
conocimiento tedrico en disciplinas como gramatica, historia, literatura y fonética en un
idioma que no domina (De Laurentis & Porta, 2013). En segundo lugar, por razones
econdmicas, muchos estudiantes necesitan sostener un empleo, cuyo horario no es siempre
compatible con las cursadas, que se dictan en una franja horaria acotada. Por ltimo,
ademas de un nivel de inglés supuestamente inferior al de parte de las cohortes anteriores,
algunos docentes también sefialan en los ingresantes de los Gltimos afios falta de estrategias
de estudio, como la lecto-comprensién y la resolucion de problemas, que aseguren su
rendimiento académico en la educacion superior. Aungue en las cursadas de los primeros
afios, que resultan muy populosas, se trabaja para compensar estas cuestiones vistas como
carencias o reforzar destrezas en los ingresantes, es en los afios superiores cuando se
produce un desgranamiento notorio de la carrera®. Estos temas explican el desgranamiento,
pero una problematica sobre la que sabemos poco es qué hacen los estudiantes una vez que

abandonan la carrera del Profesorado de Inglés en la UNMDP vy, en particular, cdmo se han

2 Datos informales obtenidos de docentes a cargo de cétedras de 3° y 4° afio
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adaptado y como han progresado en sus estudios aquellos que recurrieron a instituciones de

nivel terciario que ofrecen servicios mas adaptables a su realidad.

La articulaciéon entre la educacion superior universitaria y no universitaria esta
enmarcada legalmente en la Ley de Educacion Superior N°24.521 de 1995 y la Ley de
Educacion Nacional 26.206 de 2006, comprendiendo a todas las instituciones nacionales,
provinciales y municipales, de gestion estatal y privada. La Ley Nacional de Educacion
sustituye la previa denominacion de “instituciones de educacion superior no universitaria”
por “institutos de educacion superior”. Con la articulacion entre institutos terciarios y
universidades se pretende facilitar la circulacion de los alumnos y la flexibilizacion de sus
trayectos curriculares, a través de la acreditacion total o parcial de los estudios realizados.
Los Consejos Regionales de Planificacién contemplan entre las estrategias institucionales
de expansion geogréfica la articulacion de carreras universitarias con carreras de Institutos

de Educacion Superior estatales y privados mediante convenios.

La Federacion para el Desarrollo de la Educacion Técnico Profesional de la
Argentina y el Mercosur explica en su portal que esta transferencia de estudiantes entre
instituciones, tanto estatales como privadas, normalmente se produce desde las terciarias
hacia la Universidad y tiene por objeto contribuir a todo el sistema de educacion superior y
a la formacién de los estudiantes. Muchos institutos terciarios tienen convenios de
articulacién con Universidades por los cuales, luego de cursar una carrera terciaria y
obtener un titulo técnico o docente, se puede continuar la carrera en la universidad para
obtener el titulo de grado en la misma disciplina o en una afin. Ese proyecto favorece a las
Universidades, que tienen menos estudiantes en los ciclos iniciales, lo cual redunda en una
mejoria del nivel y en un presupuesto mayor para aplicar a los estudiantes regulares y a la

investigacion cientifica (Carrerasconfuturo.net, 2015).

Siendo docente en primero, segundo Yy tercer afio de los Profesorados de Inglés de la
Universidad Nacional de Mar del Plata y del Instituto Superior de Formacion Docente N°
19, soy testigo de un fendmeno recurrente que tanto me sorprende como me preocupa.
Existe un importante flujo de estudiantes gque, en sentido inverso al que ocurriria en otros
lugares, comienzan sus estudios en la Universidad Nacional y luego optan por terminar la
carrera en el instituto terciario provincial. El presente trabajo se propuso explorar las

experiencias de doce estudiantes del Profesorado de Inglés que se trasladaron desde la
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Universidad al instituto terciario para terminar la carrera, y asi intentar comprender los

motivos que los llevaron a tomar esta decision.

Como docente involucrada en esta situacion me he enriquecido al explorar las
experiencias de los protagonistas en el estudio. El lograr un mejor entendimiento de las
causas de esta problemética nos permite a los docentes tomar decisiones en nuestras
précticas para ser mejores profesionales y contribuir a que el sistema funcione lo méas
adecuadamente posible, lo cual favorece un mejor aprendizaje de los estudiantes. Los
participantes de la investigacion también se benefician al reconsiderar el valor que le

asignan a sus experiencias y reflexionar en retrospectiva sobre sus decisiones.

El examinar el fendmeno desde un enfoque cualitativo me aproximé a una
comprension profunda y personal. La indagacion narrativa me ofrecio la oportunidad de
involucrar a los mismos implicados como colaboradores en el proceso de investigacion.
Mediante la recoleccién de narrativas destaco las perspectivas de los estudiantes, quienes
compartieron sus reflexiones sobre las decisiones que han tomado. El analisis de sus relatos
me permite, como investigadora, ver bajo una nueva luz todos los temas comprometidos en

el fenébmeno de estudio.

Definicion del problema

Este trabajo se inicia a partir de observar la problematica que sugiere el hecho de
que, después de pasar cuatro o mas afios estudiando en la UNMDP, un nimero importante
de estudiantes del Profesorado de Inglés de la Facultad de Humanidades decidieron
transferirse al Instituto Superior de Formacién Docente N° 19 para comenzar la carrera

nuevamente desde el principio.

Preguntas de la investigacion

Siendo el propdsito de este trabajo explorar la transferencia de estudiantes
universitarios del Profesorado de Inglés de la Facultad de Humanidades de la UNMDP al
ISFD local, me propuse estudiar las experiencias de un grupo seleccionado de estudiantes

que, habiendo comenzado a estudiar en la Universidad, después de varios afios resolvieron
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transferirse al Instituto Superior para concluir su carrera, con el objeto de comprender los

motivos por los cuales tomaron esta decision.

Como nuestro disefio cualitativo es emergente y dinamico, las preguntas
subsiguientes derivadas de la principal fueron cambiando durante el proceso de
investigacion, al indagar cada vez mas profundamente en el fendmeno. Los interrogantes

resultaron entonces los siguientes:

1. ¢Cuales fueron las razones por las cuales los participantes decidieron comenzar el
Profesorado de Inglés en la UNMDP?

¢ COmo vivenciaron su transito en dicha carrera?

¢Cdémo explican su transferencia a la institucion terciaria?

¢ Cémo vivencian ese traslado?

o M DN

¢Como se manifiesta en sus relatos la doble perspectiva universidad-terciario en su

proceso de formacién como futuros docentes?

Objetivos de la investigacion

El objetivo general de este trabajo es explorar los procesos de transferencia que
estudiantes del Profesorado de Inglés de la Universidad local realizan hacia el ISFD de la
ciudad de Mar del Plata.

Los objetivos particulares son:

1. Describir los trayectos formativos de los participantes en la Universidad y en el
ISFD.

2. Comparar sus itinerarios en ambas instituciones.

3. Elucidar las experiencias que conducen a sus pasajes desde la Universidad hacia el
ISFD.

4. Comprender la doble vision universidad-terciario en el marco de la formacion

docente de los participantes.

Organizacion del trabajo
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El primer capitulo es la introduccién del trabajo, donde expongo un panorama del
Profesorado de Inglés de la UNMDP y defino al desgranamiento en los primeros afios como
una problematica que aqueja a la carrera, aludiendo a una visible tendencia de emigracion
estudiantil hacia el ISFD N°19 que se manifiesta desde 2011. Puntualizo como fenémeno
de estudio las experiencias de doce estudiantes que decidieron transferirse de la UNMDP al
ISFD, para lo cual formulo las preguntas y los objetivos de la investigacion.

En el segundo capitulo formulo el marco tedrico, inscribiendo al estudio en la
indagacion narrativa en términos de fenomeno relatado segun Connelly y Clandinin (1990),
pioneros en aplicarla al contexto educativo, ubicandola dentro del marco de la teoria de la
experiencia de John Dewey. Los autores plantean que la indagacion narrativa se propone
comprender los contextos sociales del aprendizaje, convencidos de que los maestros y sus

alumnos son, por excelencia, narradores de relatos.

En el tercer capitulo presento la argumentacién metodol6gica de investigacion
cualitativa denominada Indagacion Narrativa, basada en la Teoria de la Experiencia
Deweyana. Expongo la utilizacion de las entrevistas como un espacio conversacional a
través del cual obtuve conocimiento sobre los trayectos educativos de los participantes de la
investigacion y de los contextos en los que se han desempefiado a nivel superior: la
UNMDP y el ISFD N°19. Me presento como investigadora participante, familiarizada con
los contextos de estudio, donde me desempefio como docente. Detallo los instrumentos y
procedimientos para la recoleccién de los relatos, cuyo analisis e interpretacion finalmente

me permitio elaborar las narrativas para el informe.

El cuarto capitulo comprende el andlisis de los relatos, que se refleja en una
narrativa cuyos hilos conductores son los trayectos educativos de los participantes del
estudio, y cuyo foco se centraliza en momentos preponderantes organizados
cronoldgicamente. Estos momentos incluyen el ingreso a la Universidad, el transito como
estudiantes universitarios, los problemas que motivaron el traslado y el ingreso al Instituto
Terciario. El analisis concluye con la vision de los participantes en su comparacion de las
dos instituciones, y en como perciben en sus relatos la doble perspectiva universidad-

terciario en su proceso de formacion como futuros docentes.

En las conclusiones recupero las preguntas de investigacion, reflexionando sobre las

respuestas a partir del conocimiento que me ofrecieron los relatos. Los aspectos sustantivos
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de los trayectos educativos a nivel superior de los participantes se evidencian desde sus
perspectivas, incluyendo sus opiniones, sentimientos y aspiraciones, lo cual contribuyo al
propdsito del estudio, no solo produciendo conocimiento sino ampliando mi propia

comprension del fendbmeno.

En los Anexos estan disponibles los siguientes documentos: las transcripciones de
las entrevistas, el formulario de consentimiento informado, la encuesta inicial a estudiantes
del Instituto superior y los planes de estudio de los Profesorados de Inglés de la UNMDP y
del ISFD N°19.
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Il. MARCO TEORICO

Para entender la relacién entre los diversos componentes y miembros de dos
instituciones desde el punto de vista y sentir de estos actores inscribimos tedricamente a
nuestro estudio en la indagacion narrativa en términos de fendmeno relatado donde
intersectan diversas disciplinas humanas y sociales tales como la sociologia, la historia oral,
la retdrica, la filosofia, la teoria la linguistica, la literatura y la antropologia social.

Connelly y Clandinin (1990, 1994) son los pioneros de la indagacion narrativa en
educacion. La ubican dentro del marco de la teoria de la experiencia de John Dewey, el
maximo filésofo en educacion del siglo XX, para quien la reflexion sobre la experiencia es
transformadora (Connelly & Clandinin, 2000). Segin Dewey (1938) los seres humanos
damos sentido a la experiencia a través de las estructuras de los relatos. El estudio de la
experiencia, para Dewey, es el estudio de la vida, de rituales, rutinas, metaforas y acciones
cotidianas. Por ese motivo el término “experiencia” esta presente en la mayoria de las

discusiones practicas sobre educacion y en textos tedricos.

La indagacién narrativa dentro del contexto educativo se propone comprender los
contextos sociales del aprendizaje, en la firme creencia que los maestros y sus alumnos son,
por excelencia, narradores de relatos (Connelly & Clandinin, 1990). Uno de los motivos de
este hecho es que los humanos somos organismos narradores por naturaleza, pues vivimos
vidas que son relatadas ya sea de manera individual, colectiva o social. Por eso, en su
articulo “Stories of Experience and Narrative Inquiry” (“Relatos de experiencia e
indagacion narrativa”) Connelly y Clandinin (1995) afirman que la indagacion narrativa
constituye “el estudio de la forma en la cual los seres humanos experimentan su mundo” (p.

2).

Aplicada a la educacion, la indagacién narrativa es la construccion y la
reconstruccion de relatos personales, profesionales y sociales que se dan a conocer cuando
tanto docentes y estudiantes como investigadores comparten sus experiencias, en los que
varios de ellos aparecen como personajes de esas historias. Los autores consideran que es
adecuado utilizar los términos “indagacion sobre la narrativa” o “indagacion narrativa”, y

plantean que involucra tanto el fendmeno que se investiga: como producto o resultado
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escrito o hablado, ya que nombra la cualidad estructurada de la experiencia a ser estudiada,
como el método de investigacion, es decir: los patrones de indagacion para su estudio como
forma de construir y analizar los fendmenos narrativos, los conceptos con que construimos
el mundo vy, la forma en la cual percibimos y organizamos la experiencia. Agregan los
autores que se debe utilizar el término “relato” para aludir al fendmeno y “narrativa” para
referir a la investigacion. La narrativa ademds, implica su uso con diferentes fines,
suponiendo tanto la estructura como el método de sintetizar experiencias. Lo que el
investigador hace es describir y recoger relatos para luego escribir narrativas de

experiencia.

La narrativa rescata lo genuinamente humano de las vivencias didacticas, rescata su
dimension afectiva y se nutre de sus riquezas y detalles, concentrandose en las
motivaciones, sentimientos, deseos y propoésitos de los sujetos implicados en el proceso de
investigacion. La indagacion narrativa en la educacion permite ampliar el conocimiento
sobre lo que ocurre en las aulas y las instituciones al ahondar en las experiencias
personales, intentando comprender a los involucrados (Creswell, 2012). Dentro de las
funciones de los educadores estd el acompafiar a sus estudiantes en ciertos procesos,

estableciendo un vinculo y un compromiso con ellos.

La indagacion narrativa crea un espacio metaféricamente tridimensional que pone el
foco en las dimensiones de lo personal y lo social (interaccién); de la temporalidad que
incluye pasado, presente y futuro (continuidad); combinado finalmente con la nocién de
lugar (situacion). Bajo estos términos, las indagaciones narrativas tratan asuntos
temporales, se concentran en el equilibrio entre lo personal y el medio social, y se
desarrollan dentro de lugares, o diversos lugares especificos. Al trabajar en estos espacios
tridimensionales como indagadores narrativos, también nos encontramos en nuestro propio
pasado, presente y futuro. Asimismo, narrar experiencias pasadas posibilita futuras re-
narraciones no solo de las experiencias de nuestros participantes, sino también de las de los
investigadores que compartimos con colegas que leeran nuestro trabajo y nos
retroalimentaran con sus respuestas. Somos parte del panorama, y hemos contribuido en la
construccién del mundo en el que nos encontramos. A diferencia de los investigadores
verificativos que estudian al mundo desde afuera, los indagadores narrativos Somos
complices del mundo que estudiamos, parte del fenémeno. Por lo tanto, es preciso que

ademas de ofrecer los hallazgos que podrian brindar mejoras al mundo, debemos
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reinventarnos. Esto significa hacernos visibles con nuestras historias secretas pasadas,
“confrontando lo que nos hace vulnerables, porque en la indagacion narrativa el
investigador que calla o se presenta como individuo moral e idealmente perfecto se esta

auto-engafiando” (Connelly & Clandinin, 2000, p.62).

Existen cuatro supuestos que subyacen al valor de la formacién docente y de la
narrativa (Connelly & Clandinin, 1994). La educacion docente es concebida primero como
un proceso de por vida, que no solo incluye la formacién previa al ejercicio de la profesion.
Seguimos educandonos como docentes tanto dentro de nuestras aulas como en nuestras
vidas en general. Segundo, pensar en la formacion docente es pensar un relato de vida. No
solo nos enfocamos en lo que esta sucediendo aqui en este momento, sino histéricamente
qué nos trajo hasta aqui, y qué nos depara el futuro. Al pensarnos como docentes siempre
tenemos en mente el pasado, el presente y el futuro. Un tercer supuesto destaca que la
ensefianza es una relacién establecida entre sujetos. La diplomatura no es lo que hace a un
docente; ser docente no es meramente un titulo otorgado por una institucion. Los docentes
se encuentran en muchos lugares ademas de en las aulas. Finalmente, el cuarto supuesto es
que la formacién docente es una practica continua y permanente. Connelly y Clandinin
(1994) dan por sentado que un curriculo de formacion docente se construye en base a la
investigacion y a las teorias de ensefianza, la organizacion escolar y las areas especificas de
contenido, pero también sobre lo que se puede llamar conocimiento practico personal y la

sabiduria de la préactica.

Los autores (Connelly & Clandinin, 1994) también refieren a dos maneras de ver a

la formacion docente que toman de Schon (1987), representadas alegéricamente.

La primera de estas alegorias ve a la formacién docente como una inyeccion: la
introduccion de algo nuevo y muy necesario que ayudard a los estudiantes a lograr sus
metas. Los estudiantes del profesorado comienzan su carrera con la experiencia previa de lo
vivido durante sus dieciocho o mas afios de edad. Mientras estudian, siguen viviendo,
narrando y re-narrando sus experiencias al participar de su educacion docente. Sin
embargo, los curriculos de los profesorados a menudo parecen ignorar las vidas de los
docentes en potencia y se estructuran como si fuesen inyecciones que se pueden administrar
a todos por igual. Al principio se inyecta el conocimiento y las destrezas en los cursos

basicos. Luego se los envia a las aulas de los colegios donde se les inyecta una
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combinacién de experiencia propia con la sabiduria del docente a quien observan. Una vez
iniciada su préactica, los docentes ocasionalmente reciben inyecciones de refuerzo asistiendo

a cursos de capacitacion o perfeccionamiento.

La segunda alegoria es mas apropiada para este trabajo porque ve a la formacion
docente desde una perspectiva narrativa, como una reconstruccion. Parte del supuesto de
que la educacion no es lineal, pues no se mueve paso a paso siempre en la misma direccion.
La educacion implica mas bien un proceso de repensar y reconstruir el pasado. El
significado de esta metafora es que en cada momento de la vida de una persona, dentro o
fuera de un aula, se halla un ser completo, con su pasado incluido. Al educarnos, los
docentes aprendemos a narrar y re-narrar las historias propias y de nuestros estudiantes,
tanto cuando investigamos, ensefiamos 0 vivimos. De la misma manera, nuestros

estudiantes van acumulando en su repertorio sus historias y aquellas de sus docentes.

Por otra parte, las metaforas prevalecen en nuestro discurso y accionar y en las
vidas que construimos en torno a ellas. Connelly y Clandinin (1994) utilizan seis metaforas
para indicar como se sienten los docentes frente al curriculo del profesorado. La primera
percibe a la vida como relato vivido, casi como una obra de ficcion con trama y personajes
que se desarrollan en medios sociales y culturales que les dan forma. Esta resulta una forma
poderosa de imaginar quién somos, donde hemos estado y hacia donde vamos. La biografia
y la autobiografia son los campos formales de indagacion mas intimamente conectados a
esto. La segunda metéfora, que toman de Dewey (1938), sugiere que la educacién equivale
al crecimiento y a la investigacion, ya que no es algo que se nos hace sino algo que nos
hacemos. De esa manera crecemos y nos educamos, no pasivamente sino al
comprometernos en situaciones que analizamos. Una tercera metéafora sefiala que nuestras
vidas adquieren significado a través de nuestros relatos que nos contamos y contamos a
otros significando y re-significando nuestras vidas. La cuarta metafora afirma que si un
docente comprende y puede narrar el relato de su propia formacion, podra entender y contar
mejor las narrativas educativas de sus estudiantes. Debemos ser capaces, como docentes, de
comprender el poder de la narrativa en la vida de aquellos a quienes ensefilamos. La quinta
metafora visualiza a la formacion docente como un proceso de aprender a narrar y re-narrar
relatos educativos de docentes y estudiantes, mientras que la sexta sugiere que se trata de
una conversacion sostenida en la que necesitamos muchas respuestas a nuestros relatos para

poderlos narrar y re-narrar con mayores posibilidades.
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Los autores atribuyen a los docentes, como agentes independientes y creativos, el
poder para mejorar la educacién, aunque sostienen también que ese potencial para hacer el
bien, puede a veces ser utilizado para mal (Connelly & Clandinin, 1994). Ellos se refieren a
las prisiones de nuestras biografias, tomando prestado el término de Britzman (1986, 1989),
quien sostiene que nuestras vidas nos dan libertad y creatividad pero también nos encierran,
limitando nuestros horizontes del saber. La primera de las prisiones abarca nuestra
experiencia escolar personal, que puede ser un sistema cerrado pero al mismo tiempo una
fuente de libertad para dar lugar a diferentes posibilidades. La segunda prisién son los
mitos culturales; perspectivas de la escolaridad tan profundamente arraigadas en el
imaginario popular que son imposibles de evitar, como que ir a la escuela nos prepararé
para el trabajo. La tercera carcel de la propia biografia, son todos aquellos relatos que
contamos sobre nosotros, que interactian draméaticamente con lo que hacemos en el aula, y
con las formas en que lo hacemos. Es preciso que imaginemos el potencial en nuestras

vidas y en las de nuestros estudiantes que cambiaran lo que otros ven como prisiones.

En su articulo “Creando espacios de investigacion narrativa en la formacién del
profesorado”, Clandinin, Steeves y Chung (2007) reorganizan su trabajo de afios de
investigacion en tres conceptualizaciones narrativas entrelazadas que pueden incentivar a
los docentes a reconsiderar sus practicas de ensefianza. La primera destaca al conocimiento
de los docentes como experimental, encarnado, emocional, personal y practico, adoptando
la metafora del paisaje de conocimiento profesional, moral e intelectual que jerarquiza las
relaciones entre personas, lugares y cosas. La segunda conceptualizacion sostiene que el
docente vive su vida dentro del paisaje de conocimiento profesional y de los paisajes fuera
de la escuela. La tercera ve a la formacién docente como un proceso de aprender a contar

relatos educativos.

En nuestro dmbito nacional, las autoras Anijovich, Capelleti y Sabelli (2009)
describen a la formacién docente como un largo trayecto en el que los sujetos transitan
distintos momentos que los impactan y se entraman en sus historias mientras se forman
para luego guiar la construccion de sus propias decisiones como docentes. Este trayecto
comprende la biografia escolar, que es producto de complejas internalizaciones realizadas
en la vida de los estudiantes, la etapa de preparacion formal institucionalizada de la

formacion docente, la socializacion profesional y la capacitacion docente continua.
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En el mismo sentido, en su blog para el Espacio de la Préctica IV del Profesorado
de Lengua y Literatura del ISFD N° 122, Brunstein (2009) explica que, a través de los
relatos, los docentes en formacion hacen explicitos sus modelos internos. A lo largo de su
trayectoria escolar, éstos se han conformado como esquemas que organizan y pueden
otorgar significado a sus experiencias escolares anteriores y a su futura practica profesional,
ya que en muchos casos, aquellas experiencias han dejado huellas que incidirian en su

contacto con los alumnos y en las estrategias que utilizaran en las aulas.

Para Connelly y Clandinin (2000) las experiencias en la indagacion narrativa son
tanto personales (lo que el individuo experimenta) como sociales (el individuo
interactuando con otros). Cuando nos interesamos por la subjetividad de las experiencias
vitales de las personas, al mismo tiempo las relacionamos con las situaciones
socioculturales e interpersonales en las que estan inmersas (Bretones Peregrina, 2014).
Aunque cada persona es unica, se halla conectada con muchas otras y en variados
contextos. Los relatos de vida no son sélo un producto de la memoria personal sino también
de la memoria colectiva y social. Al acercarnos a las personas comprendemos mejor la
sociedad y la cultura a la que pertenecemos, reconociendo y valorando el significado que
los actores dan a sus propias experiencias. Nuestras practicas cotidianas son el resultado de
modelos culturales adquiridos, pero las personas somos singulares a la hora de expresarlos.
Somos aquello que recordamos y cdmo lo recordamos. Todos nuestros recuerdos, aun los
mas personales estan enmarcados en un tiempo y en un espacio, por lo que también tienen

una significacion colectiva, social y cultural (Bretones Peregrina, 2014).

Las narrativas son fuertemente significativas para los docentes en formacion de
nuestro estudio. Se trata de sujetos que transitan un segundo camino alternativo dentro de
sus biografias escolares, al narrar sus experiencias personales partiendo de lo que tiene
valor para ellos. Sus relatos expresan lo que les sucedié y lo que significaron los actores de
sus historias, explicando como todo eso se vincula con sus vidas hoy. Esas historias
reconstruidas, esas trayectorias, estan cargadas de afectos, motivaciones y anhelos, pero
también de nostalgias y penas, de dificultades superadas, de miedos y de frustraciones. A
través de la indagacién narrativa no sélo accedemos a la mirada de los futuros educadores
sobre los sujetos de la educacion en distintas instituciones, sino que también los instamos a

reflexionar criticamente sobre sus posturas y sobre las decisiones personales que los han
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transformado en los individuos que son ahora, como asi también a meditar sobre qué tipo

de docente anhelan ser.

Habiendo identificado las ideas principales del marco tedrico de nuestro trabajo,

ahora nos acercamos a los fundamentos del marco metodolégico.
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I1l. MARCO METODOLOGICO

Metodologia de la investigacion

Connelly y Clandinin (1990) sostienen que la indagacién narrativa, el estudio de la
experiencia como relato, es primero y ante todo una manera de pensar la experiencia. Por
eso los autores, abogan en favor de la utilizacion de la indagacion narrativa inspirados en
una perspectiva de la experiencia humana en la que las personas, individual y socialmente
viven vidas relatadas. Le dan forma a sus vidas con relatos sobre quienes son a medida que
interpretan su pasado en términos de esos relatos, que son portales a través de los cuales
entran al mundo y hacen que su experiencia del mundo se interprete y se haga

personalmente significativa.

La indagaciéon narrativa como metodologia implica adoptar un punto de vista
particular de la experiencia como fendmeno en estudio (Connelly y Clandinin, 1990) y esta
experiencia puede ser expresada como relato o narrativa. La idea de experiencia sobre la
que los autores establecen su analisis se basa en la filosofia pragmatica de Dewey (1938),
pues creen que sus conceptualizaciones de continuidad e interaccién son fundamentales
para el proceso de indagacién. La indagacion narrativa para ellos no es sélo una
conceptualizacién de qué es la experiencia, sino una forma de estudiar la experiencia; es un

método y un fenémeno.

Para Dewey (1938) “la experiencia es la categoria ontoldgica fundamental de la cual
procede toda indagacion, ya sea narrativa o no” (Clandinin & Rosiek, 2007, p. 38). Dewey
concibe a la experiencia como la interaccién continua del pensamiento humano y su
entorno personal, social y material. La ontologia de Dewey no es transcendental sino
transaccional. Para el autor, el ideal regulador de la indagacién no es generar una
representacion fiel y exclusiva de la realidad independiente del conocedor, sino generar una
relacion entre un ser humano y su medioambiente, su vida, su comunidad, su mundo. Desde
este punto de vista pragmatico del conocimiento, nuestras representaciones surgen de la

experiencia y deben volver a esa experiencia para su validacion.
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Los autores Clandinin y Rosiek (2007) sefialan varias caracteristicas de esta
ontologia de la experiencia que la hacen particularmente apropiada para enmarcar a la
indagacion narrativa. La experiencia, para el pragmatico, siempre es mas de lo que
podemos saber y representar en una simple afirmacion, parrafo o libro. Por lo tanto, cada
representacion, sin importar cuén fiel sea a aquello que trata de mostrar, involucra un
énfasis selectivo de nuestra experiencia. Dewey (1938) nos advierte sobre minimizar el
proceso selectivo, y asi naturalizar a los objetos de nuestra indagacién, dandolos por

sentado.

Un método empirico honesto presentaria la indagacion como una serie de
elecciones, inspiradas por propositos que estan forjados por la experiencia pasada,
asumidos a través del tiempo y que ubica las consecuencias de estas elecciones en la
totalidad de la experiencia vital de un individuo o de una comunidad. Desde ese punto de
vista, las narrativas son la forma de representacion que describe la experiencia humana a
medida que se despliega en el tiempo. Por lo tanto las narrativas son la forma mas
apropiada para usar cuando se piensa en la indagacion asumida dentro de un marco

pragmatico.

En segundo lugar, los autores explican que una ontologia pragmaética de la
experiencia enfatiza la continuidad; la idea de que las experiencias surgen de otras
experiencias, y a su vez le dan lugar a posteriores experiencias. Cuando nos posicionamos
dentro de esa secuencia, el ahora, el pasado y el futuro imaginados, cada punto tiene una
base pasada experiencial que lleva a un futuro experiencial. Para los autores esta
continuidad no es meramente perceptual sino ontolégica. Las experiencias no parecen
simplemente conectarse a través del tiempo, sino que son continuas. Esta es la concepcién
de la continuidad que requiere la promocién pragmatica de una ontologia transaccional. En
ultima instancia, todo aquello que tenemos y todo lo que necesitamos para cimentar nuestra

comprension es lo que vemos, 0oimos, sentimos, amamos 0 tememos.

Esta continuidad tiene importantes implicancias para el modo en que pensamos
sobre la indagacion. Refuerza la idea de que la indagacion es un acto dentro de un torrente
de experiencias que genera nuevas relaciones, que luego se vuelven parte de la experiencia
futura y no una bdsqueda de algo oculto detras de las apariencias, que termina en la

identificacion de una realidad trascendental inmutable. Esto problematiza los limites de la
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indagacion porque si la experiencia es continua, entonces los pardmetros iniciales que
establecemos para nuestras indagaciones son en si una forma de relacion que puede y debe
ser cuestionada en el curso de la investigacion. Refiriéndose a la inevitable extension
inferencial de nuestras indagaciones, Dewey describe la experiencia como poseedora de
algo que se estira, algo indefinidamente elastico que se extiende al campo del significado
personal, estético y social.

Una tercera caracteristica de la ontologia pragmatica de la experiencia que, segun
los autores encaja particularmente bien en el marco de las indagaciones narrativas es el
énfasis en la dimension social de nuestras indagaciones y de nuestra comprension. Las
indagaciones narrativas exploran los relatos que las personas viven y narran. Estos relatos
son el resultado de una union de influencias sociales en la vida interior de una persona, las
influencias sociales en su entorno, y su historia personal Unica. Estos relatos a menudo se
tratan como lo epifenomenal de la indagacion social —reflexiones de realidades sociales

importantes pero no realidades en si.

Por lo tanto, concluyen Clandinin y Rosiek (2007), la indagacion narrativa es un
enfoque para el estudio de vidas humanas concebido como un modo de honrar la
experiencia vivida como fuente de importante conocimiento y comprension. Es una forma
particular de producir conocimiento. Al comenzar con un respeto por la experiencia vital
comun, el foco de la indagacién narrativa no es solamente una valorizacion de la
experiencia de los individuos sino también una exploracion de las narrativas sociales,
culturales, e institucionales dentro de la cual la experiencia de los individuos se
constituyeron, tomaron forma, fueron expresadas y representadas, pero de una manera que

comienza y termina esa indagacion en las vidas relatadas de las personas involucradas.

Los indagadores narrativos estudian la experiencia de un individuo en el mundo, y a
través del estudio buscan modos de enriquecer y transformar esa experiencia tanto para
ellos como para otros. Asi, una ontologia pragmatica de la experiencia no solo encaja bien
en el marco tedrico de los indagadores narrativos, sino que ademas, la indagacion narrativa
es un enfoque investigativo que representa todos los principios de una teoria Deweyana de
la indagacion. Clandinin y rosiek (2007) proponen que la indagacidén narrativa es una
metodologia esencialmente pragmatica, que hace posible el estudio de la experiencia

reconociendo la encarnacion de la persona viviendo en el mundo. Sin embargo, el foco de
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la indagacion narrativa no estd solo en la experiencia individual, sino también en las
narrativas sociales, culturales e institucionales dentro de las cuales las experiencias de los

individuos se constituyen, se forman, se expresan y se representan.

En este trabajo, inicialmente ubicamos el fendmeno en las experiencias de doce
estudiantes universitarios que articularon con el Instituto Terciario local, buscando develar
qué los llevé a tomar esta decision. Sin embargo, al indagar mas profundamente,
escuchamos relatos de momentos determinantes en las vidas de los participantes, que
inspiraron narrativas cuya escritura requirié reflexion y produjo conocimiento sobre otros
temas significativos para ellos, como la influencia que tendra sobre su practica docente la
formacion que recibieron en dos instituciones bastante diferentes. Estos relatos que son
temporales, continuos, interactivos y moldeados por nuestro conocimiento practico
(Clandinin, 1985) nos permiten reflexionar sobre qué relacion tenemos con el fendmeno

que estamos investigando, y qué acciones estan a nuestro alcance para mejorar.

El contexto de la investigacion

La carrera de grado de Profesorado de Inglés dependiente de la Facultad de
Humanidades de la Universidad Nacional de Mar del Plata funciona en el Complejo
Universitario situado en la calle Funes 3350 de nuestra ciudad. Actualmente el Profesorado
cuenta con una planta de treinta y siete docentes que dictan materias en inglés mayormente.
Sus clases tienen lugar de lunes a viernes en una franja horaria entre las 8:00 y las 18:00
horas. El ingreso no selectivo para todos los postulantes a la carrera de Profesorado de
Inglés estd normado por el Estatuto de la UNMDP. El plan de estudios del Profesorado de
Inglés estipula que los ingresantes pueden optar por rendir las asignaturas Inglés Nivel
Intermedio (INI) y/o Inglés Nivel Avanzado (INA), o en forma libre antes de cursar las tres
materias en inglés del primer cuatrimestre de primer afio: Discurso Escrito, Gramatica
Inglesa | y Fonética y Fonologia Inglesa | (Apéndice D). De acuerdo a los resultados, los
estudiantes pueden inscribirse como alumnos regulares en el cursado de INI o INA, o a las

materias del tercer esquema de primer afio. En el primer cuatrimestre de 2014 se
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inscribieron a Discurso Escrito ochenta y ocho estudiantes; mientras que en 2015

comenzaron cincuenta y nueve estudiantes.®

El presente Plan de Estudios del Profesorado de Inglés ofrece didacticas especiales y
préctica de la ensefianza relacionada con distintos niveles educativos y “debido a las nuevas
tendencias en la educacién universitaria que apuntan la formacion de profesionales
capacitados para desenvolverse en el campo de la investigacion educativa, se incluyen en
esta forma contenidos y modalidades de trabajo tendientes a lograr dicho perfil” (Disefio
Curricular, 1999). El enfoque de dicho Plan esta dirigido tanto hacia el proceso como hacia
el producto, por lo que para su implementacion se tuvo en cuenta las perspectivas para la
ensefianza de lenguas extranjeras que existian a mediados de la década de 1990 cuando
comenz6 su ultimo proceso de reforma. EI mismo incluye e integra forma, contenidos y
estrategias que promueven habilidades académicas, profesionales, sociales y de estudio. La
estructura curricular esta centrada en cuatro &reas: de Formacion Docente, de Fundamentos
Linguisticos, de Habilidades Linguisticas y Cultural. Las areas y los contenidos minimos de
las asignaturas fueron disefiados siguiendo los lineamientos enunciados en los Contenidos
Bésicos Comunes para el Campo de la Formacion Docente Orientada en Lenguas
Extranjeras vigentes en el momento. La carga horaria total de la carrera es de 3584 horas
para treinta y dos materias, distribuidas en una formacién que se prevé de cuatro afos. Se

otorga el titulo final de Profesor Superior de Inglés.

El Departamento de Lenguas Modernas, del cual depende el Profesorado de Inglés,
cuenta con un laboratorio de idiomas propio, una sala de computos comun a la Facultad,
equipamiento para proyeccion facilitado por su bedelia y material bibliografico provisto por
la Biblioteca Central de la UNMDP y el Servicio de Informacion Documental de la
Facultad de Humanidades.

El Instituto Superior de Formacion Docente N° 19 depende de la Direccion
Provincial de Educacion Superior y Capacitacion Educativa. El turno tarde funciona de
13:00 a 17:00 horas. en su sede central ubicada en la calle Almafuerte 565 y el turno
vespertino funciona de 17:30 a 21:30 horas. en su sede anexa, la Escuela Primaria N°1

3 Datos provistos por las docentes a cargo.


http://www.mdp.edu.ar/humanidades/ingles/contenidos.htm
http://www.mdp.edu.ar/humanidades/ingles/contenidos.htm
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Pascuala Mogaburu ubicada en la calle 25 de mayo y San Luis. La institucion otorga el
titulo de Profesor de Inglés para Educacion Secundaria, que habilita también para la
docencia a nivel primario. La carrera prepara a sus egresados para desempefiarse en ambos
niveles en escuelas de Gestion Pablica y Gestion Privada y se rige por las Resoluciones N°
13.296/99, 30/03, 4664/03, y la Resolucion modificatoria de la denominacion del Titulo N°
2789/09.

Para el ingreso al CUFBA (Curso de Formacion Basica) es requisito tener el nivel
secundario aprobado. Dicho curso tiene una duracion de un ciclo lectivo e incluye dos
materias: Expresion Oral y Expresion Escrita con una carga horaria de cuatro modulos
semanales cada una, con modalidad de cursada libre o presencial. Al finalizar el mismo los
estudiantes rinden un examen de suficiencia, cuya acreditacion habilita su ingreso a la
Carrera de Profesorado. En 2014 ingresaron a primer afio ochenta estudiantes que se
dividieron en dos comisiones de cuarenta, correspondientes a cada turno. En 2015
ingresaron sesenta estudiantes ya que no se abrio el turno tarde por falta de espacio en el
edificio central. El instituto cuenta en la actualidad con un plantel de treinta docentes que
dictan asignaturas en inglés y en castellano.

En el aspecto académico, el disefio curricular “parte de una vision totalizadora de la
lengua, sin fragmentaciones” (1999). Para la organizacion de sus contenidos se
consideraron tres perspectivas especificas: Lengua y Expresion Oral, Lengua y Expresion
Escrita, y Lengua y Cultura, asignaturas que se dictan en inglés. Ademas estan las materias
pedagdgicas en castellano ubicando como eje vertebrador de la carrera a la Practica
Docente, considerado como un campo articulador del resto de los espacios curriculares.
Para 2016, esta previsto el cambio de plan de estudios a uno méas actualizado. El total de
horas en el plan de la carrera es de 3132 distribuidas en treinta y una materias que se cursan

en cuatro anos.

Los participantes de la investigacién

Se trabajo con doce estudiantes intencionalmente escogidos con un criterio de
seleccion amplia, tomando en cuenta sus variadas experiencias y perspectivas que pudieran

aportar rica informacién para abordar la complejidad del tema en cuestion. Dichos
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participantes incluyeron diez mujeres y dos varones de distintas edades, que al momento de
Iniciar este trabajo se encontraban cursando segundo, tercero y cuarto afio del Profesorado
de Inglés del Instituto Superior. Todos tenian en comun haber cursado anteriormente
materias en la Universidad Nacional al menos durante cuatro afios. Todos los participantes

optaron por utilizar un seudénimo, reservando asi sus identidades.

El criterio para la seleccion de participantes incluyd distintas estrategias. Angela,
quien hizo la carrera dos veces, representa un caso bastante extremo, pues su relato
despliega ciertas caracteristicas fuera de lo comun. Vanina, Beatriz, Antonia y Alan,
quienes atribuyen su fracaso en la Universidad a su bajo nivel de inglés al ingresar resultan
casos tipicos cuyos relatos ilustran la problematica comun dentro del fenémeno de estudio
en este trabajo. Florencia y nuevamente Angela, quienes se enfermaron gravemente por la
presion de estudiar en la universidad, son ejemplos criticos porque representan ejemplos
potentes del fendmeno central al reflejar intensamente la naturaleza de un problema que
aqueja a otros. Los restantes participantes, Pablo, Marisa, Lucia, Vanesa, Emilia y Maria
son ejemplos homogéneos porque, por diferentes motivos se vieron obligados a dejar sus
estudios universitarios aun cuando sentian que poseian la capacidad de terminar alli la
carrera. Al momento de terminar este trabajo, siete de los participantes habian recibido su
titulo de Profesores de Inglés en el ISFD, dos de ellos en diciembre de 2014, y otros cinco
en diciembre de 2015, mientras que de los cinco restantes, tres tienen unos pocos finales

pendientes y dos de ellos cursaran cuarto afio en 2016.

Con el objeto de reducir su ansiedad, informé someramente de antemano a los
participantes sobre el tema de las entrevistas, por lo que tuvieron la oportunidad de
seleccionar lo que iban a decir. Cuando revivieron momentos significativos, tanto de éxitos
como de fracasos, a través de sus historias y recuerdos, no solo los recrearon o describieron,
sino que también expresaron las emociones que éstos les habian generado. Brindaron su
interpretacion personal sobre sus propias experiencias vividas en los contextos donde se
produjeron. Sus historias, narradas desde diferentes posiciones y perspectivas de personas
en plena formacion en la profesion docente, revelaron los acontecimientos sociales que los
afectaron. Sus relatos hicieron visibles aspectos claves de la educacion superior desde sus
perspectivas como sujetos que hacen la historia con sus experiencias cotidianas y con su
forma de afrontar circunstancias y limitaciones, contribuyendo asi a generar conocimiento

pedagdgico y social.
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La investigadora participante

Como investigadora narrativa desempefio un rol interpretativo y reflexivo a partir de
los relatos que me han ofrecido los participantes en este trabajo. El analisis continuo en el
proceso de la investigacion me condujo a revisar mis propios sesgos, valores y prejuicios
que influyeron en el disefio de mis propios instrumentos de investigacion y que se
encuentran basados en mi propia experiencia pasada de estudiante y docente. Ese mismo
andlisis fue determinando flexiblemente las estrategias, adaptandome a lo que el trabajo de
campo me permitia descubrir, siempre cuidando de no ejercer influencia sobre las personas

entrevistadas.

Por desempefiarme como docente en los sitios de estudio: ayudante en las catedras
Discurso Escrito y Proceso de la Escritura | en primer afio del Profesorado de Inglés de la
UNMDP, y profesora a cargo en Lengua y Cultura | y Lengua y Cultura Il de segundo y
tercer afio del Profesorado de Inglés del ISFD N° 19, estoy familiarizada con el entorno e
involucrada en el contexto de ambas instituciones, lo que me ayudd a comprender las
situaciones descriptas en los relatos. El trabajo no fue disruptivo en ningln aspecto porque
las entrevistas a los participantes se llevaron a cabo fuera del horario de clase y en lugares
neutros. Los participantes firmaron un formulario (Apéndice B) aceptando colaborar con la
investigacion y estuvieron de acuerdo con los propdsitos previstos para la informacién que
ofrecieron, aunque se mantuvo la confidencialidad de datos reveladores de personas o

circunstancias especificas.

Sabemos ya que la indagacion narrativa implica un fuerte vinculo que se establece
entre el investigador y los participantes que pueden también devenir co-investigadores
mientras la relacién evoluciona (Huber, Caine, Huber & Steeves, 2014). Al investigar hice
preguntas que me ayudaron a interpretar el mundo de los participantes, cuando analicé sus
experiencias personales y sus interacciones con otras personas. Comprender las
experiencias previas de los participantes me ofrecié una manera particular de conocer y
aprender, de descubrir detalles de episodios vividos en las aulas y como éstos impactaron
en sus vidas. Las préacticas educativas en si son procesos dinamicos que se caracterizan por

la continua interaccion de pensamiento y comportamiento humano.
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Ese compromiso relacional entre investigadores y participantes, es un vinculo que
se asemeja metaféricamente a un barrilete y a quien lo remonta (Caine y Steeves, 2009).
Esa conexion requiere de permanente atencion y conciencia, pues las preguntas de una
entrevista pueden llevar al barrilete a volar en paisajes cambiantes e inhospitos y en
condiciones climéticas a veces muy dificiles. A su vez, las respuestas pueden detener al
remontador del barrilete con inesperadas obstrucciones del terreno que le impidan correr
libremente. Por lo tanto, durante mis entrevistas prevalecié el tacto, la delicadeza y el
sentido comun, particularmente en los casos en los que surgieron temas éticos complejos o
potencialmente estresantes. En esta transaccioén entre personas, se procurd el uso de
palabras que no desconcertaran, especialmente cuando se contemplaron inseguridades en

los relatos de los participantes al recordar situaciones en las que se sintieron vulnerables.

Al utilizar la narrativa cuando exploramos y analizamos las experiencias de vida,
los significados que obtenemos desde los relatos personales proceden de la subjetividad de
las personas que narran, y también de las que oyen o leen los relatos (Pablos Blanco &
Nufiez Cubero, 2011). De ahi la importancia del lenguaje como instrumento de expresion y
comunicacion por excelencia, que torna al material narrativo en uno de los recursos méas
enriquecedores para acceder al conocimiento y una de las fuentes méas apropiadas para
captar la experiencia humana. El desafio del investigador es trabajar con el texto, y con los
significados que aparecen en las producciones autobiograficas, con todas las connotaciones
linglisticas, abordando las significaciones que alli aparecen. Cuando los investigadores
formamos parte de la vida de nuestros estudiantes con frecuencia nos sentimos atraidos
hacia sus maneras de lograr coherencia narrativa, extrayendo la esencia de los relatos en los
que la experiencia y la voz son protagonistas. Aunque una de las multiples funciones de la
indagacion narrativa es la de proveer datos investigativos a través del analisis de las
estructuras linglisticas y las formas narrativas de los relatos (Nelson, 2011) también se
debe tener en cuenta el hecho de que las personas viven sus narraciones a partir de lo que
no dicen, por lo tanto el investigador debe saber escuchar e intuir. Para averiguar sobre los
sentimientos, pensamientos o actividades de otros, simplemente debemos hacer las
preguntas correctas para que la realidad del otro nos sea revelada (Gubrim & Holstein,
2001).

El juego y la imaginacion resultan de fundamental importancia en la indagacion

narrativa porque influyen no sélo en nuestros propios relatos vitales y en aquellos que nos
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rigen e inspiran sino también en la forma en la cual comprendemos y construimos los
relatos de otros (Caine, Estefan & Clandinin, 2013). Nuestras narraciones a través del
tiempo vy, los diferentes lugares y las personas con las que nos relacionamos se enfocan en
la memoria y en el momento presente de nuestra experiencia, como asi también en nuestro
futuro. La indagacion narrativa considera a los relatos como historias por medio de las
cuales vivimos (Caine y Steves, 2009). Asimismo, tal como sefiala Bruner (2002) la
interaccion entre la memoria y la imaginacion da forma a nuestras experiencias, a los
recuerdos de nuestros relatos vitales, y a la imaginacion sobre aquellos relatos que nos
rigen, guian e inspiran. El indagador narrativo debe ser perceptivo, cuidadoso y respetuoso.
Debe esmerarse mucho en la relacién con sus participantes para poder comprender sus
relatos intimos y personales al acomodarse adecuadamente a la naturaleza cambiante de la
investigacion. Estas experiencias narradas y renarradas nos permiten mover hacia adelante
y atrés, dentro y fuera, en distintos lugares de existencia, crecimiento y posibilidades. Los
relatos llenan el espacio entre las personas y ofrecen percepciones que ayudan a aprender y

formar conexiones con otros.

La utilizacion de la indagacion narrativa trasciende el hecho de recoger los relatos
que otros cuentan sino que va mas alla, afrontando el desafio de representar la complejidad
de lo que les sucede a las personas que nos ofrecen su historia, porque el verdadero valor de
la investigacion yace en la postura critica que el investigador adopta ante el fenémeno
investigado. Al crear historias que incluyen relatos alternativos de la historia tradicional de
la educacion, los investigadores contribuimos a inspirar transformaciones para mejorar la

eficiencia, eficacia y calidad de nuestras practicas.

Cabe destacar que las personas entrevistadas son actualmente, o han sido, mis
estudiantes en los dos contextos: la Universidad Nacional de Mar del Plata y el Instituto
Superior de Formacion Docente N° 19. Por eso intenté especialmente que los encuentros de
las entrevistas no representasen una situacion asimétrica donde forzara a los participantes a
responder a mis preguntas desde un lugar de poder. Por el contrario, su participacion dentro
del proceso de investigacion los ubico al nivel de colaboradores. En este escenario, los
participantes dialogaron en una atmosfera de confianza que propicié la comunicacion

abierta, que invitd a compartir experiencias que fueron narradas desde sus propias voces y
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perspectivas, con la oportunidad de expresar opiniones que fueron valoradas y respetadas.
También pudieron leer la transcripcion de las entrevistas, y decidir si querian hacer algan
cambio u omision (Apéndice A), lo que fue respetado, aunque ocurrié en muy pocos casos.
Finalmente, una vez concluido el trabajo y antes de su presentacion, envié por correo

electrénico el texto completo a los participantes para su validacion.

Procedimientos e instrumentos y para la recoleccion de las narrativas

Antes de recoger las narrativas recopilamos primero textos sobre normativas de
transferencia interinstitucional a nivel superior, asi como los planes de estudio del
Profesorado universitario y del terciario con el fin de informarnos sobre la organizacion
curricular de ambas instituciones. En segundo lugar, llevamos a cabo una encuesta al inicio
del ciclo lectivo 2014 entre los estudiantes cursando segundo Y tercer afio del ISFD N°19
sobre sus antecedentes educativos que me permitié identificar a estudiantes provenientes
del Profesorado universitario (Apéndice C), quienes constituirian potenciales participantes
en el estudio. Por ultimo, se llevaron a cabo a lo largo del ciclo lectivo 2014 las entrevistas
en profundidad (Creswell, 2012) a los participantes seleccionados tanto en persona como
via correo electronico. Para este trabajo realizamos entrevistas individuales a los doce
estudiantes seleccionados que comenzaron el Profesorado de Inglés en la Universidad y que

abandonaron dicha carrera.

El procedimiento seguido comenzd con una entrevista inicial que fue clave en el
proceso investigativo, buscando comprender las perspectivas de los diferentes actores a
través de sus propias palabras. Las conversaciones fueron grabadas en un pequefio grabador
marca Sony Yy guiadas por protocolos previamente disefiados con las preguntas que me
aportarian la informacion pertinente a mi investigacion. También tomé algunas notas de

campo oportunamente en cada caso.

La entrevista fue semi-estructurada y abierta (Creswell, 2012), comenzando con un
interrogante personal y general que motivo a los participantes a hablar, y continuando con
la formulacién de un conjunto de preguntas interrelacionadas previamente elaboradas, pero

con un orden flexible a lo largo del encuentro. Las preguntas de investigacion que
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funcionaron como hilos conductores hacia los temas basicos a explorar fueron las

siguientes:

e Como fue tu primera aproximacion al inglés? ;Donde aprendiste? ;Qué
edad tenias? ¢ Te gustaba? (Como fue la experiencia de tener inglés como
materia en el secundario?

e ;Cuando decidiste que querias ser profesor / profesora de inglés?

e ;Por queé elegiste la UNMDP para estudiar el Profesorado? ¢Cuanto tiempo
estudiaste alli? ;Qué cantidad de materias cursaste / porcentaje tenés
aprobado?

e ;Qué es lo mas positivo, lo que mas rescatas de esa experiencia?

e ;Qué fue lo menos positivo? ;Qué problemas/ dificultades (si los hubo)
encontraste en tu paso por la Universidad? ;Qué le criticarias?

e ;Cuales fueron los motivos por los cuales decidiste cambiar de institucion?

e ;Como viviste emocionalmente ese momento decisivo? ¢Fue una decision
facil o dificil de tomar?

e ;COmo vivis la experiencia de estudiar en el ISFD? ;Te pudiste adaptar
bien? ;Cémo vas con el plan de estudios? ¢ Estas al dia?

e ;Qué es lo que mas te gusta de estudiar en esta institucion (ISFD N°19)?

e ;Y lo que menos te gusta? ;Qué consideras debiera mejorar en el ISFD?

e Ahora que pasod ... tiempo, /crees que fue una buena decision el haber

articulado de la universidad al terciario? ¢ Te arrepentis de algo?
Las Gltimas preguntas, que se hicieron via correo electronico, fueron las siguientes:

e Si pudieras volver el tiempo atras, preferirias no haber pasado por la
Universidad, comenzando la carrera por el instituto terciario directamente?

e De qué manera creés que el paso por ambas instituciones (la UNMDP
primero y el ISFD N°19 después) marco tu biografia escolar, y como esto

afectara tu desempefio profesional como docente?

Las entrevistas se llevaron a cabo durante el primer y segundo cuatrimestre del ciclo
lectivo de 2014, en un café, o, cuando el tiempo lo permitia, al aire libre en el parque

Primavesi 0 en la plaza San Martin, ubicados respectivamente frente a los edificios central
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y anexo del ISFD N° 19. Todos los participantes sabian que sus relatos serian objeto de una
investigacion y estuvieron dispuestos a colaborar con el estudio. En cada entrevista se cred
un lenguaje compartido entre los participantes que permitio reflexionar conjuntamente
sobre las vivencias, ya fuesen logros o fracasos. El hecho de compartir y analizar estas
historias puede ayudar a re-elaborar las creencias, los saberes y las précticas porque la
entrevista en si constituye para el investigador una herramienta de reconocimiento, apoyo y
acompariamiento de la experiencia vivida (Bretones Peregrina, 2014). Los participantes
agradecieron poder ser parte de la investigacion, manifestando que las entrevistas también
fomentaron la autorreflexion cuando se atrevieron a expresar y compartir lo que en un
momento fue su drama personal y privado, y ahora, habiendo pasado un tiempo, pudieron
valorarlo desde una perspectiva mas clara y menos dolorosa. No s6lo se obtuvo
informacion del contenido narrado, sino también de cdémo fue narrado cuando la

entrevistadora pregunt6 y escucho cuidadosamente.

Algunas de las categorias centrales de las entrevistas fueron lo que Caine y Steves
(2009, p.2) llaman “relatos para vivir’*, (aquellos relatos que nos marcan). También
aparecieron en las entrevistas lo que Schaefer, Downey y Clandinin (2014) llaman “relatos
para partir™®, (aquellos relatos que nos hacen abandonar). Las autoras explican que al
negociarse una relacion con los participantes de una indagacion narrativa, los
investigadores siempre nos preguntamos como ésta serd. Recomiendan que, cuando
viajamos a través del tiempo en los recuerdos con distintas posibilidades de resonancia en
otros, evolucionando, creando la posibilidad de descubrir lo desconocido, lo diferente y, lo
gue nos conecta con otros, debemos hacerlo amorosamente y sin arrogancia. Los relatos de
nuestros participantes revelan cajas de recuerdos imborrables en aulas y pasillos del pasado
gue marcaron sus destinos, que junto con nuestra interpretaciéon hoy conforman una

narrativa entramada que aparecera renarrada en los textos de investigacion de mafana.

Las primeras entrevistas personales a cada participante fueron primero registradas
utilizando un grabador portatil, y luego transcriptas textualmente (Apendice A). Se
analizaron, compararon y organizaron los datos obtenidos, junto con las notas de campo, lo

que permitié valorar las entrevistas, ponderando los aciertos y los vacios, extrayendo la

4 Eningles: “Stories to live by”

5> En inglés: “Stories to leave by”
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informacion necesaria, e intuyendo los datos ausentes. Mas tarde se envid esta transcripcion
a cada participante con el objetivo de que lo validara y corrigiera si fuera necesario.
Después de recibir de vuelta los textos con las correcciones y comentarios cuando los hubo,
se hicieron los cambios pertinentes. Segun el caso, se procedio a una segunda y, en algunos
casos tercera, entrevista personal o electronica (con los participantes que habitan en otras
localidades) mas breve y concreta para completar ciertos fragmentos que no estuvieron del

todo claros.

Andlisis de las narrativas: doce trayectos educativos

Finalmente, la investigadora tuvo la tarea personal de interpretar los resultados
logrados, reflexionando sobre los hallazgos. Se buscaron elementos significativos dentro
del contenido y contexto de cada uno de los relatos, teniendo en cuenta el tono emocional
de la voz y palabras elegidas por los participantes para expresarse, buscando contrastes y
elementos en comun de los relatos entre si, integrando y concluyendo el analisis narrativo
(Creswell, 2012). Ese anlisis narrativo resulté de armar un todo a partir de muchas piezas
sueltas. Es un relato narrado cronoldgicamente que la investigadora tratd de comprender
para explorar un problema educativo, organizando relatos de episodios 0 secuencias de
eventos y experiencias personales en las vidas de los participantes en diferentes contextos.
Esa secuencia cronoldgica es la historia del trayecto educativo de los participantes,
enfocado en el aprendizaje de una segunda lengua, que empieza en la nifiez o adolescencia
y se consolida como vocacion a nivel superior. Ese trayecto fue recorrido en dos tramos
muy importantes y diferentes, que resultaron complementarios en la formaciéon de los

participantes.

Para la edicién del informe que aqui presentamos se utilizaron diferentes partes del
material, experimentando con formas de representar lo encontrado en el desarrollo de la
investigacion de una manera clara y creativa para que todo conforme una narrativa
coherente. Aunque el foco de la investigacion narrativa se basa en el proceso, en las
preguntas y en la interaccion, la investigadora debid entender el sentido de las experiencias
a partir de los intereses, creencias 0 motivos que los sujetos reflejaron en su discurso. La

conclusion final a la cual se llego resultd de la negociacion entre lo que los textos en si
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dijeron y lo que la investigadora interpretd al momento de dar significado a los relatos. En
esta re-narracion de los relatos originales se combinaron tanto las perspectivas de los

participantes como las de la investigadora.

Para una mejor comprension, se buscO material teérico que pudiera respaldar y
explicar los posibles temas que resultaron de los relatos, como el estrés estudiantil o la
procrastinacion. El informe final, analisis reflexivo de la informacidn obtenida, aspir6 a dar
respuesta a las preguntas concretas planteadas al principio del trabajo, aportando una mejor
inferencia del fendmeno en estudio y asi intentd ofrecer nuevas propuestas de intervencion

didactica que podrian contribuir a su solucion.

Al concluir con el marco metodoldgico del estudio, damos lugar al anélisis de los

relatos.
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IV. ANALISIS DE LOS RELATOS

Los pasajeros y cdmo emprendieron el viaje

Sabemos ya que los participantes de esta investigacion fueron doce estudiantes
actualmente cursando tercero y cuarto afio del Profesorado de Inglés del ISFD N° 19 de
Mar del Plata, que con anterioridad habian estudiado en la UNMDP. Son diez mujeres y
dos varones, de entre veintiseis y cincuenta y cinco afios de edad. Cabe destacar que, al
término de la investigacion, siete de ellos ya egresaron, y son profesores de inglés recibidos
en la primera cohorte del Instituto Superior de Formacion Docente. Ellos compartieron a
través de sus relatos como fue su primera aproximacion al inglés, qué los motivd a
comenzar el Profesorado de Inglés en la Universidad primero y como fue la articulacion

con el Instituto terciario después.

La primera entrevistada fue Vanesa, a quien siempre le gustaron los idiomas.
Comenzo a estudiar inglés a los once afios, con una profesora particular que recuerda con
carifio: Miss O’Connor. De adolescente asistio a la Cultural Inglesa y luego al Laboratorio
de Idiomas. Mas tarde se casd con un extranjero, con quien solo se comunicaba en inglés y
a quien ayudo6 a aprender espafiol, descubriendo asi cuanto le gustaba también ensefiar.
Cuando sus hijos fueron mayores de edad, decidio estudiar el Profesorado en la
Universidad. Después de haber aprobado materias pedagdgicas se anoté en el Consejo
Escolar, primero en el item 16 y asi comenz06 a trabajar en la escuela primaria, y mas tarde
en la secundaria. Aprob6 el 56% de la carrera en la Universidad, y hoy cursa el cuarto afio
del profesorado en el ISFD N° 19.

Emilia empez6 a estudiar inglés en forma particular a los ocho afios y rendia
examen a fin de afio en el Instituto Peralta Ramos. Siempre siguié en contacto con el
idioma, aun después de casada. Cuando su hijo menor terminé el colegio secundario, ella
estudio en el Laboratorio de Idiomas y después en la Universidad, s6lo por amor al idioma,
no con la idea de ensefiar. Sin embargo, convencida por su amiga Vanesa, cursé materias
pedagdgicas y también descubrid que le encantaba ensefiar. Ahora trabaja como docente, en
el Plan Fines, en colegios secundarios. Tiene méas del 60% de la carrera aprobada en la

UNMDP y actualmente cursa cuarto afio en el ISFD N° 19.
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Lucia empez0 a estudiar inglés a los ocho afios con la idea de utilizarlo para viajar,
ya que queria ser azafata. Estudidé varios afios en la Cultural Inglesa, en el colegio
secundario, y rindi6 el Cambridge First Certificate, un examen estandarizado de nivel
avanzado, pero nunca habia pensado en la docencia como profesion. Después del
secundario, donde se destac6 mucho, estuvo tres afios sin estudiar, viajando. A los veintiln
afios entro a la Universidad Nacional, donde estudi6 cinco afios y tiene el setenta por ciento

de la carrera aprobada. Actualmente cursa el cuarto afio en el ISFD N° 19.

Antonia fue toda su vida a la escuela publica. Entr6 en el plan de EGB, por lo que
en cuarto grado tuvo inglés por primera vez y le gusté mucho. En quinto grado ya sabia que
queria ser profesora de inglés y, por recomendacion de su maestra, reforzd su instruccion en
el idioma en un instituto privado. Desde entonces tuvo la intencion de ir luego a la
Universidad Nacional. También le hubiera gustado estudiar traductorado, pero esta carrera
solo se dicta a nivel privado, por lo que finalmente se decidi6 por el Profesorado. Aprob6

cinco materias en la Universidad y hoy cursa tercer afio en el ISFD N°19.

Florencia empezd primer grado en un colegio privado donde tenia inglés, y desde
entonces siempre tuvo pasion por el idioma. Comenzd a tomar clases particulares a los
trece afos. Ella también queria estudiar traductorado antes de decidirse por el Profesorado.
Siempre fue buena alumna: tuvo mejor promedio en noveno afio y en la secundaria en San
Bernardo, un pueblo a tres horas y media de Mar del Plata. Como muchos otros jovenes de
alli, vino a Mar del Plata a estudiar en la Universidad. Entr6 al Profesorado, donde aprob6
siete materias con final, y cuatro cursadas mas. Hoy es una flamante profesora recibida en

el ISFD N°19, trabajando en niveles varios.

Maria es casi autodidacta. Ella tuvo su primera aproximacion al inglés a los doce
afios en septimo afio de EGB de una escuela pablica, su Unica fuente formal de aprendizaje
del idioma. Le encantd desde la primera clase y siempre le resultd muy facil, incluso
aprendié mucho vocabulario prestando atencion a programas de television subtitulados.
Cuenta que sabia como decir muchas palabras pero no como escribirlas. Al terminar la
secundaria curs6 el segundo nivel del Laboratorio de Idiomas antes de entrar al Profesorado
de Inglés en la Universidad. Como sus compafieras, confiesa que al principio le hubiera
gustado estudiar traductorado, pero no le era accesible ya que esta carrera solo se dicta en

una institucién privada muy costosa. Sin embargo, hoy esta segura de que la docencia es su



Segundas partes runea fueron buenas 37

verdadera vocacion. Maria tiene dieciséis cursadas aprobadas en la Universidad, de las
cuales sélo debe dos finales, pero acaba de recibir su titulo docente en el ISFD N°19.

Vanina nacié en Buenos Aires y, cuando era pequefia, sus hermanos mayores
escuchaban musica en inglés “todo el santo dia”, musica de los ochenta. De tanto oir
siempre los mismos temas Vanina habia memorizado todas las letras y cantaba “sin saber lo
que decian”, aunque “mdas o menos por el titulo te podias dar cuenta”. Pero al llegar la
adolescencia ella queria saber de qué hablaban y se propuso averiguarlo por su cuenta, “‘con
la ayuda del diccionario inglés-espafiol me lo iba traduciendo yo misma” recuerda. Luego
empez6 a hacer lo mismo con peliculas, de las que “le iban quedando ciertas frases, y
asociaba”. Mientras tanto tenia inglés en el colegio primario y secundario, aunque recuerda
que el nivel era bastante elemental. Cuando Vanina vino a vivir a Mar del Plata, estudio
inglés formalmente en un instituto privado durante cuatro afios mientras trabajaba y
después decidio entrar a la UNMDP, donde estudi6 por cuatro afios antes de transferirse al

ISFD. Hoy cursa tercer afio.

Angela es de Mar del Plata y tuvo una educacion formal y completa en cuanto al
inglés como segunda lengua. Empez0 a estudiar inglés cuando tenia ocho afios porque sus
“vecinitas de al lado iban al instituto del barrio”. Angela recuerda que lo hizo con muchas
ansias porque habia tenido que esperar para poder comenzar porque “las chicas serian dos
afios mas grandes que yo, y tenias que tener como minimo ocho afios para poder ir”. Angela
hizo todos los niveles que ofrecia el instituto hasta rendir el First Certificate de Cambridge.
“Lo aprobé cuando estaba en quinto afio, justo cuando terminé el secundario y de ahi me
meti en la Universidad”. Luego agrega: “no sabia que estaria alli diez afios”. Hoy esta

terminando la carrera en el ISFD.

Beatriz es de Santa Rosa, La Pampa. Ella quiso estudiar inglés desde muy pequefia y
explica que “no es que me obligaron a ir, fui yo sola”. Tomd clases en un instituto durante
siete afios. Ella fue al Colegio Universitario Nacional de la Pampa, que es un colegio pre-
universitario, y por tener una carga horaria “muy complicada” se vio obligada a dejar el
instituto de inglés cuando cursaba segundo afio del polimodal, pero recuerda que en el
colegio las clases de lengua extranjera eran buenas. “Nosotros estabamos divididos en
niveles: Inicial, Intermedio y Avanzado. Yo estaba en Avanzado. Teniamos el inglés del

curriculo y ademas el inglés técnico, correspondiente a cada orientacion”. Después de
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cuatro anos en la Universidad, Beatriz reanud6 la carrera en el ISFD donde ahora esta

terminando de cursar cuarto afio.

Pablo es de Mar del Plata, empezé a estudiar inglés a los nueve afios de edad con
una profesora que tenia un instituto en el garaje de su casa, donde iban los chicos del barrio
dos veces por semana. Recuerda que fue un tipo de instruccién bastante personal, porque
los grupos eran pequefios, nunca incluian a mas de seis estudiantes por vez. Seguian los
programas para articular con los examenes de Cambridge, en Buenos Aires. “Asi que
cursabamos todo el afio y antes de fin de afio, rendiamos examen final en un colegio. Y eso
fue desde beginners hasta superior, el nivel més alto. Creo que eso fue nueve afios en
total”. Al terminar, Pablo ya tenia dieciocho afios cumplidos y habia egresado del nivel
polimodal con orientacion en informatica en un colegio publico. Alli se daba inglés con
fines especificos y para €l era “elemental y facil, pero interesante”. En realidad, aunque
termind de estudiar todos los niveles en el instituto de inglés, nunca considero ser profesor
de inglés. Pablo explica: “yo queria estudiar inglés porque me interesaba, nada mas. Mas
que nada en relacion a lo multimedial: juegos de red”. Pablo estudid seis afios en la

Universidad, pero hoy cursa cuarto afio en el ISFD N°19.

Alan es de Villa Gesell, donde cursé la escuela primaria en una escuela del estado y
luego la secundaria y el polimodal en un colegio privado porque sus padres son profesores
y preferian no tenerlo de alumno en el Gnico colegio secundario estatal de la ciudad. El
recuerda que inglés era una materia que no le costaba demasiado porque iba aparte a un
instituto particular donde cursé hasta el nivel pre-intermedio, que articulaba también con el
sistema de examenes estandarizados de Cambridge. A fin de afio venia una profesora de
Buenos Aires a tomar los exdmenes finales. Alan recuerda que las clases incluian grupos
pequefios, de tres o cuatro personas y que disfrutaba mucho aprender inglés por su relacion
a otras cosas que entonces le interesaban: la musica y los videojuegos. Alan estudié cuatro

anos en la Universidad, para luego transferirse al ISFD donde hoy cursa cuarto afio.

Marisa tuvo su primera aproximacion al inglés a los doce afios. Sus padres la
“obligaron a ir” porque ella no habia tenido inglés en la escuela primaria y ya estaba por
empezar la secundaria. Confiesa que “al principio me resisti porque tenia mucho miedo”,
pero esto no durd6 mucho tiempo: “la verdad es que me enganché super-rapido”, agrega.

Recuerda que no sabia una palabra al comenzar, pero ahora esta muy agradecida a sus
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padres que “en realidad me hicieron un bien muy grande”. Marisa fue al Instituto Don
Orione, donde “no hablaba nada, ni una palabra todavia, pero con el vocabulario y la
gramatica me llevé bien, me fue re-bien”. Marisa estudi6 seis afios en la Universidad antes

de transferirse al ISFD, donde hoy cursa tercer afio.

Primera escala: la Universidad

La Universidad ha sido la primera opcion para todos los participantes que deseaban
estudiar Profesorado de Inglés en la ciudad de Mar del Plata. Sin excepcion, todos ellos
manifestaron en sus relatos su admiracion por el prestigio de la Universidad y la completa
formacion académica que ofrece. Todos estdn agradecidos por la formacion en areas
especificas del saber conectadas al Profesorado de Inglés, particularmente a las habilidades
linguisticas y culturales que la Universidad les brindé durante el tiempo que asistieron a
clases. Indiscutiblemente, el reconocimiento al nivel académico de la casa de altos estudios
es incomparable respecto de otras instituciones donde se dicta la misma carrera. Cada uno
de los participantes sintetizo en las entrevistas la experiencia de su paso por el Profesorado
de Inglés de la UNMDP, y de qué manera los afecto.

Vanesa estd muy agradecida a la Universidad, donde aprendié muchisimo de
fonética, de escritura y de historia. Ella sefiala que el alto nivel de exigencia académica de
la Facultad le dio un entrenamiento y estrategias que hoy le permiten procesar grandes
cantidades de contenido, pensar criticamente y trabajar sola. Aun estudiando hoy en otra
institucion, Vanesa desea seguir conectada con lo que fue su primera opcion en educacion
superior. En su relato, con algo de pena, dice: “incluso seguia cursando algo en la Facultad
aun después de haber empezado en el instituto terciario para no romper el vinculo”. Ella
guarda la libreta y ahora va a dar un final de una cursada que todavia no se venci6. “Si Dios
quiere, en algin momento voy a poder terminar (en el ISFD), pero siempre voy a estar

conectada con la Facultad (de Humanidades)”.

Lo que Emilia mas rescata como positivo de su experiencia en la UNMDP son las
docentes que ensefian con pasion, porque aman su profesion. Recuerda en particular a una
profesora de historia cuyas clases ella disfrutaba, “que se volcaba, que se brindaba a los

alumnos, a que no se quedaran con dudas”. Y cuenta que cuando sus compafieras hacian
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alguna pregunta referente a algiin tema que no se encontraba en el texto de la cursada, a la
siguiente clase la docente traia textos extras y todas las explicaciones posibles al respecto.
Emilia acota: “este tipo de interés por el alumno, para que no se quede con dudas, no se

encuentra en todos los docentes, pero en la Facultad se encuentra”.

Para Lucia la experiencia también fue muy positiva. Aprendié a estudiar, a
manejarse sola, a resumir e interpretar. Sobre todo mejord el nivel de inglés en sus aspectos
oral y escrito. “Ahora me doy cuenta de todo lo que aprendi en la universidad; en el

instituto solo estoy haciendo un repaso”, asegura.

Antonia siente que le quedé mucho de su paso por la universidad y no desmerece
nada. “Aunque no pude avanzar mucho en la carrera no creo haber perdido el tiempo

porque avancé mucho en mi aprendizaje” declara muy convencida.

En la Universidad Florencia aprendid “muchisimo de cosas que en el terciario no se
ven, en materias especificas como literatura, historia, fonética y escritura”. Ella describe a
la Universidad como un centro global de estudios que no se encuentra en otra parte. De
hecho, asegura que cuando termine este Profesorado a nivel terciario, al igual que Vanesa y
Emilia, le gustaria seguir haciendo materias en la Universidad para seguir

perfeccionandose.

A Maria le fascind siempre el contenido de la carrera en lo que se refiere a la
formacion en inglés y considera el curriculum de la carrera en general, muy interesante y
completo. Rescata todo lo que aprendié y lo mucho que cambid su manera de expresarse en
inglés tanto de forma escrita como oral. Ella enfatiza que “la formacion que se le da al
alumno cubre los aspectos de la lectura, la escritura, la oralidad y la cultura de forma tan

exhaustiva que contribuye indefectiblemente al perfeccionamiento en el uso de la lengua™.

Vanina manifiesta menos admiracion que sus compafieras y reconoce que eligié
estudiar en la Universidad Nacional en primera instancia “porque era gratis”, ya que de otra

forma no hubiera tenido acceso al nivel superior.

Angela sabia que queria estudiar Profesorado de Inglés desde que estaba en tercer
afio del secundario, y no habia otra carrera que le interesara. Y en ese momento, la
Universidad era la Unica opcion en Mar del Plata. Le hubiese gustado también el

traductorado, pero no le era posible trasladarse a Buenos Aires. Para ella la carrera tenia un
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nivel de exigencia sumamente alto, pero le gustaba, no reniega de eso. Muy convencida
enfatiza: “estoy muy agradecida por todo lo que aprendi, porque tuve una apertura de
conocimientos de todo: de historia, de literatura..., porque es el dia de hoy que los sigo
utilizando”. Cada una de las materias le gustd y cada cosa que aprendié le dio méas ganas de
seguir estudiando y superandose. Para ella, lo mas positivo de haber estudiado en la
Universidad es “la variedad de ventanas que se abrieron para descubrir que siempre habia

2

mas”.

Beatriz ya habia cursado cuatro afios de la Licenciatura en Ciencias Bioldgicas
cuando descubrio que no se veia ejerciendo la profesion y decidid “probar en el
Profesorado de Inglés, que siempre le habia gustado”. A Beatriz también le atraia el
traductorado, pero entonces la carrera la ofrecia una institucién privada que su familia no
podia costear y ella prefiere la educacion publica. Lo primero que hizo fue inspeccionar el
plan de estudios “tan completo, que me termind de convencer”. Si bien no curs6 muchas
materias, Beatriz reconoce que aprendidé “un montoén de cosas que no aprendés en otro
lado”; no solo contenidos especificos sino formas de estudio. Otra cosa que ella admiraba

era la organizacién con la que se manejaban ciertas catedras.

Pablo tuvo todo un proceso hasta descubrir su vocacion. Empez6 estudiando
Ingenieria Electronica, pero poco después del ingreso se dio cuenta que como muchos otros
jovenes, “solo estaba alli por seguir a mis amigos”. Después estudio Disefio Industrial, “que
tampoco me gusté”. A continuacion entr6 a Derecho, “porque tenia que hacer algo”, y
finalmente Profesorado de Inglés, “porque lo extrafiaba”, aunque al principio no tenia
intenciones de ser profesor. En ese tiempo Pablo trabajaba independientemente como
técnico en informatica, campo en el que se usa muchisimo el inglés. Para Pablo la carrera
fue un proceso demasiado largo, pero reconoce que los egresados de la Universidad son
profesores “de gran calibre”. Pablo dice extrafiar el nivel que tenia la Facultad y quisiera

volver a seguir cursando materias, una vez terminado el terciario

Al terminar el secundario en Villa Gesell, Alan estudié Comunicacion Social en la
UBA durante tres afios, pero acostumbrado a un lugar pequefio se le hizo muy dificil vivir
en Buenos Aires. Le llevaba mucho tiempo y trastorno el ir y venir de Capital Federal. Mar
del Plata en ese sentido era mas accesible, mas cerca y mas parecido a su ciudad natal. Sin

embargo, la carrera de Comunicacion Social solo se dicta en una institucion privada, por lo
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que él buscd en la Universidad publica, siguiendo con el mismo estilo de estudio al que
venia acostumbrado, y encontrd una carrera que le gustaba. EI Profesorado de Inglés le
resultaba muy atractivo porque él ya habia experimentado dando clases particulares de
inglés de nivel elemental en el pequefio instituto que sus padres docentes tienen para
preparar alumnos en todas las materias del secundario. Al principio le iba bien, “pero
después se me complico un poquito”, recuerda. Pero como experiencia, a nivel calidad
educativa, Alan considera que fue muy buena: conocié a profesores muy “copados” y
mejord su inglés un montdn. Para €l se nota la diferencia con el instituto terciario. “No es
por desmerecer acd, en el 19 —ni mucho menos, pero se nota que tiene otro enfoque”. Lo
que mas le quedd de esa experiencia tiene que ver con la demanda y la exigencia porque
eso “saca lo mejor de uno”. Alan también quisiera volver a cursar algunas materias en la

Facultad.

Marisa no sabia que queria ser profesora, sdlo habia estudiado inglés durante cuatro
afios y entro al Profesorado en la Universidad a los veintitrés afios después de probar otras
carreras: dos afios de letras y un afio de arquitectura. “La razdén por la cual ingresé fue un
poco curiosidad de saber como era, si era tan dificil como decian, y para mejorar mi nivel,
dado que no podia pagar un instituto privado. Siempre tuve mis reservas respecto de los
institutos privados”. Y Marisa supo aprovechar la instruccion ofrecida en todas las materias
que cursd. Admite muy seria: “aprendi un montoén. Aprendi a estudiar, a ser critica”,
habilidades aplicables a cualquier otro campo de estudio. Como los demas participantes,
recalca que “si bien le agarré la mano y me fue re-bien desde el principio, no sabia que el
profesorado tenia un nivel tan alto de exigencia”. Eso le encantaba, porque ella es muy
auto-exigente. Lo que mas le gustaba eran las exposiciones magistrales de docentes
especialistas, a cuyas clases no faltaba nunca. Se sentaba siempre adelante para escuchar y
anotar todo. “Cuando tenés una persona que sabe mucho, y habla las dos horas, a mi me

encanta, aprendo mucho de eso”.

Factores que dificultaron la estadia en la universidad

A pesar de las apreciaciones positivas sobre la experiencia como estudiantes del

Profesorado universitario, sin duda los relatos de los participantes también incluyen una
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multiplicidad de probleméticas que les dificultaron el progreso en la carrera. EI muy
elogiado nivel de excelencia académica del Profesorado de Inglés universitario se
corresponde al mismo tiempo con un alto nivel de exigencia que imposibilita el avance en

la carrera para muchos estudiantes.

Los participantes sostienen que, en algunos casos, los objetivos de algunas catedras
son demasiado elevados, a veces inalcanzables. Por ejemplo, la detallada correccion en las
producciones de los estudiantes en algunas clases de escritura les resultaba excesiva. Del
mismo modo, algunos docentes pretendian que los estudiantes llegaran a adquirir la
pronunciacion RP—una pronunciacion idéntica al de un hablante nativo del idioma inglés
identificado s6lo como una persona de clase media educada que nacid y vive en Inglaterra.
Esta concepcion del uso de modelos de pronunciacion de un Unico hablante nativo ideal ha
sido cuestionada por muchos expertos como Canagarajah (2005), quien lo considera
antidemocrético, ya que marca la diferencia entre aquellos que han obtenido una educacion
privilegiada de los demas. Hoy el inglés se considera una lengua internacional, por lo que la
division nativo-no nativo ha cesado de existir. Por su parte, Jenkins (2004) argumenta que
los acentos de hablante nativo no son necesariamente los mas inteligibles o apropiados
cuando hablantes no-nativos se comunican entre si, lo cual tiene implicancias pedagogicas
que se deberian tener en cuenta en el aula. La autora explica que globalmente, se prevé que
en un futuro los hablantes de inglés como lengua extranjera sobrepasaran el numero de

hablantes de inglés como lengua materna y segunda lengua.

Indudablemente, el nivel de dominio linglistico con el que los ingresantes cuentan
es determinante del grado de éxito que van a alcanzar a lo largo de la carrera. El disefio

curricular del profesorado de inglés determina que:

Los alumnos ingresantes podran optar por rendir Idioma Inglés: Nivel Intermedio
/ Post Intermedio e Idioma Inglés: Nivel Avanzado en forma libre en mesas
especiales previo al inicio del cursado de su primer afio si consideran, luego del
curso de ingreso, que estan en condiciones para hacerlo. De acuerdo a los
resultados los alumnos tendran distintas ofertas en primer afio respetando el

sistema de correlatividades.

Idioma Inglés Nivel Intermedio/ Post-Intermedio (INI) e Idioma Inglés Nivel

Avanzado (INA) son las dos primeras asignaturas del Area de Habilidades Lingisticas de
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la carrera. Estas desarrollan conceptos fundamentales como la competencia lingiistica,
comunicativa y cultural del idioma. Incluyen la lectura, analisis y produccién de discurso
narrativo, descriptivo, argumentativo y epistolar sobre tematicas introductorias relacionadas
con los contenidos de distintas areas de la carrera. También se revisan diversos temas
gramaticales y su uso en el discurso de los contenidos utilizados para la lectura y escritura,
y se focaliza en vocabulario general y especifico del material utilizado. En el modo escrito
se examinan el uso de conectores, puntuacién y otros recursos para producir discursos con
coherencia y cohesién. En el modo oral se analizan textos literarios, cuya lectura en voz

alta apunta a sefialar la buena pronunciacion y entonacion.

Aguellos estudiantes que optan por rendir, y aprueban una o ambas asignaturas
libres ingresan directamente a primer afio. Estos ya cuentan con el bagaje lingiistico
necesario para afrontar la instruccion de las asignaturas correspondientes a cada area, que
son dictadas en inglés, y normalmente van avanzando en la carrera segun el tiempo y
esmero que le dediquen. Pero para aquellos estudiantes que ingresan con un muy bajo nivel
de inglés, aprobar estas dos asignaturas introductorias puede llevarles varios afios, y aun
cuando logran aprobarlas, tienden a necesitar mas de un cuatrimestre para lograr los

objetivos de las asignaturas siguientes.

Antonia estd segura que, en su caso, el fracaso académico se debid al bajo nivel
linguistico con el que ingreso a la carrera. Después de cinco afos en la Universidad ella no
pudo terminar el primer afio de la carrera porque le faltaba una materia de escritura que le
imposibilitaba cursar materias de segundo. “La desaprobé por tercera vez en el
recuperatorio del segundo parcial un tres de diciembre” todavia se acuerda con cierto
desgano. “Tenia que esperar al segundo cuatrimestre del afio siguiente para poder por

cuarta vez recursar la materia y ya estaba aburrida”.

Florencia también atribuye sus dificultades en la Facultad, en parte, al bajo nivel de
inglés con el que entr6. Aungue habia sido muy buena en el instituto donde aprendia inglés
en su pueblo, reconoce que no se corresponde ese nivel con el que le exigieron en la

facultad, “que es muy superior”.

Tanto para Maria como Pablo, la intensidad de los programas es exagerada, y

redunda en que muchos estudiantes tengan que hacer cada materia mas de una vez. “Tanta
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cantidad de contenido en tan poco tiempo es muy dificil de asimilar” dice Pablo y “cada

profesor te da para leer como si la inica materia fuese la suya” agrega Maria.

Vanina cuenta que antes de ingresar a la Universidad “ya me habian contado, que se
esperaba un nivel muy alto, como de cierta élite”. Vanina decidié anotarse y hacer la
nivelacion en los cursos INI e INA en verano porque no se sentia lo suficientemente segura
con sus saberes previos. “Lo que no me habian ensefiado en el instituto era comprension de
textos. Solo aprendi en la forma tradicional: reglas, estructuras, gramatica, leer una historia
y renarrarla de memoria, pero en si no podia alcanzar un buen discurso. No podia producir,
crear” recuerda Vanina. Agrega que ya en el curso de ingreso fue aprendiendo un poco
mas, y luego, cuando hizo las primeras materias, empezé a trabajar mas en la comprension
y en la adquisicion de vocabulario. Aunque ella notaba el progreso se acuerda que igual no
era suficiente. “Las mayores dificultades se me presentaron cuando me di cuenta de que no
estaba preparada para afrontar lo relacionado al idioma, como yo veia que pasaba con otros
alumnos” explica para después agregar: “yo todo tenia que hacerlo con el doble de esfuerzo
que algunos de mis compafieros. Para ellos era muy facil”. Cuando le pedian que analizara
un articulo o algo escrito “siempre me encontraba con muchas correcciones. Entonces, de a
poco me iba frustrando, tenia que estudiar mucho y no veia resultados”. Después concluye:
“pero me gustaba, asi que lo intentaba y lo hacia. Aprendi mucho a través de errores;
ensayo-error, ensayo-error. No terminé ni avancé demasiado pero me sirvio bastante para
después venir a cursar aca”, recuerda Vanina, como si su destino de estudiante desertor ya
hubiese estado marcado. Ella estuvo cuatro afios en la Facultad pero al igual que Antonia,

no logré aprobar primer afio de la carrera.

Beatriz respira hondo y explica: “yo dejé por esta cuestion de que volvia a recursar
una y otra vez la misma materia. Nunca te daban una respuesta concreta de porqué tenias
que recursar, 0 porqué te iba mal en un parcial, ni en un final”. Ella deduce que el motivo
por el cual no podia aprobar estd ligado a su nivel linguistico imperfecto, y llegd a la
conclusién de que no valia la pena seguir apostando tiempo alli: “no estuve muchos afios, y
al ver que me iba mal, empecé con otra cosa... Si yo seguia en la Universidad iba a tardar

afios luz, visto y considerando como venia mi etapa estudiando en la Universidad”.

Alan cuenta orgulloso que ¢l “venia de nueves y dieses en la escuela”. Pero respecto

a su nivel de inglés una vez en la Facultad, no se sentia igual. “En la (Universidad)
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Nacional te exigen muchisimo y yo sabia hasta qué nivel habia estudiado (Pre-
Intermediate) y qué nota me merecia”. Alan recuerda que se ponia mal cuando desaprobaba
algun parcial, pero al principio trataba de convencerse de que “las notas bajas no tienen
nada que ver con el fracaso sino con un nivel de exigencia mayor” y se decia a si mismo:
“bueno tengo que estudiar mas”. Trataba de comprender en qué se habia equivocado e
incluso, “cuando aprobaba con la nota minima pedia permiso para rendir el mismo examen
nuevamente en el recuperatorio”, aspirando a sacar mejor calificacion. Pero esta actitud
positiva no podia durar demasiado cuando no habia recompensas. Llega un momento

“cuando te acostumbras al fracaso, y eso te desmoraliza”.

Otra de las dificultades mas mencionadas esta relacionada con el tiempo. La pesada
carga horaria de cursadas que impide a los estudiantes trabajar, tanto porque interfiere con
el horario mismo del empleo o porque las horas de estudio y tareas asignadas de clase a
clase demandan una total dedicacion. Al ingresar, la mayoria de los estudiantes tienen
dieciocho afios y viven con sus padres, pero cuando la carrera se hace larga y ellos van
asumiendo nuevas responsabilidades laborales o familiares, el buscar y sostener un empleo
es perentorio en la economia de nuestro pais hoy. A quienes pierden alguna cursada se les
complica combinar horarios de materias de distintos afios, por lo que a veces se ven
obligados a elegir entre éstas, y asi se atrasan mas aun. Las materias de primer afio tienen
entre seis y ocho horas semanales y es obligacion contar con el setenta y cinco por ciento

de asistencia para poder promocionarlas sin examen final.

Para Vanesa estudiar en la Universidad era dificil porque ella para ese entonces era
cabeza de familia y tenia la responsabilidad de trabajar al mismo tiempo que cursaba
materias. “Se hizo como un cuello de botella, con materias muy dificiles y yo no contaba
con el tiempo, o las capacidades, (no sé) para cumplir con todo lo requerido”. La pesada
carga horaria distribuida en una franja muy amplia (de 8:00 a 16:00) era el principal
problema. Lucia también destaca que “en la Universidad es casi imposible trabajar, y a
cierta edad las prioridades cambian, el trabajo esta primero” enfatiza, y luego aclara que la

segunda parte de la carrera, cuando volvio de sus viajes, la intent6 retomar a los treinta.

Vanina también recuerda lo dificil que se le hacia poder combinar trabajo y estudio
y lo tomaba “como un reto personal” a costa de un gran sacrificio. Generalmente, cuando

empezaba el cuatrimestre se anotaba en dos o tres materias “pero terminaba dejando una, y
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perdiendo otra”. A ese ritmo Vanina tenia un panorama desalentador de su futuro
profesional. Después de cuatro afios “ya se habia vuelto un circulo vicioso... no veia qué

mas podia hacer, como podia avanzar”, concluye.

A Alan también le parece que la poca oferta horaria era una restriccion importante.
Si bien todas las catedras daban varias comisiones, el método organizativo y de inscripcion
era complicado. “Me acuerdo de una materia en particular en la que éramos ochenta o
noventa estudiantes, y te pasaban una lista para anotarte donde te convenia...” se queja
Alan, refiriéndose a la falta de control y solidaridad que reinaba en esas circunstancias. “Se
la daban a uno que anotaba a catorce amigos y vos te quedabas ahi...” El recuerda que para
una materia a veces tenia que ir tres dias en horarios distintos, y “de los cuales siempre te

coincidia alguno con tu empleo, y ya no la podias cursar. ;Y te atrasds un afio!”, protesta.

Otra cuestion que también se conecta con el tiempo, es el sistema de cursadas
cuatrimestrales. Para Pablo “son tiempos muy cortos y uno no llega a asimilar, a lograr lo
que esperan de uno”. Aunque ¢l admira el nivel de ensefianza de la Facultad, protesta: “hay
gente brillante que lo puede hacer” pero sostiene que “para el alumno promedio asimilar
tanto contenido tan rapido no es posible”. Maria estd de acuerdo respecto a este tema ya
que considera imposible que un alumno pueda incorporar el contenido de materias técnicas
que requieren muchisima practica como fonética, gramatica y escritura en un cuatrimestre,
“que nunca dura cuatro meses”. Desde su Optica, “algunas materias se dictan de una forma
que sdlo los recursantes pueden aprobar, a menos que paguen por clases particulares— lo
cual no esta al alcance de la mayoria”. Sobre el mismo tema Marisa acota: “es todo muy
apurado... ir rapido a rendir, no tanto aprender. Mucha informacion de pronto. Y uno siente

que no aprende. Uno solo alcanza a rendir y aprobar,... 0 N0”.

El estricto régimen de correlatividades del Profesorado, donde la no aprobacion en
una asignatura obstruye el avance en otras materias representa otra destacada barrera. En la

fundamentacion del disefio curricular (1999) de la carrera se establece:

El ordenamiento de las correlatividades de las asignaturas responde a la
necesidad de garantizar que en los primeros cursos el alumno haya logrado la
competencia lingiiistica basica de la lengua inglesa en las Areas de Habilidades

Linguisticas y Fundamentos Linguisticos. Esta competencia es fundamental para



Segundas partes aunea fueron buenas 48

posibilitar en etapas superiores una extension a las Areas de Formacion Docente

y Cultural a través de ese mismo instrumento lingiiistico”.

Sin embargo, muchas veces se trata de alumnos muy estudiosos y capaces que no
logran aprobar una materia en particular, y por recursar reiteradamente una sola materia se
ven imposibilitados de avanzar en otros planos de la carrera. Este fue el caso de Emilia,
quien considera que no tuvo problemas, “sino inconvenientes” con una materia en
particular que la trababa para seguir cursando otras asignaturas en las que si habia
avanzado. “Me vi en un callejon sin salida” dice y también asegura que si ella “hubiera
tenido veinte afos podria haberse quedado un par de afos mas, intentando”, pero siendo

una mujer adulta, le urge poder completar lo que empezo.
En otro item del Disefio Curricular (1999) se explica que:

En el plano formal, las correlatividades de cursada han sido planificadas no con
el propésito de obstaculizar, sino con la intencion de evitar la desercion natural
que se produce al no existir una guia clara desde el Plan sobre las materias que
le conviene cursar en cada paso de la carrera. Se facilita asi el trabajo del

alumno y su comprension de la articulacion de las asignaturas.

Pero, en realidad, esto no le facilité mucho a Pablo, quien después de seis afios en la
Universidad y habiendo aprobado doce materias con final desaprobd por cuarta vez una
asignatura sin la cual ya no podia hacer otras. “Me causé una frustracion tremenda, muy
grande”. Para colmo, esa asignatura no se dicta en los dos cuatrimestres, por lo que “si
hubiese querido intentar una vez mas tenia primero que sentarme seis meses a no hacer

nada. En lo organizativo te atrasas mucho”, protesta.

Otro de los aspectos negativos que incide en la no permanencia en la Universidad
tiene que ver con las relaciones interpersonales. Los participantes comentan que los
estudiantes se vinculan poco entre si y existe entre ellos una marcada competencia por
lucirse. Tal vez sea porque son muchos los estudiantes y no tantas las oportunidades para
permanecer laboralmente dentro del ambito universitario o que ser de los mejores sea un

objetivo que los estudiantes se plantean por encima de la adquisicion de conocimientos.

Si bien Lucia no tuvo dificultades en la Universidad en el aspecto académico, ella

recuerda su primer aiio como muy traumatico, especialmente porque venia acostumbrada a
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destacarse en el colegio. “Fui la mejor alumna, abanderada, mientras que en la Universidad
S0S una Mas, no sos nadie” dice acentuando la Gltima palabra. Recuerda cémo la afecto el
trato indiferente de los docentes, y frio de los estudiantes entre si. “Habia muchos egos, con
una actitud competitiva, siempre tratando de resaltar por sobre los otros. Un clima algo
estresante”, comenta y recuerda que no habia espacio para el compafierismo cuando agrega:

“uno se vuelve mas independiente, pero también més individualista”.

Respecto a este tema Marisa opina que en la Facultad muchas veces son los propios
estudiantes que generan un clima incomodo. “La presion de los compaieros era 10 que mas
me mataba”. Marisa recuerda que cuando tenia que hacer alguna presentacion oral sufria
“mucho mas que estar rindiendo un parcial con tres docentes”. Sentia que el escrutinio poco
amistoso de sus pares la paralizaba mientras pensaba: “me estan observando, juzgando y
criticando”. Por més que hubiera preparado su tema, el nerviosismo y la inseguridad se
apoderaban de la situacion y se “quedaba muda, incomoda”. También Vanina menciona la
gran competencia que existe entre los estudiantes de la carrera, algunas veces fomentada
por la predileccion docente, que se hace visible al momento de dar a conocer calificaciones
de exdmenes. Segln Vanina, esto crea cierto resentimiento que no favorece en lo social.
“Aparte, si bien podés llegar a establecer amistades, es dificil porque no cursas siempre con

la misma gente”.

Un tema delicado que ninguno de los participantes dejo de mencionar es el trato que
algunos docentes dan a sus estudiantes. Los participantes valoran en sus docentes
cualidades personales, intelectuales, académicas y pedagdgicas. Piensan que los estudiantes
aprenden cuando estan frente a una persona amable, que muestra sentido del humor, que es
reflexiva, critica y creativa ademas de tener un profundo conocimiento de su disciplina.
Igualmente, sostienen que el docente debe ser un buen comunicador, saber explicar y ser
flexible cuando ensefia. “En clases muy grandes el trato es bastante impersonal, frio y
distante”, explica Antonia. Maria destaca que “hay mucho, favoritismo hacia algunos
alumnos en las materias, y no siempre se trata de buenos alumnos”. Otras participantes
utilizan palabras méas fuertes al recordar situaciones en las que fueron tratadas injusta o
desconsideradamente, y se quejan por los criterios ambiguos y arbitrarios de algunos
docentes a la hora de evaluar, que inciden en una bajisima tasa de aprobacion en sus

materias.
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Segun Vanesa, algunos profesores exigen de una forma “que por ahi no estaba a mi
alcance”, dice con cierto grado de resignacion. Pero también destaca que, ciertas materias
“se evallian muy subjetivamente” y por este motivo aprobar cursadas de algunas materias le
llevaron cinco afos. Para una materia dio ocho veces el final, y eso la deprimi6. “Son

recuerdos no muy gratos, mucha desvaloracion” concluye.

Para Emilia, el trato de algunos docentes hacia los estudiantes no es siempre igual
para todos. Siendo una mujer grande, se sintié discriminada por no dar con el perfil deseado
de estudiante universitaria. Habiendo cursado una materia cuatro veces, Emilia considera
que tenia lo que se requeria para aprobar, pero por algiin motivo que el docente a cargo no
accedio a justificar, nunca lo logr6. “Me dio un trato indiferente y despreciativo; me hizo
sentir muy mal. Yo estaba dando todo de mi y merecia una explicacion razonable” relata
con angustia en su voz. Emilia obtuvo permiso para cursar la materia correlativa como
oyente, donde obtuvo calificaciones satisfactorias, y asi pudo comprobarse a si misma que
no era por falta de capacidad que habia fracasado. Comparando sus examenes con los de
otros estudiantes aprobados no veia grandes diferencias. Ella critica que “no haya mas
comisiones en las materias filtro, teniendo que quedar encadenado a un solo docente y sus

humores”.

Vanina también se sinti6 discriminada, aunque de otra manera, y utiliza una
metafora para explicarlo. “Yo senti que me etiquetaban ciertos profesores, no todos. Mi
etiqueta decia: vos sos el promedio bajo”. Vanina evoca la relacion alumno-profesor en la
Universidad como apatica e indiferente, salvo pocas excepciones. Una pregunta habitual,
que le hacian no sélo a ella sino a muchos de sus comparieros era: “;vos te replanteaste la
carrera?” Ella trata de convencerse que “no era algo personal conmigo, pero yo igual sentia
que me discriminaban. Esa etiqueta que te ponian como que me generaba miedo. No voy a
poder. Me auto-boicoteaba a mi misma porque yo sentia que tenia la etiqueta”. Vanina
considera que mas que el bajo rendimiento a pesar de su esfuerzo lo que mas la afect6 fue
el trato que recibio de parte de los docentes. Moviendo la cabeza de lado a lado repite: “Me

ganaba el desgano, ya no queria ir”.

Maria narra con énfasis sus anécdotas ejemplificadoras y sostiene que muchas
actitudes docentes evidenciaron para ella falta de interés porque el estudiante aprenda

verdaderamente. En su primer afio de estudiante casi recursa una de las materias
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introductorias al Profesorado porque el dia de un examen recuperatorio la profesora llegd
tarde y no le permitié terminar su escrito aunque todavia estaba dentro de las dos horas
correspondientes. En una materia de segundo afio el profesor se rehus6 a darle el
significado de una palabra que estaba en la consigna de un examen, “negandose a hacer su
trabajo”, agrega. Con indignacion, Maria hoy relata la humillacion que sintié cuando el
mismo docente le gritd delante de sus compafieros faltandole totalmente el respeto. En otra
asignatura de treinta alumnos, sélo cinco aprobaron el primer parcial en primera instancia
(entre ellos Maria) y otros cinco en el recuperatorio. Todavia hoy recuerda el comentario
del profesor titular sobre los otros veinte estudiantes: “no estaban en condiciones de
aprobar pero los conceptos los tenian bien”. Maria termin6 desaprobando la cursada en el
segundo parcial pero asegura que “todavia no entiendo qué fue lo que me corrigieron,
mirando el examen casi sin errores, con respuestas muy similares a las de los parciales
aprobados”. También recuerda haber tenido que rendir recuperatorios de dictados y
transcripciones fonéticas sin haber visto los errores del examen original. “;Cémo pretenden
que mejoremos si ho nos muestran los errores?” pregunta con un perceptible tono de
irritacion.

En la antedltima materia que cursdé Maria, el segundo examen fue oral. “Yo estaba
aterrada, habia siete profesores y tres ayudantes en la mesa, pero la profesora titular, que es
estadounidense, me calificd con nueve”. Ella no lo podia creer primero pero después se
preguntd: “;Como puede ser que una profesora que es nativa en el idioma inglés, no nota
mis errores y los otros profesores que son argentinos, me consideran un desastre, incluso
dentro de un mismo cuatrimestre?” Esa experiencia le valio a Maria como prueba de que

“muchos profesores se burlaban de nosotros los alumnos a la hora de evaluar y corregir”.

De todos los relatos, el de Angela es sin duda el més increible y perturbador. Ella
estuvo en la Universidad durante once afios y cursé todas las materias de la carrera excepto
una. “No sé¢ como explicarlo sin que suene muy agresivo”, comienza timidamente, pero
luego se anima y hace referencia a “la degradacion continua hacia el alumno” que ella
recuerda haber sufrido y que tanto dafio le causd. Angela recurso seis veces la materia que
nunca pudo aprobar y cuando intentaba hablar con el docente a cargo recibia “respuestas
que uno no merece”. Segin Angela no eran explicaciones concretas de cuéles errores habia
cometido sino comentarios 0 recomendaciones ofensivas e hirientes como: “tenes que

mejorar tu inglés; hacete un viajecito al exterior”. Angela, muy obedientemente, siguié las
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instrucciones para mejorar su inglés, y cuenta: “mi viaje fue a EEUU, Reno, Nevada
especificamente. Me fui un par de veranos consecutivos como J, una visa especial que se da
a estudiantes universitarios en lo que se Ilama Work and Travel Experience para que tengan
la oportunidad de viajar y trabajar alla durante el receso aca”. Los trabajos disponibles son
en el area de servicios y Angela estuvo en una cadena hotelera. Gracias al buen nivel de
inglés que tenia siempre logré los mejores puestos, hasta que en el Ultimo viaje se
desempefié como entrenadora de los estudiantes que llegaban “porque era fluida tanto en
inglés como en espaifiol”. Aun asi, irénicamente, no fue suficiente para aprobar la materia

aqui.

Para Angela, un docente debe dar ayuda y apoyo a sus alumnos, “especialmente
cuando éstos estan estudiando para ser docentes también”. Después de haber recorrido un
camino tan largo, Angela sostiene que “mas alla de la exigencia, uno no reniega de eso, no
puede ser que un estudiante de inteligencia normal no pueda aprobar habiendo visto los
contenidos de una materia tantas veces”. Se toma un instante para secarse los ojos y
continlia: “Porque el alumno que llega a cierto nivel del profesorado de inglés en la
UNMDP es un alumno que se mata estudiando”, completamente convencida de que hay
cuestiones subjetivas de docentes que marcan el futuro de un estudiante y sostiene que ella
no es la inica en esa misma situacion. “Llega un momento que vos sentis que te aprueban
(o desaprueban) por la cara o por como le caés al profesor”. “En la Universidad el profesor
esta en una posicion demasiado superior, es intocable. Me parece que hoy en dia, con todos
los avances en educacion que tenemos, no es necesario que siga siendo asi”, dice Angela

con amargura en la voz.

Beatriz también tiene algo que decir al respecto: “son siempre las mismas personas
las que tratan mal al alumno. Tampoco sé cual es el objetivo”. Ella sostiene que algunos
docentes estan tan acostumbrados a menospreciar a sus estudiantes que ni se deben dar
cuenta de cuan ofensivo suenan y, al mismo tiempo, los estudiantes también se van
acostumbrando a que les falten el respeto porque se sienten indefensos ante ciertas
circunstancias. No se olvida de los comentarios descalificativos que le han hecho. “En la
Facultad en ningln momento me senti apoyada. Plantear un reclamo ahi y que te tengan en
cuenta es poco probable”. Ella cierra el tema con: “Creo que es ahi donde falla la
Universidad en general. Y no se si el alumno tiene tanta banca dentro de la Universidad

como para que te defiendan”.
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Marisa cree que el éxito académico del estudiante depende mucho “de quién
tengamos en frente, cuales son las intenciones del docente, si el docente valora el esfuerzo
del alumno”. Ella recuerda haber tenido muy buenos profesores que “yo realmente sentia
que se interesaban por las personas que tenian ganas de aprender”. Pero lamentablemente
también tuvo “de las otras —que me quitaron la motivacién de ir a cursar y aprender, las
ganas de seguir yendo”. Marisa comenta que algunos docentes inspiran temor en l0S
estudiantes mas timidos: “personas que me ponian muy mal por sus formas, porque
sefialaban, porque te obligaban a hablar y yo, si no tengo nada que decir, no hablo”. Para
Marisa, aunque sea a nivel superior, el docente debe siempre demostrar que se preocupa por
el alumno “respondiendo a sus consultas, tratdndolos correctamente”. Con angustia ella
rememora situaciones de examen en las que se sentia muy estresada y los docentes
“jugaban con nosotros” cuando con total liviandad le comunicaban “Y..., tu parcial esta
para un nueve pero te voy a poner un ocho, asi no promocionds con un siete”. O le ha
pasado que ante una comision evaluadora dos docentes se contradicen: “tenés un seis” y la
otra dice: “tenés un cinco” y con un cinco no podia promocionar la materia. “Me ha pasado
eso. Que te dibujan la nota y encima te lo dicen en la cara. La suma de esos actos van

definiendo tu futuro en la Facultad”.

Al margen de las anécdotas particulares, Marisa destaca que a pesar del alto nivel de
conocimiento de sus docentes el estilo de estudio universitario es muy solitario: “En la
Universidad, a menos que seas un alumno destacado y sobresaliente, a la mayoria de los
docentes no le importas demasiado. Saber mucho de un cierto tema no significa que uno

tenga vocacion o aptitudes para ser buen docente”.

Estos testimonios de los participantes evidencian que ademas de los aspectos
précticos, en toda decision pesa siempre el factor humano. Al respecto Ken Bain (2007)
dice que, la clave para comprender la mejor docencia no esta en las reglas o practicas
concretas, sino en las actitudes de los profesores, en su fe en la capacidad de los
estudiantes, en su predisposicion a que los estudiantes tomen el control de su propia
educacion y en su compromiso para lograr los objetivos de aprendizajes basicos. Los
mejores docentes de la educacion superior no s6lo conocen su materia extremadamente
bien, sino que crean un entorno propicio para aprender, donde estimulan y motivan a sus

estudiantes y les ofrecen multiples oportunidades para revisar y mejorar su trabajo antes de
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calificarlo, enfocandose no solo en los resultados, sino enfatizando el valor del esfuerzo y el

trabajo.

Promover en los estudiantes la motivacion por aprender es clave para garantizar que
puedan asumir con éxito un estilo de aprendizaje mas autdbnomo y exigente. Es importante
conocer las creencias de nuestros alumnos sobre la autosuficiencia y el control, para poder
reforzar su autoestima y responsabilidad, y transmitirles que creemos firmemente en su
capacidad de mejorar y desarrollar habilidades (Bain, 2007). En la actualidad el rol del
docente en las universidades ha cambiado y seguird haciéndolo, ya que estamos en una
sociedad dindmica en constante avance tecnoldégico que requiere permanentes
transformaciones. Debemos actualizarnos constantemente, familiarizandonos con los
nuevos entornos, sintiendo pasion por la docencia sin dogmatizar, y teniendo suficiente
paciencia para comprender que los procesos de aprendizaje en la mente de un estudiante
son a veces lentos y toman caminos insospechados, cuando para una mente adulta la l6gica

es otra.

Todos los seres humanos somos contadores de historias en las que podemos ser
protagonistas o0 personajes secundarios en nuestros propios relatos (Connelly & Clandinin,
1995) y una inquietante realidad es que también aparecemos como actores en los relatos de
otros. Como docente uno no puede dejar de preguntarse qué rol desea desempefiar en la
trama de los relatos de nuestros alumnos: uno puede ser estrella reluciente, extra olvidable,

héroe admirable o el malo de la pelicula.

De todos los factores mencionados que impidieron la continuacién de los estudios
universitarios entre los participantes el mas grave es, sin duda, la enfermedad. La exigencia
académica y los habitos de trabajo adquiridos en los escalones anteriores del sistema
educativo no siempre ayudan a la adaptacion natural del estudiante al ambito universitario,
lo que en muchos provoca estrés académico. La entrada al mundo universitario supone la
necesidad de que los estudiantes adopten una serie de estrategias de afrontamiento muy
distintas a las que disponian hasta ese momento para superar con éxito las nuevas
exigencias que se les demandan. Sin embargo, muchos estudiantes carecen de esas
estrategias y pueden experimentar, aunque sea transitoriamente, una falta de control sobre

el nuevo ambiente, potencialmente generador de estrés y del fracaso académico.
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Especialistas en el tema aseguran que “el estrés académico puede tener efectos
poderosamente negativos sobre algunas personas, afectando a su bienestar personal y a su
salud en general, incluso con trastornos de ansiedad y depresivos” (Herndndez, Polo &

Poza, 1996).

Florencia cuenta como la experiencia en la Facultad le dejé una falta de confianza y
una auto-estima muy baja, con efectos devastadores para su salud. Le costaron mucho las
primeras materias, pero aun después de haberlas aprobado y habiendo logrado un nivel
aceptable para la carrera, no pudo superar ese sentimiento de frustracion que le habia
causado el desaprobar, no importase cuanto hubiera estudiado. “Yo no me enojo con los
profesores. Tenian razon porque yo hacia las cosas mal” expresa Florencia, mientras su
mirada llorosa transparenta vestigios de esa baja auto-estima. “Perdi la razon y estaba con
psiquiatra” cuenta con voz quebrada. No sabe si el motivo de su enfermedad fue algo
genético o si tuvo que ver con el estudio, pero le recomendaron no seguir estudiando. “Por
ahi tanta exigencia me dispar6 eso”, supone. Ella no queria tomar medicacion, pero cada
vez que dejaba volvia a caer. “No soy la unica que termina con problemas de salud en la
Facultad. Conozco muchos otros casos, con gastritis, depresion”, agrega, casi

disculpandose.

Un caso igualmente grave es el de Angela, quien por haberse sobre-exigido en el
estudio, y ante la impotencia y el estrés que le generaba no poder comunicarse con los
docentes de esa Ultima materia que necesitaba para recibirse, se enfermd psiquica y
fisicamente. Es notorio que no le hace bien hablar al respecto y no da muchos detalles de su
padecimiento, pero asegura que fue muy serio y en voz muy baja balbucea “uno termina
mal psicolégicamente. En mi caso terminé con ataques de panico,... pasaron como tres
afios que yo no podia ni pasar por esa vereda (del Complejo Universitario) sin que me dé
taquicardia”. En su relato entrecortado se puede apreciar que ese doloroso recuerdo aun la
afecta mucho y prefiere cambiar de tema, pero se hace de coraje para rematar con: “Y no
soy la unica... porque hay otras personas que terminaron peor. Entonces me parece que

fallan en eso”.

La procrastinacién es otro mal que aqueja a muchos estudiantes universitarios. Un
destacado medico en neurociencia especialista en problemas y enfermedades

psicosomaticas, Malvezzi Taboada (2011) explica que la procrastinacion es la tendencia
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que padecen algunas personas en a dilatar o postergar en forma sistemética aquellas tareas,
compromisos 0 actividades que deberian hacer y que tendrian necesaria y
convenientemente que ser realizadas en ese momento o en un tiempo determinado y que no
admiten ni ofrecen necesidad real y objetiva para posponerlas. Estas tareas son
reemplazadas por otras actividades mas irrelevantes pero transitoriamente mas placenteras
de realizar. El autor advierte que se esta convirtiendo en un serio problema psicoldgico que
afecta el bienestar y la salud mental y en consecuencia aflige también la salud emocional y

social de una comunidad, como el buen perfil de rendimiento en la actividad laboral.

Un claro ejemplo de esta tendencia es Marisa, una estudiante que se auto-exige
muchisimo y, como muchas personas de perfil perfeccionista, era propensa a la
procrastinacion pues temia o le angustiaba el pensar que no alcanzaria la perfeccion
deseada en sus proyectos, por lo que aplazaba presentarse a rendir examenes finales hasta
que se le acabo el plazo. Ella habia aprobado todas las cursadas que habia hecho, algunas
de las cuales incluso promociond, pero después de seis afios en la Universidad todavia
nunca se habia presentado a dar un final. “Porque lo pateé¢ para adelante. Porque le tenia un
poquito de terror”. Mirando hacia atrds ella deduce que esa postergacion se debia a la
escasa confianza que tenia en si misma para lograr éxitos, el temor a desaprobar, o baja
tolerancia al fracaso, y a un principio de depresion que se manifestaba en un estado

letargico como sintoma.

Otros participantes hacen mencién de diferentes dolencias que ellos mismos o sus

amigos padecieron debido a exigencias extremas 0 malos tratos:

“Desde ataques de panico hasta caida del cabello, pérdida de peso, ataques de

ansiedad. Todo por X profesor.” (Beatriz)

“Te desgasta el tema de la auto-estima destruida por sacar siempre notas muy bajas.
Todo mal.” (Pablo)

“De repente empecé a sentir que no era mi lugar, me sentia incobmoda, tonta, perdén
por la palabra, como si no me diera la cabeza o no tuviera condiciones para estar
ahi.” (Marisa)

“... las actitudes de esas dos docentes me trababan y anulaban, queria esconderme o

irme; una sensacion horrible.” (Marisa)
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“Esa etiqueta que me ponian, la incertidumbre de nunca saber si podia aprobar, y la

competencia me hacian mucho mal; y no quiero, ya no més.” (Vanina)

“Cuando estaba en la Universidad, yo pensaba que algunos profesores eran medio

monstruos, porque te lastiman la auto-estima.” (Florencia)

“Y, no esta bueno, porque el docente es el que tiene que hacerte dar cuenta de ese
error que vos tenés. Que es cierto, todos los tenemos, pero hay formas y formas de
decirlo.” (Alan)

A continuacion citamos algunas de las frases ofensivas articuladas por profesores

que los participantes no han podido olvidar por el dafio emocional que les causaron:

A Pablo: “Asi, con esa actitud no vas a aprobar. No importa lo que sepas; ya con ser

un poco introvertido o callado, perfil bajo”. “No podés decir eso”.

A Alan: “No tenés nivel”. “Deja de hablar porque me sangran los oidos”. Se le dice

“Creo que tenés que trabajar en esto”.
A Beatriz: “Te sacaste un cuatro en un parcial; tomalo como un regalo de Navidad”.

A Angela: “No sé como llegaste a este nivel de la carrera; vos tendrias que volver a

nivel intermedio”. (Cuando estaba cursando la antetltima materia)

A Vanina: “Vos vas a tener que mejorar muuucho aca” y “yo te recomendaria que la

hagas de nuevo (a la cursada)”.

A Vanina, Alan, Beatriz y Antonia: “;Est4s seguro de que esto es lo que querés

estudiar?”. “Deberias replanteartelo”.

Lo que la universidad podria mejorar

Vanesa cree que la Universidad se quedo en el tiempo. “Algo asi como la pelicula
El nombre de la rosa, el conocimiento para unos pocos”, dice ilustrativamente. Y agrega
con energia “La Universidad esta cerrada en si misma, no quiere abrirse, debe pensar que el
docente egresado de ahi podria mejorar la educacion publica”. Luego agrega: “Creo que

hay una brecha muy grande entre Lenguas Modernas de la Facultad de Humanidades y la
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educacion en general”. Vanesa estd de acuerdo en que para ensefiar inglés es necesario
tener un buen nivel linglistico y saber sobre la lengua, pero para trabajar en los colegios
secundarios no es preciso llegar al nivel de perfeccién al que se apunta en ciertas
asignaturas. “;De qué sirve tener una fonética de primera si solo la va a tener una élite?”

pregunta enfaticamente.

Vanesa critica el hecho de que la Universidad permanezca alejada de la realidad,
“los profesores parecen ignorar la realidad de las escuelas publicas y olvidan que sus
sueldos son pagados por los ciudadanos que van a esas escuelas”. Ella opina que el perfil
del egresado universitario no se acerca a la complejidad de una clase en la escuela publica,
“se forma un egresado para una clase ideal en escuelas ideales; las materias pedagdgicas no
consideran la complejidad de la clase, solo se centran en la lengua y sus peculiaridades”.
Ella sostiene que lo fundamental es considerar al alumno por sobre todo y buscar la forma
de que la lengua le interese, “que el inglés no sea una lengua de una élite lejana al contexto
del alumno”. Por ultimo, Vanesa senala dos factores sugestivos: “También se deberia
considerar porqué es tan bajo el porcentaje de alumnos que se gradian, y también los que

trabajan en escuelas publicas”.

De forma muy similar, Lucia declara que “en la Universidad se alcanza un nivel
muy perfecto pero estd muy lejos de la realidad, de las aulas, del colegio publico”. Ese

enfoque en la excelencia académica le hizo dudar sobre si realmente queria ser profesora.

Otra importante critica que los participantes hacen a la Universidad esta conectada
con el vertiginoso ritmo de estudio que deben llevar los estudiantes. “Cada catedra asigna
material de lectura como si fuese la Unica, lo cual hace inaccesible la asimilacion de tantos
conceptos en tan poco tiempo”, destaca Lucia y agrega “los cuatrimestres son muy cortos”.
Pablo y Marisa opinan lo mismo; él ya habia mencionado que no se alcanzaba a asimilar

contenidos en el tiempo dado y Marisa se quejaba de “estar todo el tiempo corriendo”.

Paraddjicamente, ese ritmo tan rapido incide en un avance lento de los estudios.
Florencia sefiala que en la Facultad “uno termina aprendiendo porque hace tres veces cada
materia” Al principio no se nota la mejoria, pero haciéndola tres veces... si”. Maria
recuerda haber tenido compafieros que llegaron a recursar ocho veces la misma materia, y

se pregunta si realmente después de la tercera vez un alumno pueda llegar a mejorar tanto.
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Para Florencia la Universidad es expulsiva y atribuye su falta de éxito al sistema,
que justifica una descalificacién desmedida. Mas que nada, ella critica que no se tiene en
cuenta un factor muy importante a la hora de aprender un lenguaje: el generar confianza en
el alumno. En una de las materias introductorias a la carrera, ante un reclamo de
retroalimentacion poco clara, una profesora le dijo: “No es con vos. Sino con todos los que
estan en tu misma situacion”, refiriéndose a quienes entran a la carrera con un escaso
dominio del idioma. Otro profesor le habia advertido que “el sistema era perverso, que
entrarian trescientos, de los que quedarian treinta, y se recibiria uno”. Asi es como
Florencia se auto-ubica estadisticamente entre los doscientos noventa y nueve que quedaron
afuera después de seis afios en la Facultad. Se percibe un rastro de esa baja auto-estima
cuando agrega: “Supongo que es verdad: no se pueden recibir todos. No lo hacen a
propdsito. Tienen que recortar, hacerlo mas dificil, para que lleguen realmente los
mejores.” Pero después asegura que también hay “mejores” que no llegan. Florencia
recuerda a compafieros que eran “stper-inteligentes, con slper-capacidad” y no entiende

cémo abandonaron la carrera.

Maria es la més categorica en sus criticas, mayormente conectadas con el proceder
de muchos profesores (“no todos”, aclara), que se “quedaron en los afios cincuenta”. Para
ella, rendir los exdmenes parciales y finales “deberia ser un desafio alcanzable para todos
los que estudian mucho, y no un encuentro temido por los estudiantes, quienes se sienten

vulnerables ante el humor circunstancial de los evaluadores”.

Emilia y Antonia sefialaron que a muchos estudiantes les urge capacitarse para
poder ubicarse laboralmente, y esa lentificacion que se produce en la carrera los desalienta.

“Deberian acordarse que la comunidad necesita docentes ahora”, reclama Antonia.

Vanina le critica a la Universidad “el hecho por ahi de no encontrar otras
estrategias. Yo he tenido que recursar, y era ver lo mismo”. Ella remarca que el docente
debe intentar cambiar lo que no funciono la primera vez, buscar alternativas si realmente
desea que el estudiante logre aprender. “Siempre seguian las mismas personas en la
cabecera de las materias. Uno podia cambiar de comisiones, y encontrar profesores
ayudantes que podian por ahi llegar mas a los estudiantes, pero los profesores titulares no.
No habia un contacto, una manera de cambiar. Se tornaba monotono”. Ahora que Vanina

esta “aprendiendo estrategias interesantes... que le dan herramientas” estd convencida de
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que el docente no debe “quedarse solo en el papel de profesor que tira contenido y no le

interesa si los alumnos comprenden realmente”.

Si pudiera, Angela limitaria el inmenso poder que tienen algunos docentes,
mejoraria el trato que éstos dan a los alumnos y minimizaria la subjetividad en la
evaluacion. En lo que se refiere a lo académico, solo cambiaria la orientacion de las
materias pedagogicas que involucran “la ensefianza del inglés como segunda lengua a
inmigrantes que llegan a Estados Unidos, Canada o Inglaterra”, que es un caso “muy

diferente al que nosotros podemos encontrar cuando salimos a trabajar”.

Pablo es mas practico y mejoraria la oferta horaria, ademas de “poder cursar una
materia desaprobada en el siguiente cuatrimestre. Que se dieran las materias dos veces en el
afio, en los dos cuatrimestres”. Respecto a la materia que Pablo desaprob0 varias veces
dice: “yo sentia que no tenia la suficiente practica. Y no era yo solo, MUCHOS tenian que
recursar. Si son cien, y pasan veinte, algo extrafio hay”. El insiste en que no se le da al
alumno las herramientas para que llegue al nivel requerido para aprobar: “A lo largo del
cuatrimestre—que es un trimestre—es muy corto el tiempo para que te haga el click y uno

pueda asimilar y aprobar la materia”.

Momento de decisién: cambio de rumbo

Aunque por diferentes motivos, todas las participantes sintieron, después de un
tiempo, que debian intentar algo distinto que se adecuara mas a sus posibilidades y estilos
de vida. Cuando se abri6 el Profesorado de Inglés de nivel terciario estatal en 2011, muchos
estudiantes a punto de abandonar sus estudios en la Universidad vieron alli una nueva
oportunidad. Debido a variaciones curriculares entre los dos sistemas, la homologacion de
materias es posible en muy pocos casos, por lo que en general los estudiantes empiezan la
carrera desde cero en el terciario. La experiencia previa en la Universidad hace que estos
estudiantes se destaquen sobre los demas ingresantes. Varios participantes reconocen haber
tenido sus dudas al principio cuando, incluso después de haberse inscripto en el ISFD

seguian resistiéndose a cambiar de institucién.

Vanesa recuerda que el primer afio “probé en el Instituto un tiempito y volvi a la

Universidad porque no queria resignarme” dice con nostalgia. Sin embargo, hoy reconoce
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que el cambio fue positivo en su situacion. Su decisién se basoé en una combinacion de
varios factores. ElI més importante se debe a que, por ser el sostén econdémico de su hogar,
necesitaba trabajar. La carga horaria era tan complicada que le dificultaba combinarla con
cualquier empleo y algunas veces solo podia cursar una materia, lo cual lentificaba su
progreso en la carrera. Otro componente decisivo fue enterarse de que el puntaje del titulo
terciario para conseguir horas de primaria o secundaria en el Consejo Escolar esta al mismo

nivel que el de la Facultad.

De la misma forma, Alan se enter6 por un amigo de que iba a abrirse la carrera 'y se
anotd con dos amigas, una de las cuales “ya volvié a la (Universidad) Nacional”. Sin
embargo, al igual que Vanesa, se resistia y no empez6 en ese momento. Se dijo: “voy a
intentar un afio mas en la Nacional”. Pero no pasé mucho para que cambiara nuevamente de
parecer. En el medio, Alan habia hecho un profesorado de teatro, mientras terminaba de
convencerse. “Yo ya sabia que queria dar clases en secundario. Al final, volvi al 19, volvi a
dar examen de ingreso porque es un profesorado igual”. Por medio de su amiga “sabia que
si bien tenia algunas materias con mas dificultad que otras, iba a lograrlo en cuatro afios.
Fue méas que nada por eso, quiero el titulo cuanto antes. Eso fue lo que me llevd a
decidirme”. Cuando se lo comentd a sus amigos le decian: “jno! jquedate, quedate! jse
puede, se puede!”. Ante lo cual Alan respondié: “obvio que se puede, pero yo me quiero

recibir y por eso estoy aca”.

Vanina, quien también se anotd primero en el 2011 cuando abri6 la carrera pero sin
comenzar, se sentia insegura. “Pero cuando empezd, no me animé. Tanto me habian
trabado antes, que me ponia trabas a mi misma”. Le parecia que la obligacion de cursar
cuatro horas todos los dias iba a ser demasiado. “Encontraba excusas. No me animaba a
hacer algo nuevo, distinto”. Pasaron dos afos Yy, al enterarse por amigos del buen
funcionamiento del lugar, “cambié rotundamente. Dejé el trabajo, me dediqué de lleno a
esto y finalmente empecé en el 2013”. Vanina se auto-felicita por haber tomado la decision
por un motivo en especial: “si estudio mucho, yo sé que apruebo. Cosa que alla (en la

Universidad) no lo sabia™.

Emilia basé su decisiébn de cambiar de institucion exclusivamente porque un
conflicto con una materia en particular imposibilitaba la continuacion de sus estudios.

Como el régimen de correlatividades no le permitia cursar ninguna otra asignatura se vio
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“en un callejon sin salida”. Emilia dice que el pase al Instituto fue una buena solucién del
problema porque asi pudo seguir estudiando, pero asegura haber tomado la decision “con

mucho dolor en el alma. No fue facil. Aun hoy lamento no haber podido seguir ahi”.

Para Lucia no hubo transicion, pues dejo de estudiar cuando comenzo a viajar al
exterior. Se fue desconectando no s6lo con la Universidad, sino con Argentina. Despueés de
mucho viajar, volvid al pais y ahora trabaja en un hotel cinco estrellas donde utiliza sus
conocimientos linguisticos con frecuencia. Intentd volver a la Universidad, pero los
horarios eran “terribles”, incompatibles con su trabajo, y ademés sentia como que “ya no
pertenecia”. Habian pasado ocho afios, habia madurado, y habia perdido el ritmo de
estudio. Sin embargo pensaba en el futuro y queria capacitarse en lo que le gustaba.
Confiesa haber soportado el trauma cuando todos le aconsejaban “retoma la Universidad”.
Pero como es pragmatica empez0 de nuevo la carrera en el Instituto sabiendo que “aca te

recibis seguro”.

Para Antonia resultd una transicion dificil, ya que no fue de un dia para el otro.
Estuvo cinco afios en la Facultad, pero “el tltimo casi no cuenta porque empecé y dejé una
materia, no curs¢ casi nada”. El ultimo afo habia conseguido trabajo y se fue
desconectando de a poco de los estudios. “Estaba desganada y me preguntaba: ;sigo
intentando, o dejo de estudiar?” Se enterd de la apertura del Profesorado en el Instituto de
Formacion Docente por una conocida que ya estaba cursando primer afio y que se lo
recomendd. El Instituto es su segunda opcion, explica Antonia, pero la mas acertada para
ella, ya que le devolvio las ganas de seguir superandose. “Uno viene aca con otra madurez,

es la segunda parte de mi trayecto educativo”, sefala.

Florencia asegura que le gustaban mucho las clases en la Facultad y hubiese querido
seguir porque queria tener el titulo universitario de profesora. Realmente lo intentd,
logrando superar las dificultades iniciales en las primeras materias de la carrera, pero estaba
cansada, desgastada y tuvo problemas de salud. Ignorando las advertencias médicas, siguio
cursando dos materias consideradas “dificiles” que aprobd, pero “estaba muy mal, cada vez
peor”. Su amiga Maria le dio la fuerza que necesitaba para intentar algo diferente. Rindio el
examen de ingreso al Instituto terciario sin dificultad y de a poco sus problemas de salud
fueron desapareciendo. “Ahora ya pasaron cuatro afos, y sacando la cuenta, aunque tuve

que empezar de nuevo igual me termino recibiendo antes que si me hubiera quedado. Si
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Dios quiere, en un afio lo termino”, dice muy risueiia. “En la Universidad necesitas un
milagro para terminar en cuatro anos”. Aunque el motivo por el cual dejo la Universidad
fue triste, asegura que comenzar la carrera en otro lugar, de cero pero con auto-estima

intacta resulté una muy buena decision.

Maria asegura que fue muy dificil decidirse a empezar desde el comienzo en otra
institucion después de seis afios en la Universidad. Sus razones fueron varias y
acumulativas. En primer lugar, viniendo de una familia de docentes (madre y tia docentes
jubiladas del ISFD) se crio “escuchando sobre pedagogia” y desde que entr6 a la Facultad
le molest6 “la falta de formacion docente y de didactica de algunos profesores que redunda
en una desvalorizacion de los alumnos”. En segundo lugar, Maria calcul6 que, al ritmo en
gue venia avanzando en la carrera, su objetivo de recibirse se veia muy lejano. Al paso en
que venia cursando y aprobando le quedaban exactamente cuatro afios para recibirse,
siempre y cuando aprobara todas las materias, lo cual le parecia imposible. Cuatro afios méas
tarde, Maria recibe su diploma de Profesora de Inglés en la primera cohorte del Instituto,
con el segundo mejor promedio. “Tengo amigos en la UNMDP que estan cursando desde el
2002, nunca dejaron de cursar y todavia no pueden recibirse”. Lo que finalmente la impulsé
a cambiar de institucion fue perder la ultima materia, a su criterio muy injustamente. “Me
canse de que mi esfuerzo no valiera, no representara nada”. Hoy Maria considera que
pasarse al ISFD fue la mejor decision que pudo tomar, no se arrepiente ni por un segundo.
“Cuando decidi pasarme solia pensar en volver a la UNMDP para cursar algunas materias
que me quedaron pendientes, solo por el placer de hacerlas, ahora no quiero volver por

nada, ya no me interesa”.

Para Angela también fue muy dificil, “pero por un tema mio”, aclara haciendo
referencia a su depresion. Se decia: “uy, fracasaste alla, tengo que empezar de nuevo aca”.
Habiendo cursado toda la carrera en la Facultad era muy extrafio tener que rendir examen
de ingreso y comenzar nuevamente, porque el sistema de equivalencias es muy estricto y se
homologan materias en muy pocos casos. A pesar de este enorme inconveniente, la
vocacion docente de Angela es tan grande que la ayuda a ver las cosas de una manera muy
positiva. “Pero después me di cuenta de que si en realidad lo que te gusta es ser profesor en

escuela, este es el lugar”, reflexiona.
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Para Beatriz fue una decisién que tomé con ganas. Dejé de lado la nostalgia cuando

3

se planted las preguntas: “;quiero ser profesora? ;me quiero recibir?” Y para ambas la
respuesta fue “si, cuanto antes”. Con ese tema bien en claro sabia que en el terciario tenia
mas chance de lograrlo. “Que por ahi, si yo seguia en la Universidad iba a tardar afios

luz...”. Pidio los papeles que necesitaba y se dijo: “Bueno, no pierdo nada con cambiarme”.

Pablo cuenta que venia de una “frustracion tremenda, muy grande” en la Facultad
por no haber podido aprobar una materia por cuarta vez. Hasta ese entonces habia pensado
en que solo queria mejorar su nivel linguistico aprendiendo sobre la lengua inglesa, y no
tanto en ensefiar. Pero en 2011 habia conseguido trabajo, veinte horas por semana en un
instituto dando clases de inglés, y refiere: “me di cuenta que podia hacerlo y era bueno
haciéndolo, y me decidi a hacerlo”. Entonces, agrega: “me enteré¢ del (Instituto) 19, me
anoté y vine. En el 2012 empecé”. El horario concentrado del ISFD, que ofrecia turno tarde
y vespertino, le permitia conservar su empleo, “asi que no lo dudé”, asegura primero. Pero
enseguida Pablo reconoce que le dio mucha pena, el distanciamiento de sus amigos y el

nivel de ensefianza que tanto extrafia.

Marisa tomo la decision de cambiar de institucion cuando rindié su primer final
(después de seis afios) y lo desaprobo. Se desmotivé mucho, porque “ni siquiera tuve un
verdadero feedback o devolucion de por qué desaprobé. Yo considero que por lo menos
para un cuatro estaba”. Ademas del shock emocional, las cosas se le complicaron
administrativamente a raiz de ese final desaprobado porque “se me vencieron un monton de
cursadas, no podia cursar otras materias que eran correlativas con ésa...” No habia mucho
que pensar. “Hice click y dije: ‘Hace como mil afios que estoy acé; en este lugar no me voy
a recibir nunca mas”. Se enterd del Instituto 19, que no es arancelado, y se dispuso a
intentarlo, pero tuvo muchas dudas porque ella se decia: “No, no... jEs bajar de nivel! Me
negaba a considerarlo cuando no tenia ni idea del programa, la forma de las materias, nada.
Pero sabia que pasarme al 19 era una forma de rebajarme y no queria, no queria”.
Finalmente, cuenta como dio el gran paso: “Pero una vez que tomé la decision me puse las

pilas, y lo hice todo con ganas desde el primer dia”.

Ahora Marisa expresa: “Estoy recontenta, me motiva, creo que es la mejor decision
que tomé en mucho tiempo. Después de haber empezado otras carreras, y de haberme

frustrado con el inglés en la Universidad esto lo voy a terminar”. Haciendo mencion al
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estigma de estudiar en instituciones de menor categoria agrega: “por mas que me digan
’pero vos sos del 19°, a mi no me va a importar porque yo voy a tener mi titulo. Eso es lo

unico que me va a importar”.

Segunda escala: El Instituto terciario

Los relatos de los participantes revelan el hecho de que estudiar en el Instituto
terciario resulta sin duda accesible a nivel académico, célido a nivel social, y préctico por
sus horarios concentrados y facilmente combinables con la vida laboral y familiar. Todos
coinciden acerca de que la fuerte formacion docente, una carga horaria acotada y un

ambiente relajado son las caracteristicas del instituto que mas aprecian.

Entre lo que se podria mejorar del ISFD, las participantes mencionan la falta de
espacio fisico y las condiciones edilicias. De hecho, en 2015, el turno vespertino paso a
dictarse en su sede anexa -la Escuela Primaria N° 1- por falta de aulas. Este cambio no fue
bien recibido por muchos estudiantes en la mitad de la carrera. Otras carencias materiales
afectan a la institucion provincial que cuenta con un solo televisor, un solo grabador y un
solo proyector para ser utilizar en todas las carreras. En el Profesorado de Inglés el uso de
estos elementos es muy necesario, por lo que cada docente debe hacerse cargo de su propio

material. Esto no siempre es posible por razones précticas y econémicas.

Desde 2011, la carrera se ha dictado en los turnos tarde y noche, pero a partir del
ciclo lectivo de 2015 la carrera sélo ofrecio turno vespertino, en la sede anexa. Esto se debe
a la necesidad de abrir nuevas carreras, en este caso Profesorado de Geografia, por la
demanda municipal de docentes que dictan esta materia. Siendo el presupuesto y el espacio
fisico iguales que el afio pasado, las autoridades del Instituto decidieron cerrar un turno de
Inglés, para abrir un turno de Geografia. Lamentablemente, esto perjudica a los docentes
del turno tarde quienes, habiendo ganado sus cargos por concurso, pierden sus horas. Mas
importante todavia, esta medida va en detrimento de la calidad educativa de la carrera, ya
que el numero de aspirantes al ingreso sigue siendo el mismo, por lo que las clases son
doblemente numerosas. Sabemos que en el aprendizaje de un idioma la atencion

personalizada es prioritaria.
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A nivel administrativo, se suscitan muchas quejas por parte de los estudiantes
respecto a la organizaciéon. “Las normas para anotarse en cursadas o finales varian
permanentemente sin aviso” se queja Lucia, y “con frecuencia certificados y documentos se

pierden” denuncia Antonia.

Maria observa que la “formacion en las materias especificas del area de inglés

abarca contenidos muy amplios, que no llegan a darse en profundidad”.

Vanesa aprecia del Instituto Terciario su “clima mas relajado en donde el profesor y
los estudiantes estan mas cercanos. Se puede conversar con el profesor”, comenta. El hecho
de que las materias sean anuales, le permite “mas tiempo para afianzar y reciclar
conocimientos”. Esta segura de que, Si se preocupa, podra aprobar las materias sin
atrasarse. Ahora cursa todas las materias de tercer afio y puede trabajar al mismo tiempo
porque la distribucion horaria esta concentrada en un turno. Est4 tranquila porque tiene

“una salida laboral asegurada”.

Emilia resalta el hecho de que el Instituto estd méas enfocado en lo pedagdgico. Para
ella, lo mas importante es aquello que el docente brinda al alumno y en el Instituto “esa
relacion es distinta, mejor, te consideran una persona”. Agrega que “ahora que mas
docentes de la Facultad vinieron, se elevd el nivel de las materias especificas de inglés”.
Sin embargo, también critica: “deberia haber mas exigencia en la parte académica”. Esto
ultimo resalta un dato bastante llamativo: aquellos estudiantes que no pudieron terminar la
carrera en la Universidad por la excesiva exigencia, son los que mas la reclaman en el

Instituto.

A Lucia también le gusto la franja horaria del Instituto porque le permitia desde el
principio “trabajar tranquila”. Se anotd en primer afio a los treinta y dos afios, y le encantd
ver que sus compafieros eran de todas las edades. Se sinti6 comoda desde el principio. Otro
tema que aprecia del Instituto de Formacion Docente es que su enfoque esta méas cerca de la
realidad. Desde primero y segundo afio con las observaciones, y ahora con las practicas
descubrio la vocacion docente. Siendo defensora de la escuela publica, “con esta
formacion voy a encajar mejor en ese entorno” predice convencida. El aspecto social
también es un factor que valora. “Aca es un grupo. A mi al principio me costaba. Soy algo
antisocial, rara, y la idea de tener a cada profesor, todos juntos en el mismo aula no me

gustaba, pero como funcionamos como equipo me encanta”. Lucia sefiala que “Todos
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tenemos un weak point y un strong point y esto nos permite aportar desde distintos lugares:
desde la experiencia de viajes, o de otras carreras, 0 de vida, porque tenemos distintas
edades”. Alude al hecho que en su curso hay personas que estudiaron otras carreras
conectadas a otras disciplinas como el arte, la economia o la tecnologia. “Es mas rico, todos

aprendemos de todos. Hay un clima especial, se establece un vinculo fuerte”.

Antonia ve muchas cosas positivas también, afirmando que la carrera terciaria tiene
un enfoque mas pedagdgico. Le parecio sumamente Util tener las practicas y observaciones
desde primer afio. Asimismo, la franja horaria le resulta mas practica para su estilo de vida.
El hecho de que las materias sean anuales la favorecié en las materias de escritura y
pronunciacion porque ella “necesitaba un tiempo de proceso y asimilacion mucho mas
largo”. Otro factor que destaca como necesario es su grupo estable de compaferos: “somos
un grupo de personas que vamos todos avanzando juntos. Nos conocemos, nos ayudamos”

dice, poniendo de manifiesto la importancia del aspecto social durante el aprendizaje.

A nivel personal, “el instituto me devolvio la confianza. Yo estudio y apruebo, sé
que me va a ir bien y en la mayoria de los casos logro notas altas” Florencia explica, ahora
mas animada. En cuarto afio tuvo “profesoras de la Facultad que antes no me aprobaban y
aca si”. Ella asegura que es la misma, y que estudia igual que antes, pero que desde que

entr6 al Instituto se siente “muy bien, y con mucha seguridad”.

Florencia destaca la idea de que “Pedagdgicamente, te prepara muy bien el
instituto” y también valora la oportunidad de hacer las observaciones desde primer afio,
como asi de tener materias en espafiol que contribuyen tanto a la formacion docente.
“Después de ir a la Facultad, donde te sentis grande, un poco te aburris al principio, pero

cuando empezas a avanzar, ves la recompensa de tu esfuerzo en el Instituto”.

Maria también menciona la fuerte formacion docente desde el inicio de la carrera.
“Desde primer afio se entra a la escuela, se observan clases, se estd en contacto con la
realidad de la escuela publica. Destaco esto porque es algo que permite realmente afirmar si
uno quiere ser docente de inglés o no”. Otra caracteristica positiva que sefiala es “la
valoracion del alumno, del esfuerzo y de su desempefio académico. En esta institucion la
parte humana importa, la interaccion entre alumnos y profesores importa, si uno tiene un
inconveniente puede acercase a las autoridades y obtener una respuesta”. Asimismo, Maria

subraya en su relato que “se cursa en una franja horaria, lo cual permite llevar a cabo otras
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actividades y de forma anual, lo cual permite al alumno madurar y conectar contenidos a lo
largo del afio”. El sistema de acreditacion también le parece mas justo que en la
Universidad, dado que la aprobacion de una materia “se determina a fin de afio y
considerando el desempefio global del estudiante, quien tiene oportunidades de compensar
debilidades”.

A Vanina le encanta del Instituto el ambiente y el compaferismo que la ha
transformado en una alumna mas fuerte y segura, mas comoda y contenta con lo que
estudia. Este tema se hace muy visible entre clases cuando Vanina y su grupo de amigos
que cursan en el turno vespertino despliegan el equipo de mate y se turnan para traer
bizcochitos. Como la mayoria de ellos vienen de trabajar, aprecian mucho este simpatico
habito y acuerdan sobre el clima de camaraderia que los ayuda a seguir yendo todos los dias
a pesar del cansancio. Por el contrario, Vanina recuerda: “En la Universidad habia bastante
competencia entre los mismos alumnos, asi que la auto-estima te iba decayendo”. Luego
agrega: “Nunca estuvo demasiado alta pero bueno, por lo menos tenia curiosidad, y tenia

expectativas. Después mis expectativas, junto con mi auto-estima fueron bajando”.

También le parece muy apropiado como estd disefiado el plan de estudios,
especialmente en el area pedagogica. “Aca siento que se relaciona todo entre las distintas
materias y que a medida que voy avanzando me voy dando cuenta de por qué me ensefiaron
otras cosas antes, y como me ayuda en varias materias el razonamiento que hago en una”.
Sobre todo, “si estudio mucho, apruebo bien. Eso es lo que mas me gusta” plantea Vanina
recalcando que “acé se le reconoce el esfuerzo al alumno”. Lo tnico de lo que podria llegar
a quejarse es “la comunicacion, a veces. Si no hay clases avisan a ultimo momento, o algo
por el estilo. Pero son cosas minimas”. Dos minutos mds tarde parece acordarse de algo y
agrega; “creo que hay alumnos que acceden al Instituto terciario con un nivel muy bajo en

el manejo de la lengua, y eso deberd mejorarse”.

La persistencia de Angela es admirable. Como lo Unico que ella quiere hacer
profesionalmente es “ser profesora de inglés” se siente feliz con el Instituto porque alli es
donde finalmente lo logrard. Aunque vio casi todos los contenidos en mayor profundidad en
la Facultad, aprecia las intenciones de quienes procuran elevar el nivel de la carrera cuando
dice: “hay un grupito de profesores que se pusieron la carrera al hombro y que estan

tratando de hacer cosas buenas”.
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También valora algo nuevo para ella: “En la Universidad, uno baja la cabeza y
cumple. Aqui es un poco mds simétrico; no es de igual a igual, pero es mas simétrico”.
Continta expresando que “En el Instituto me siento con mas voz y voto; siento que me
puedo expresar libremente con los profesores o hasta he tenido la oportunidad de hablar con
la directora en una ocasion que asi lo requeria, y mi problema fue escuchado y
solucionado”. Angela destaca que en el Instituto los estudiantes “tienen la libertad de
sugerir, exigir, o quejarse si pasa algo en una materia”. De repente Angela se detiene, tal
vez sorprendida por la inusual audacia en el tono de su propia voz, y luego agrega:

“Siempre desde el respeto”.

Al preguntarle sobre aspectos para mejorar en el Instituto, Angela indica que “el
Instituto no tiene el tipo de autonomia que tiene la Universidad. Entonces todo tipo de paro,
corte de agua o lo que sea, hace que se pierdan demasiadas clases, y por lo tanto se recortan
mucho los contenidos”. También critica la falta de organizacion: “Existe mucha burocracia
administrativa, pero creo que lamentablemente eso es parte de toda institucion publica y
uno tiene que aprender a manejarlo y estar continuamente informado y atento”. Concluye
con optimismo expresando que: “por ahi, se va a lograr a través de los afios, cuando tenga

mas tiempo la carrera”.

Beatriz, es ahora delegada estudiante de su curso en el CAl (Consejo Académico
Institucional) en el terciario, donde se tratan temas de convivencia ademéas de los asuntos
organizacionales y curriculares. Lo que mas le gusta es que en el Instituto “te podés
manifestar”. Sostiene “que hay un lugar para los reclamos y sugerencias, uno puede ir a las
autoridades o0 a quien sea a plantear una inquietud de forma individual, o en grupo”. Beatriz
esta convencida de que poder expresarse y ser escuchado es un derecho del estudiante que
el Instituto respeta. “Existe un contacto para con el instituto que alienta a los estudiantes a
que se acerquen y NO que se alejen”. De todos modos, considera que todavia hay mucho
por hacer porque falta consolidar el compromiso estudiantil: “Cuando una inquietud afecta

a un grupo, a veces el mismo no se pone de acuerdo para plantear el reclamo”.

Otra cosa que considera mejorable es que para ella la carrera “podria ser un poquito
mas exigente”. Sin embargo, tal vez esa idea se deba a que “como uno viene de la
Universidad, que es extremadamente exigente, por ahi le parece que esto no es tanto”.

También refiere a deficiencias en la organizacion pero cree que esto se debe a que la carrera
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es nueva, pues “nosotros somos recién la segunda cohorte”. Una queja esta conectada con
el hecho de que los turnos tarde y noche tienen las mismas materias, pero con diferentes
profesores que las dictan de formas distintas. Esto se debe a que cada profesor, aunque debe
respetar los contenidos prescriptos del plan curricular, presenta su propio proyecto cuando
concursa. Este tema sélo afecta a aquellos alumnos que se cambian de turno, ya que puede
suceder que un docente dé por sabido un tema que en el otro turno no se dio. Aunque
Beatriz se queja: “la carrera tendria que ser igual en los dos turnos”, tal vez lo que en
realidad reclama es que los docentes de ambos turnos se relinan para aunar criterios y

articular contenidos en cada una de las areas.

Para Alan lo mejor de estudiar en un terciario es “el hecho de saber en qué horarios
cursas: de tal hora a tal otra. Esta bueno”. Delimitar los tiempos de las clases le ayuda a
organizar aquellos de estudio hogarefio y también los laborales. “Me permite administrarme
mejor. Creo que me ordeno mejor”, lo cual redunda en un mejor rendimiento académico:
“Aca tengo mejores notas. Acé el promedio me da mejor, pero también puede ser por ese
tiempo mejor organizado”. A su vez, esto le permite a Alan concretar sus objetivos ya que
en el Instituto, “si podés hacer las ocho materias, viniendo al turno que vengas, en cuatro

L b

anos ya estas”.

En cuanto al nivel académico, dice: “Para los que recién salen de la escuela y caen
aca sin saber, me parece que el nivel es bueno”. Sin embargo, hay muchos estudiantes con
experiencia previa que articulan desde otras instituciones para quienes las primeras
materias son demasiado elementales, por lo que considera que podria hacerse algo al
respecto. La diferencia de niveles “se hace complicada con tanta desercion de la
(Universidad) Nacional”. Si bien los estudiantes con experiencia estan en ventaja, esto no

les conviene porque “uno se pone muy relajado, o no le pone pilas todo lo que puede”.

Algunas veces los reclamos de los estudiantes son incompatibles. A diferencia de
Beatriz que desearia mayor homogeneidad, Alan considera que es mejor la variedad en los
estilos docentes. Algo mejorable para Alan seria buscar una alternativa a una cuestion que
se da en el Instituto: hay docentes de mucha experiencia y con mucho puntaje en Provincia
gue ganan siempre que se presentan a concurso, y de esa manera van acaparando areas
completas de la carrera. “Tendria que haber alguna manera de alternar docentes en algunas

materias, con un toque diferente”. En una de las asignaturas en inglés, la misma docente
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tiene todas las horas de primero a cuarto afio. “Siempre lo mismo te va cansando” protesta
Alan. Como cada docente le pone su sello personal a su manera de ensefiar “hay que
variar”, agrega y enfatiza sobre la importancia de una dinamica interactiva en las clases

para un verdadero aprendizaje efectivo.

Otro aspecto a mejorar seria otra organizacion curricular. “Tal vez habria que
planificar mejor porque en dos o tres materias repiten textos. Al final te encontras

estudiando el mismo tema en cuatro autores diferentes”.

Por su parte, Pablo acuerda con las ideas anteriores cuando expresa que: “Es como
que cada profesor es independiente, no trabajan juntos. No se ponen de acuerdo en lo que
da cada uno”. Pero enseguida encuentra una justificacion valida: “Es por ser una carrera
nueva; seguro que se va a mejorar después”. También acepta el hecho de que a veces no
estd tan mal reciclar y reforzar conocimientos viendo los mismos temas desde distintos

angulos.

Si bien Pablo afiora sus afios de estudiante universitario, y recuerda “que el nivel y
la exigencia son mayores” esta muy conforme con el sistema terciario. “Lo bueno es que las
materias son anuales”, dice y explica que esto hace el proceso mucho més provechoso para
el alumno, quien muchas veces “recién a fin de afio llega a comprender bien lo que vino
viendo desde el principio”. Igualmente se halla muy a gusto con la cantidad de materias del
espacio de la fundamentacién pedagdgica como “Sociologia, Filosofia, Politica
Institucional que esta buena porque te ensefia toda la parte del sistema educativo, que es

esencial” aunque le gustaria que esas mismas materias se dieran en inglés.

Pablo cree que aunque se pierdan muchas clases, los alumnos del instituto en
general reciben notas justas porque durante el afio se trabaja mucho: “Muchos trabajos
practicos, mucho trabajo en clase, mucha lectura de material, dos parciales, todo en
materias anuales que permite al alumno asimilar el contenido més efectivamente e incluso
le da oportunidad al docente a reestructurar su manera de dar clases para que los alumnos
logren cumplir los objetivos de la materia”. Pablo incluso considera que los examenes
finales son muy adecuados: “si un alumno se esforzo en los trabajos practicos, asisti6 a
clase y participd, estudio y le fue bien en los parciales, luego al presentarse al final preparo
un tema de manera apropiada demostrando entender como encaja con los temas vistos en la

materia y con las demas, merece una nota que refleje ese esfuerzo”. Adjudica a este motivo
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el hecho de que “Muy pocos recursan, muy pocos desaprueban, pero esto no ocurre porque

se regale nota, sino porque hay tiempo para que el esfuerzo de frutos”.

Del mismo modo se siente comodo con el trato interpersonal que dice ayuda a un
mejor desempefio. “Al ser algo mas parecido al secundario... donde venimos siempre los
mismos estudiantes, con el mismo profesor” hace que “la relacion con el profesor (a menos
que surja un problema) sea mucho mas sencilla”. Explica que en el aula se establece una
relacion de cierta confianza que contribuye a “que se den mucho menos los malos tratos

entre docente y alumno, o alumno docente, que también puede ser”.

Pablo, que viene de una gran desilusion en la Universidad, tiene ahora un promedio
de notas muy altas y nunca tuvo gque recursar una materia en el instituto. “No, hasta ahora
nunca. Si uno se dedica, pasa. Ademas hay muchas opciones de recuperatorio a fin de afio,
que te dan muchas mas oportunidades para aprobar, y avanzar”. Sin embargo, ademas de
las claras ventajas que el sistema terciario ofrece a los estudiantes, es honesto y adjudica
sus logros académicos a su propia madurez como estudiante: “Bueno, también me tengo
que hacer cargo yo, porque tal vez no le dedicaba tanto tiempo como deberia haber hecho
(en la Universidad)”, reconoce. Pablo es el Gnico de los entrevistados que admite estudiar
mas ahora que en la Universidad. “Yo creo que ahora estudio mucho mas. Tal vez porque
sean ocho materias, y que sean anuales. Pero también hubo un cambio en mi. Estoy mas
serio” dice, otorgandole prioridad a la determinacién y responsabilidad personal para lograr

el éxito académico.

Marisa sefiala que es “extremadamente exigente” consigo misma, “nunca salen las
cosas como quiero, en mi cabeza siempre aparecen de una manera y trato de llegar a eso. A
veces me sale algo parecido”. Después de haber abandonado la Universidad al no soportar
la presion en muchos casos “que uno mismo se pone”, en el terciario finalmente Se siente
capaz de afrontar sus desafios como estudiante: “El ambiente es muy distinto. A veces
siento nervios, pero voy para adelante, no abandono”. Antes se sentia incomodamente
expuesta cuando tenia que expresarse en una clase, pero ahora entiende el valor de una
participacion mas activa y una dindmica centrada en el alumno. “Creo que observar a
compafieros dar clase también es muy fructifero; uno se nutre (si le interesa) de lo que ve,

toma las cosas que le interesan y descarta lo que cree que no funciona”.
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Marisa se siente muy satisfecha y orgullosa de su propio desempeno: “Por suerte me
esta yendo bien. Tengo todo segundo afo adentro, con finales”. Ahora esta terminando de
cursar tercer afio, promocion6 una materia (la Unica que es promocionable) y, “por suerte
sigo en carrera con las ocho materias que estoy cursando”. Lo que mas le gusta del terciario
es que las materias estdn bien organizadas y “el mismo sistema no te permite atrasarte”.
Piensa que la diagramacidn de la tabla horaria, “te obliga a seguir ¢l ritmo. Y eso me parece
que es positivo” porque “es inutil cursar siete materias y dejar una pendiente porque perdés
todo un afio”. Esto se debe a que “las materias que dejas en un afio se te pisan con las del
otro”. Incluso el sistema de finales en cierta forma no solo guia al estudiante en el orden en
que deben rendirse, sino que lo alienta a no postergarlos. Marisa explica: “Si no tenés todos
los finales de primero, no podés cursar tercero. Entonces te obliga si o si a estar
medianamente al dia, a llevar un orden, y finalmente a terminar la carrera en el tiempo que
uno deberia hacerlo”. Este sistema, le brinda una cierta seguridad de que el gran sacrificio

que esté haciendo tendra una recompensa.

Marisa opina que: “el Instituto para mi tiene una formacién docente que es
excelente”, aunque ella no subestima ninguna materia: “hago todas las materias, vengo
todos los dias, le pongo todas las ganas, cumplo con todo lo que tengo que cumplir. Rindo
todos los parciales y estudio todo lo que puedo”. Esta enfocada en mejorar su nivel, y
aprender “desde la primera pedagdgica hasta la ultima”, pero considera que “en algunas
(materias) hay gente que se queda muy contenta porque aprobd algo con un cuatro”.
Después de su rigida experiencia universitaria, 1o Unico negativo que ella detecta en el
instituto es que deberian ser mas exigentes con las materias especificas de inglés porque
“hay gente que no tiene nivel, y los aprueban igual”. Eso le molesta mucho, y no le parece
que esté bien porque “lamentablemente nosotros nos recibimos de docentes de un idioma.
El que no sabe ni hablar ese idioma no puede estar ensefiando inglés”. Muy enfatica,
Marisa continua: “Y eso le quita prestigio al instituto, le quita prestigio a la gente que se
recibe de este instituto”. Una solucion seria para ella: “si ajustaran un poquito en el examen

de ingreso, podia mejorar.”

Comparaciones inevitables
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Cuando los participantes compararon muy brevemente los Profesorados de Inglés
universitario y terciario los conceptos que resonaron fueron coincidentes en todos los casos.
Por un lado, la UNMDP se reconoce por su nivel de excelencia, particularmente el
perfeccionamiento linguistico, el conocimiento especifico de las areas culturales y su
impecable organizacion. Por otro, el ISFD se valora por su fuerte formacion docente, la
calidez humana de su comunidad y por la preparacion concreta para el mundo laboral.

“El haber estudiado en la Universidad me da un bagaje de conocimientos en que
asentarme” cuenta Vanesa, quien se siente en ventaja con respecto a sus compafieros
porque esta acostumbrada a estudiar para cada clase y a resumir material de lectura extenso.

Pero agrega “es el Instituto el que me va a dar un titulo, y lo valoro™.

A su vez, “en la Universidad conoci gente que sabe mucho, a quienes admiro”
cuenta Emilia. Sin embargo ahora elige concentrarse en aprender lo necesario para trabajar
y capitalizar ese esfuerzo para preservar su fuente laboral. “Estoy agradecida al Instituto,
fue una buena solucion”. Solo le gustaria que mejorara la coherencia en el aspecto de los
tramites en la administracion, ya que esto le ha traido algunos trastornos. Acota; “en la

Universidad no pasaba”.

Lucia sostiene que el nivel educativo es definitivamente mas bajo en el ISFD que en
la Universidad, pero dice “Uno decide cuanto quiere aprender” asignando importancia a la
responsabilidad personal por encima de la institucional. Recalca que “uno es mas
responsable a esta edad” y también destaca que no se debe generalizar porque “tiene que
ver mucho con los profesores. Algunos preparan bien las clases, te motivan y se preocupan
porque aprendas, y te exigen acorde a eso. Y otros no”. Lucia también denuncia algunas
incoherencias a nivel curricular en el Instituto, aunque justifica este hecho “tal vez sea
porque la carrera es nueva. Va a mejorar. No hay un veedor de la carrera como los TAIN®

en otras carreras’.

Antonia tiene una perspectiva muy clara cuando dice “en cuanto a la calidad
educativa, (la Universidad y el Instituto) apuntan a dos cosas totalmente distintas: la
Universidad al nivel de excelencia, pero le falta esa calidez, esa parte humana. Aca lo que
falta es que no alcanzamos a leer tanto, a ahondar tanto, pero si en lo pedagogico y en lo

® Taller integrador interdisciplinario para provocar el encuentro de saberes, de practicas y de sujetos en la
formacion docente.
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didactico”. Antonia sefiala otro aspecto comparable cuando se refiere a la practica: “En la
Universidad, lo de estar en el aula lo veia muy lejano. Alla era todo muy idealista —nos
decian ‘cuando lleguen...” —aca todo es mas concreto”. El mas notable de los contrastes
para Antonia tiene que ver con lo social, “en la Universidad vos te anotas y estas sola. Sola

es muy dificil formarse, en grupo es mejor. Crear un grupo es necesario.”

Florencia siente que “es posible perfeccionarse en la lengua extranjera en el
terciario, pero no al nivel de la Facultad porque no hay mucha carga horaria en las materias
de inglés, que no son especificas”. Sin embargo, sostiene que otros valores son prioritarios
cuando nos formamos para ensefiar. “En el Instituto vas a formarte de otra manera, vas a
dar clase de otra forma, a ser otro tipo de docente. Uno repite patrones, lo que le paso en la
biografia personal, lo repite”. Esta convencida que “pedagogicamente el Instituto le pasa
por arriba a la Facultad”. En cuanto al nivel humano, “En el Instituto los profesores estan
igual a vos. En la Facultad son mas serios”. Entre los compaifieros, “es mas facil hacerte de
amigos porque nos vemos todos los dias de una a cinco. Alla no pasaba, es dificil porque
estas dos horas nada més, y curséas con gente distinta”. Este ambiente relajado y amistoso la
benefici6 a Florencia en lo emocional, asegurando que ademas “ayuda al aprendizaje”.
“Todo mi curso es unido, compartimos un Facebook donde nos pasamos resimenes,
preguntamos dudas. Te da 4nimo, no te deja caer” explica. En una simple frase concluyente
Florencia sintetiza lo que para ella seria el complemento ideal: “al final, de los dos hacés

2

uno .

Pablo, Alan y Beatriz coinciden en que el Profesorado universitario y el terciario de
29, ¢

inglés “Son dos cosas distintas y tienen dos orientaciones distintas”; “no es peor ni mejor”;

“es distinto porque te estan preparando para otra cosa”, acotan.

Pablo enfatiza los diferentes niveles de exigencia, directamente relacionados con la
profundidad con la que se tratan los temas. “Los programas son diferentes”, dice para luego
dar ejemplos. En el Instituto la materia Cultura abarca contenidos equivalentes a Historia y
Literatura, que en la Facultad son dos materias separadas. De la misma forma Expresion
Escrita abarca contenidos de Gramatica, Lectura y Escritura. Expresién Oral abarca
contenidos de Fonética y Discurso Oral. Todos los contenidos en el terciario son bastante
abarcativos y se ven de manera integrada, pero también mas superficialmente. “Puede ser

por tal motivo que los alumnos muy estudiosos tengan mejores notas (en el Instituto)”.
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Alan recuerda cudn avocados al perfeccionamiento de la competencia linglistica
estaban los profesores de la Universidad y como los contenidos de las materias siempre
apuntaban al dominio del inglés, como objeto de aprendizaje. “Alla (en la UNMDP) no esta
tan pensado para docentes de secundaria, sino para investigadores de la lengua, estudiosos
de la lengua, algo de eso”, dice. El cree que la Universidad permite a cada estudiante
reconocer el nivel de exigencia que puede tener consigo mismo. Sostiene que “el
Profesorado de Inglés universitario es un excelente &mbito para profundizar en el inglés, en
el conocimiento sobre la lengua a un nivel mas profundo e intelectual”, mientras que el
ISFD “esta més apuntado a crear docentes pedagdgicamente preparados para enfrentarse al
aula, a los problemas del alumno actual y a las diferentes realidades a la hora de acercarse a

la lengua extranjera”.

Beatriz declara que “el Instituto 19 tiene una orientacion pedagogica que la
Universidad no tiene. Se halla muy enfocado en la cuestion regional”. Insiste acerca de que
ante todo “uno va a ser profesora, va a salir a un aula”. Habiendo hecho las practicas se da
cuenta de la importancia de esa formacion docente para afrontar sus clases. “Necesitas un
montén de herramientas, mas alld del idioma y saber expresarte, para tratar con chicos,

adolescentes, lo que sea. Y esas herramientas las tiene el 19”.

Angela explica por qué la instruccion del Instituto termina siendo mas (Gtil (que la
perfeccion linglistica de la Universidad): “por la cantidad de materias pedagdgicas que te
dan ac4, como Psicologia y Politica (sic), tenemos todas materias mas orientadas a dar
clases de inglés, a estar en el aula”. Ella remarca que en la Facultad es “mucho leer cosas de
afuera, y estudiar syllabuses, y programas de afuera y cosas de alla (paises de habla
inglesa). Mientras que acé todo se estudia y se analiza como tiene que ser, sobre dar clases
en las escuelas, con casos de aca”. Concluye expresando que “Eso es algo que me parece

tiene muy bueno el 19”.

En la Gltima entrevista con cada participante les pregunté via electronica si pudiendo
hipotéticamente volver el tiempo atrés, preferirian haber entrado al ISFD directamente sin
haber pasado por la Universidad. No me sorprendio leer que en todos los casos la respuesta
fue “No”, ya que vieron retrospectivamente la experiencia universitaria como muy positiva,

aunque por diferentes motivos.
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Para algunos de los participantes, como Alan y Beatriz “la experiencia de la
Universidad es hermosa para cualquier persona; Unica e irrepetible en muchos aspectos”,
porque los hacia sentir que eran parte de algo “grande e importante”. Para otros, el paso por
la Universidad los hizo crecer a nivel personal y fue muy productivo porque les “ayudo
mucho a aprender, a estudiar y adquirir conocimiento que es para toda la vida...” (Vanesa).
“Fue una experiencia necesaria y enriquecedora en todos los aspectos, no solo en lo

estudiantil y profesional” (Angela).

Para la mayoria, el haber estudiado primero en la Facultad de Humanidades les dio
herramientas que les fueron sumamente (tiles mas tarde en el Instituto, donde se
destacaron. Les brindd “la practica, background knowledge y el entrenamiento que hizo
gue, en muchas materias (jsi no en todas!), se notara la diferencia” (Emilia). “Aprendi
mucho y cosas que sé que en el ISFD N° 19 no se ensefian; por lo cual estaré un tantito mas
preparada que aquellos que no pasaron por la universidad” (Marisa). Maria y Vanina
reconocen que en la Facultad ellas aprendieron mucho sobre el idioma, a un nivel de

profundidad al que seguramente no hubieran llegado en el Instituto.

Sin embargo, tres de las participantes aseguran haber aprovechado la experiencia
universitaria como “un mal necesario, que tenia que vivir” (Florencia); “un periodo dificil,
a veces doloroso” (Maria); “a pesar de los sinsabores y frustraciones que me ocasiond”

(Vanina) para fortalecerse y poder apreciar mejor otro tipo de aproximacion al saber.

Una manifestacion comdn en todos los relatos es el lamento por no haber tomado la
decision antes. “Debo reconocer que me tendria que haber decidido antes por el traspaso al
Instituto ni bien comenz6 en 2011, y ya estaria recibiéndome. Si bien aprendi cosas, perdi
mucho tiempo en la Facultad de Humanidades” (Marisa). “Quizés si hubiese preferido
pasarme antes al ISFD, pero el quedarme me ayudo con respecto al idioma” (Maria). “Lo
que si hubiera hecho si pudiera volver el tiempo atras seria cambiarme de institucion antes
y no estar cuatro anos en la Universidad... Si me hubiera cambiado antes tal vez ya estaria
recibida. Pero bueno, todo seguro pasa por alguna razén” (Vanina). “Definitivamente me
hubiese gustado no pasar diez afios en la UNMDP cuando los ultimos cuatro fueron solo
recursando la misma materia” (Angela). “Me hubiera pasado al ISFD mucho antes que
cuando lo hice de verdad, un par de afios después de estudiar en la nacional, y no seis”
(Pablo).
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Planes para futuras travesias

Cabe destacar que al momento de terminar este trabajo, Maria y Florencia, las dos
participantes de la primera cohorte, habian culminado sus estudios en diciembre de 2014, y
en marzo de 2015 respectivamente, Mientras que en diciembre de 2015, Pablo, Alan,
Emilia, Vanesa y Angela, participantes de la segunda cohorte, también concluyeron la
carrera recibiéndose de Profesoras de Inglés en el tiempo para el cual esta programada la
carrera. Un deseo en comun de los demas participantes es recibirse pronto. Todos esperan
empezar a trabajar de tiempo completo, pero también continuar perfeccionando su
educacion. De los doce participantes, cinco estan seguros de querer volver a la Universidad
una vez concluido el Profesorado terciario, ya sea para terminar las materias que les

quedaron sin hacer, para estudiar otra carrera, o hacer un posgrado.

Pensando en la formacion docente como trayecto y proceso que comienza antes del
ingreso de los futuros docentes a la institucion formadora, y que seguira extendiéndose
durante toda la vida profesional, los participantes hablaron sobre qué desean hacer en el
futuro. Algunos de ellos compartieron sus ideas acerca de las formas en que su biografia
escolar, con sus recuerdos y experiencias de las dos instituciones formadoras incidira en la
construccién de su practica, en las decisiones cotidianas que tomaran en el aula y en el

docente que tornaran a devenir.

Vanesa se recibio con un muy buen promedio. Piensa seguir trabajando en colegios,
como hasta ahora. Sin embargo, la carrera universitaria es una asignatura pendiente y
alberga la esperanza de retomarla para perfeccionarse: “Yo sigo guardando mi libreta. Hay
que volver a la fuente, reforzar mi fuente” dice Vanesa con una mano en el pecho.
Haciendo un balance, reconoce los beneficios de haber pasado por las dos instituciones
cuando concluye: “Definitivamente, en mi caso la formacion que recibi en la Universidad y
en el Instituto me ha dado una vision muy amplia sobre como ensefiar desde lo técnico y

desde lo pedagogico”.

Su amiga Emilia posee también intenciones de seguir cursando materias en la
Universidad como una forma de enriquecimiento personal, aunque sea como oyente,

después de haberse recibido en el terciario. A ambas les gustaria, en un futuro, dar clases en
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el ISFD. “Yo creo que ayudariamos mucho porque a nosotras nos costé un monton”, opina.
Al final de su relato reconoce haber sufrido mucho por los sinsabores vividos durante la
formacion, pero quiere rescatar lo mejor, reflejandolo cuando dice: “Uno siempre vuelca
sus creencias y experiencias en su desempefio profesional. Espero poder volcar todo lo
positivo que me dejaron ambas instituciones y evitar aquellas cosas que fueron negativas no

solo para mi sino para mis compafieros”.

La idea de Lucia para el futuro es “seguir perfeccionandome y combinar esto con mi
otra pasion —la hoteleria, la cocina. Lo hago con mis compaferos y me encanta”. Antonia
tiene que juntar animo porque hasta ahora “Soélo tuve alumnos particulares. Mi interés es

ser profesora. Quiero trabajar en colegios publicos, en primaria y secundaria”.
b

En lo inmediato, Pablo, que termind la carrera con muy buenas calificaciones, se
propone concentrarse en el ambito de la educacion publica. “Es mejor ubicarse a nivel
laboral en escuelas publicas de cualquier nivel por el beneficio social, para obtener cierta
estabilidad”. Por experiencia laboral previa, ¢l sabe que “a veces, en el ambito privado te
contratan en negro, y eso no te beneficia”. Un poco mas adelante piensa continuar con su
formacion. Siempre dijo que volveria a la Universidad, por el placer de saber més, ya sin
presiones ni apuros por tener que conseguir el titulo para trabajar. Estuvo averiguando y
este afo descubrid cuantas posibilidades tiene: “En principio yo pensaba que al estudiar en
un terciario no iba a tener las mismas oportunidades que antes, que no iba a poder acceder a
una formacion de posgrado, pero hay de todo para hacer después de esto, como maestrias y

especializaciones en la Universidad”.

Haciendo un balance de su formacién, hoy concluye que en la universidad él
“principalmente increment0 su nivel de inglés de manera considerable”, lo cual supone de
gran importancia, ya que “le da la posibilidad de ser considerado para trabajar en institutos
privados, que generalmente son mas exigentes con el nivel de idioma de los docentes”.
Estudiar en la universidad también ampli6 su circulo social, asegura, porque “la manera en
que se dictan las materias abre la posibilidad de conocer mucha gente y esto eventualmente
es beneficioso ya que entre el circulo de amistades, mutuamente se informa de noticias
relevantes para la docencia, se recomienda y se da buenas referencias para poder conseguir

trabajo”.
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En cuanto a su formacion en el ISFD 19, Pablo sostiene que el impacto fue en su
préactica como docente cuando dice: “En el instituto se destaca el énfasis que se hace en
formar docentes que aprecien la educacion pablica y quieran insertarse en ella. Esto es
importante para mi porque la educacion pablica puede llegar a ser intimidante tanto en la
practica como en lo administrativo”. Muy convencido, Pablo sella su relato asegurando que
“Afortunadamente, a lo largo de la carrera se quita ese miedo y se motiva a participar en la
lucha por el sistema educativo publico. Esto se logra con el constante contacto con las
escuelas publicas desde el primer afio y las materias que nos hacen reflexionar sobre el rol
del docente”. Su ultima reflexion nos da una pauta de su postura frente a la labor que pronto
desarrollara: “También en la carrera se busca fomentar en los futuros profesores de Inglés
el hecho de que no sélo ensefiamos un idioma extranjero, sino que también tenemos que

ensefar a los alumnos a ser ciudadanos criticos y democraticos”.

Alan estaba deseoso de terminar la carrera para volver a Villa Gesell y dar clases
alla, tanto en institutos como colegios, de todos los niveles. Especialmente desea ubicarse
en el ambito estatal. En cuanto a continuar su educacion, dice “hay varias opciones: no sé
bien qué voy a hacer, pero voy a seguir estudiando”. Atn no ha decidido si “volver a
intentar conseguir el titulo nacional (de Profesor de Inglés), hacer alguna maestria, o

comenzar algo nuevo, otra carrera, como Historia o Filosofia”.

Ya habiendo cruzado la meta, Alan manifiesta: “creo que todo mi trayecto de
formacion me va a permitir ser un docente mas comprensivo y empatico con los alumnos.
No permisivo, pero si lo suficientemente atento para encontrarle la vuelta a esas
dificultades que a veces bloquean el aprendizaje”. Después de haber estudiado en la UBA,
en la UNMDP, en un pequefio estudio de Arte Dramatico, y en el ISFD piensa que haber
observado tantos estilos diferentes de profesores le permite “sacar las cosas positivas Y las
que considero negativas, desecharlas”. Ademas valora haber tenido tantos compafieros, de
quienes también ha aprendido: “de sus puntos de vista, de poder plantear una misma
situacion desde otro lugar, eso también me va a ayudar a ser un mejor docente”. Concluye
su relato con mucha energia, declarando que “en el fondo me gustaria lograr que los
alumnos me recuerden como un buen docente”. Le gustaria inspirar a alguien a seguir la
carrera docente y poder compartir el inglés con los alumnos: “que no lo sientan una

obligacion, sino que se den cuenta de que saber un nuevo idioma es conocer una nueva
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forma de acercarse al mundo con otros lentes, que cambian los pensamientos y la forma de

articularlos”.

Ya casi terminando tercer afio, Marisa dice “por ahora me propongo arrancar cuarto
con todas las pilas y seguir aprendiendo”. Cuando se reciba, seguramente querra “Seguir
estudiando, porque todo docente debe hacerlo”. Al preguntarle qué tipo de docente quiere
ser, piensa un poco Yy sefiala: “Creo que yo trataria de ser como los buenos docentes que
tuve. Evitaria ser intimidante o autoritaria; uno como alumno se siente muy mal frente a
esas actitudes que quitan toda o poca motivacion que tuviese por estar en el aula”.
Reconoce la importancia de poder mantener la autoridad para que “la situacion no te
sobrepase o los alumnos se pasen de listos”, pero fundamentalmente optaria siempre por ser
conciliadora y negociadora porque eso es parte de su personalidad. “Como he tenido todo
tipo de docentes en la Universidad y en el Instituto, buenos y malos en ambos casos, seria
mechar entre una cosa y la otra pero mas como lo han sido en el instituto”. Haciendo un
balance, Marisa afirma que “Alli la relacion es més cercana, mas de todos los dias”, y para
ella esto contribuye a que se aprenda mas, a pesar de la cantidad de clases que se pierden.
“Hay buena y mala calidad de docentes en los dos lugares. Sé claramente como no me
gustaria ser en base a las experiencias que he tenido”. Marisa cree que inconscientemente
uno va tomando cosas, “esto me gusta de este docente, o asi espero no ser nunca jamas con
los pobres alumnos”. Termina, reforzando la idea: “Todos hemos sido alumnos y sabemos
lo que nos pesa, lo que nos gusta y lo que no, y que todos tenemos niveles, intereses y
motivaciones diferentes. Como docente voy a tener esas cosas en cuenta a la hora de

planificar mis clases y seleccionar contenidos”.

Beatriz ha terminado de cursar cuarto afio; no puede creer que falte tan poco para
alcanzar su meta. Sus objetivos a corto plazo son: “terminar de dar los finales y empezar a
trabajar; no sé bien todavia qué me gusta, si primaria 0 Secundaria. Lo sabré pronto”. A
largo plazo: “Después del afio que viene me replantearé coOmo quiero seguir
perfeccionaindome”. Beatriz cree que su largo recorrido educativo -Licenciatura en
Biologia, Profesorado de Inglés en la UNMDP, y después el terciario- ha tenido un impacto
muy positivo en su formacién. Conocié mucha gente, y vio muchas formas de hacer las
cosas gque han contribuido a su crecimiento, no solo como estudiante sino como persona, y
todo eso se va a reflejar en el aula, cuando esté frente a alumnos. “Yo creo que la docente

que Voy a ser va a estar atravesada por un monton de otras cosas, no solo la carrera, creo
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que el docente se forma dentro y fuera de la carrera. Se forma durante toda la vida, y va

seguir formandose”.

Al igual que sus compafieras Vanina se manifiesta optimista respecto al futuro
profesional. Curso tercer afio, y por ahora esta enfocada en el Unico objetivo de tratar de
avanzar todo lo que pueda en la carrera “Y si tengo que dar algiin recuperatorio (el afio que
viene), no tiene importancia. No se me cae la auto-estima para nada en este lugar. No tiene
aun planes respecto a cuando se recibira, y finalmente podrd empezar a trabajar como
docente. Expresa despreocupada: “me sentaré a pensar qué otra cosa quiero hacer”. Vanina
se acomoda en la silla y sonrie antes de responder: “Creo que toda la experiencia que tuve
en el transcurso de mi formacion me va a ayudar a reflexionar sobre el tipo de docente que
quiero y no quiero ser”. Explica que cuando en un futuro esté dando clases, y se le
presenten situaciones en las cuales sienta que sus alumnos no responden como ella quisiera,
tratara de ver el por qué. Cruza los brazos asegurando: “no me limitaria solo a pensar que es
porque no tienen interés o no son lo suficientemente capaces para mejorar”. Por sobre todas
las cosas, Vanina no duda acerca de que: “no etiquetaria a nadie y me interesaria saber el
porqué de un bajo rendimiento, para asi poder hacer los cambios necesarios para que la
materia sea agradable y llevadera para todo el grupo de alumnos”. Deja en claro cuél serd
su prioridad: “Quisiera que los alumnos aprendan y se interesen por la materia, para que las

clases sean amenas y agradables tanto para mi como para los alumnos”.

Angela, quien queria finalizar la carrera cuanto antes para seguir trabajando como
docente de inglés, lo logré6 con excelente promedio, pero también piensa continuar
perfeccionandose. En 2013, Angela viajo a Toronto, Canada con una beca para realizar un
curso sobre la ensefianza del inglés como segunda lengua.. A pesar de haber ingresado tres
meses mas tarde que el resto de los estudiantes, mantuvo el mejor nivel de su clase, por lo
que le ofrecieron volver y trabajar alla, en la misma institucion educativa o en alguna de sus
dependencias. Aunque se trata de una oferta tentadora ella tiene afectos aqui, donde
también quisiera realizarse profesionalmente. Dice que le gustaria trabajar en escuelas del
estado, al principio en nivel primario. “Mi idea es pasar todas mis horas al colegio publico”.
Mas adelante, también admite que se animaria a trabajar a nivel terciario. Después de haber
hecho practicamente dos veces la carrera, su enorme vocacion se transparenta cuando dice:
“Ahora lo veo de forma positiva, siento que a pesar de lo largo del camino siempre aprendi

y todo me complementa y ayuda a que sea mejor docente”. Pasa a explicar que los afios en
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la Universidad le ayudaron a afianzar los contenidos especificos y los afios en el instituto le
ayudaron mucho en la parte pedagdgica. Con una sonrisa brinda su tltima reflexion: “Todo
sirve y soy de las personas que piensa que como docente uno tiene que mantenerse
aprendiendo, up to date. De hecho, aunque parezca loco, ya estoy pensando en una

L9

Maestria en Practicas Docentes que voy a realizar cuando termine acd”.

Florencia ha culminado sus estudios en el ISFD N°19 y expresa su satisfaccion por
haberlo logrado finalmente: “Ahora tengo veintiocho (afios) y sé que voy a estudiar toda mi
vida, pero hace diez afios que estoy estudiando (seis en la UNMDP vy cuatro en el ISFD), y
era hora de cerrar un ciclo” explica. Demuestra haber superado todas sus inseguridades
cuando expresa sus deseos de volver a la Universidad, e incluso confiesa: “hasta me
gustaria llegar a dar clases en la Facultad algun dia”. Por ahora esta trabajando con nifios y
adolescentes en un instituto privado, pero estd dispuesta a probar en todos los ambitos y
niveles. Dar clase le permite sentir que es “ella misma”, que no se parece a los profesores
gue tuvo, aunque reconoce que aplica inconscientemente algunos métodos, formas o
estrategias que internalizé de ellos. “Creo que se llama autobiografia escolar, uno ensefia de

la forma que fue ensefiado”, pero piensa hacerlo selectivamente.

Florencia capitaliza lo que en otro momento fue una gran frustracién cuando dice:
“Este afio me di cuenta que era importante y necesario el haber pasado por la Facultad y
hacer Fonética tres veces porque los alumnos te piden que les ensefies Fonética y te elogian
tu forma de hablar”. Y luego atribuye trascendencia a la segunda parte de su formacion:
“este afio también me di cuenta que fue importante y necesario mi paso por el terciario
porque tenia que recomponer mi autoestima y saber que existen otras varas para medir el
desempefo de un estudiante”. Florencia es muy religiosa y cuenta que cuando ella lee
pequefios textos a sus alumnos siempre recibe cumplidos como: ‘jCuando lleguemos a
hablar como usted!” y ella les contesta: ‘ustedes van a hablar mejor que yo’, frase que
escucho decir a un maestro del Instituto Biblico donde asiste frecuentemente. Con emocion,
Florencia culmina su relato indicando que: “Indudablemente transfiero las cosas buenas que
recibi y recibo. Yo soy el resultado de todos los docentes que hubo, hay y habra en mi vida.
Siempre voy a impactar a mis alumnos con lo que yo aprendi y aprendo de otros docentes o

personas’.
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Ahora que Maria ya es profesora analiza las distintas propuestas de trabajo que van
surgiendo. Le agrada estar en el aula e interactuar con los alumnos. Le gustaria trabajar en
jardin, en primaria y con adultos, en colegios del estado mayormente. Solo tiene una
excepcion: “los adolescentes por ahora los dejo para trabajar de forma privada con clases
particulares”. Y agrega “Eventualmente, quiero cursar alguna licenciatura y continuar
perfeccionandome como docente”. Su relato refleja una calma madurez, y es una perfecta

sintesis de la idea principal de este trabajo:

Mi formacion como docente en ambas instituciones me mostr6 muchos modelos de
docentes de los cuales yo elegi qué aspectos se pueden imitar y cuales debo evitar
para poder formar un vinculo con mis alumnos y asi poder ensefiar de una forma
mucho mas significativa y eficaz. La formacion de las dos instituciones me dio lo
mejor de dos mundos: uno fue mayormente en mi desempefio con el idioma, y el otro
fue en general, en mi formacion como docente. Considero que ambas formaciones me
van a permitir llevar a cabo mi tarea como educadora teniendo en cuenta las
necesidades de mis alumnos, dandoles una exposicion al idioma Inglés de forma

adecuada.

Todas las experiencias que uno vive a lo largo del trayecto educativo, en todos los
niveles e instituciones, dejan una huella que nos hace quienes somos frente a nuestros
alumnos. Lo importante es tener en cuenta como las distintas experiencias nos afectan
0 marcan para poder evitar algunos errores e imitar lo que consideramos buenas

practicas.

El andlisis de los relatos nos acerco al entorno educativo de los participantes, a las
vivencias que los marcaron e influyeron en la toma de sus decisiones y a cémo ellos
perciben que estas decisiones los acompafaran en su futuro desempefio profesional. A

continuacion presentamos nuestras conclusiones.
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V. CONCLUSIONES

Para la indagacién narrativa la formacion docente constituye un sitio posible para la
investigacion sostenida acerca de la vida de los docentes y de sus alumnos mediante un
proceso de aprender a contar y a volver a contar los relatos educativos de estas personas
(Connelly y Clandinin, 1988). La generacion de conocimiento narrativo implica que el
lenguaje no solo representa la realidad, sino que la construye dando sentido a nuestras vidas
y a los hechos en los que estamos involucrados, integrdndolos en relatos. En este caso, cada
participante de nuestro proceso de investigacion construyo una historia de un significativo
capitulo en su vida: su formacion profesional. Nuestra investigacion se ha enfocado en los
itinerarios educativos de doce docentes en formacion, tratando de aportar una dimension
particular a la complejidad en la educacion superior a través de las narrativas, permitiendo

que emergieran relatos invisibilizados y, en algunos casos, auto-silenciados.

En su libro Narrative Inquiry: Experience and Story in Qualitative Research (La
Indagacion narrativa: Experiencia y relato en la investigacion cualitativa), Connelly y
Clandinin (2000) indican que al estudiar las narrativas de sus participantes, los
investigadores también deben pensar narrativamente, reconocer y reflexionar sobre las
narrativas personales que guian sus propios intereses y modos de conducir la investigacion.
Para estos autores la narrativa es la forma en que se representa a la experiencia y, por eso,
la experiencia educativa deberia estudiarse narrativamente. Segun ellos, la contribucion de
la indagacion narrativa es su intento de crear nuevos significados sobre su tema de
investigacion en lugar de aportar conocimiento factico en un campo general. Ademés de
enriquecer la comprension del tema de investigacion, la indagacién narrativa brinda la
oportunidad de crecimiento personal y social tanto al investigador como a los participantes
a medida que atraviesan el proceso reflexivo y generativo de co-construir la experiencia
narrativa. Por lo tanto, la indagacion narrativa es predominantemente relacional. Tal como

lo afirman los autores, el pensar narrativamente tiene como foco central las relaciones.

Respuestas a los interrogantes iniciales
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Dado su caracter emergente y dinamico, este trabajo de investigacion partio de
preguntas iniciales que fueron cambiando durante el proceso, al adaptarse al curso que le
iban dando las reacciones de los participantes. Es posible ahora volver a las preguntas tal
como terminaron formuladas, integrando opiniones, sentimientos y sensaciones que los
participantes compartieron en sus relatos, a partir de los cuales se lleg6 a estas conclusiones

generales.

La primera pregunta aspir6 a indagar las razones por las cuales los participantes
decidieron comenzar el Profesorado de Inglés en la UNMDP. En el caso de los
participantes de este estudio, todos deseaban estudiar inglés, y la UNMDP ciertamente les
parecia la institucion mas prestigiosa donde podian hacerlo. La Facultad de Humanidades
les ofrecia un plan de estudios muy completo y atractivo con asignaturas relacionadas entre
si que los convertiria en expertos en la lengua. Sin embargo, cinco de los participantes
reconocieron haber entrado al Profesorado sin estar seguros de querer ejercer la docencia al
principio, mientras cinco de ellos manifestaron que hubiesen preferido estudiar
traductorado en vez de profesorado, de haberles sido posible. Por otro lado, ocho
participantes admitieron que un factor determinante en la decision de estudiar en la

Universidad fue su caracter no arancelado.

Para muchos jovenes finalizar la escuela secundaria significa comenzar a tener
libertad para manejar por si solos sus actividades, tiempos y horarios. Sin embargo, estudiar
una carrera universitaria es una decisibn muy importante, que conlleva mayor
responsabilidad, organizacion y compromiso con respecto al nivel educativo anterior, para
lo cual no siempre estan preparados. Emerge con fuerza de las narrativas que el tipo de
materias especificas que se cursan en inglés en nuestra carrera y el nivel de exigencia
académica requieren una cierta preparacion previa en la segunda lengua, como asi también
en comprensién de textos y en pensamiento ldgico y abstracto, no siempre alcanzado por el
estudiante egresado del colegio secundario. Asimismo, para personas de mediana edad, que
terminaron el secundario hace tiempo y deben adaptarse a un ritmo de estudio riguroso a la
vez que cumplen con sus responsabilidades de adultos, el entorno universitario también

puede ser inaccesible. Tal vez no todos los aspirantes tenian en claro por qué querian entrar
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a la Universidad y tampoco sabian qué encontrarian exactamente, qué podria aportarles, y

qué sacrificios requeriria la carrera de ellos una vez que ingresaran.

La segunda pregunta se proponia conocer como los participantes vivenciaron su
transito en la carrera del Profesorado de Inglés de la UNMDP. Sin duda, el haber pasado
por la Universidad, independientemente de cuén lejos hayan llegado en la carrera, les dio a
todos los participes la oportunidad de desarrollarse cultural y emocionalmente. Estudiar en
la Universidad sin duda represent0 una carga importante y requirié un gran sacrificio, pero
esto valié mucho la pena, ya que la constancia y la exigencia en el estudio del trabajo diario
los entrend en destrezas aplicables de por vida a otras circunstancias. Los participantes
recuerdan con nostalgia la sensacion indescriptible de independencia que sintieron al
ingresar, de autonomia al cursar las primeras materias, y de orgullo cada vez que lograban
un objetivo en la UNMDP. Los afios vividos en la Universidad han sido para todos una

experiencia irrepetiblemente enriquecedora de la que no se arrepienten.

Sin embargo, los relatos de los participantes también revelaron episodios
desafortunados que los desanimaron y frustraron y que resultaron factores decisivos a la
hora de abandonar la carrera. Estos se hallan en relacion directa con el bajo rendimiento
academico logrado, algunas veces ligado al excesivo nivel de exigencia de la carrera, los
extensos y complejos materiales bibliograficos incluidos en las materias y el carécter de
filtro que tienen algunas céatedras a cargo de docentes poco accesibles. Otros factores
determinantes del abandono de la carrera se conectan con cuestiones socioeconémicas,
como la incompatibilidad que surge al intentar sostener un empleo con las horas que
insume cursar y llevar las materias al dia. En casos extremos, surgieron dolorosos
testimonios de afecciones fisicas, psicoldgicas y emocionales que forzaron a los estudiantes

a dejar de estudiar en la Universidad.

El tercer interrogante gir6 en torno a cémo los participantes explican su
transferencia desde la Universidad a la institucion terciaria. Distintos motivos llevaron a los
participantes a optar por otra carrera con un perfil académico mas préactico y adecuado a sus
estilos de vida. Diversas situaciones vitales obligaron a algunos de los participantes
desmotivados a renunciar a la educacién universitaria que se hacia cada vez mas
prolongada e inaccesible, por su amplia carga horaria, su pesado régimen de asistencia a

cursadas y su estricto sistema de correlatividades. Pues, ajustandose al principio de



Segundas partes aunea fueron buenas 88

responsabilidad académica que caracteriza al nivel universitario, ademas de la cantidad de
horas presenciales obligatorias, se espera que el estudiante dedique su tiempo fuera de la
Universidad a estudiar, lo cual dificulta tener un empleo u otras obligaciones que consumen
tiempo. Esto afectd particularmente a los estudiantes mayores, por tener obligaciones

familiares y a los provenientes de otras ciudades, por tener presupuestos mas ajustados.

En los relatos que obtuvimos algunos docentes universitarios surgen como poco
comunicativos al no tornar sus practicas en un espacio para la interaccion, para adaptarse al
nuevo perfil del estudiante que en muchos casos ingresa a la carrera con un nivel de
competencia linglistica y comunicativa inferior al de cohortes de hace afios. Asimismo, la
relaciéon entre los estudiantes se percibe como altamente competitiva, lo cual se reporta

como otro fuerte obstaculo para progresar en la carrera.

La intencién de la cuarta pregunta fue interpretar la manera en la que se vivencié el
traslado desde la Universidad al Instituto Terciario. Los participantes vivieron la renuncia a
la carrera universitaria con distintos grados de frustracion, impotencia, desilusion, enojo, e
injusticia. La articulacién con la institucion terciaria se percibio como la obligacion de
resignarse a una alternativa menor, a la que al principio se resistian. Afortunadamente para
ellos, estas estimaciones cambiaron con el tiempo y ahora pueden valorar y agradecer lo

capitalizado en ambas instituciones.

La quinta pregunta apuntdé a dilucidar como se manifestaria en los relatos de los
participantes, quienes compartieron su visién como estudiantes de las dos instituciones, la
doble perspectiva Universidad-Instituto en su proceso de formacién como futuros docentes.
Retrospectivamente, los participes rescataron lo mejor de su experiencia en la Universidad
y manifestaron su admiracién por aquellos docentes especializados en sus materias
especificas que los ayudaron a pulir su competencia linglistica en las cuatro micro-
habilidades: la lectura, la escritura, la comprension auditiva y la oralidad. Este nivel
alcanzado en la Universidad les permitié lucirse frente a sus compafieros al ingresar en el
contexto terciario, haciéndolos tomar conciencia de la importancia que tiene para un
profesor de inglés constituir un buen modelo de pronunciacion, fluidez y manejo del idioma
en general. La formacion académica de calidad que recibieron en la Universidad los torno
mas conocedores de su materia. Sin embargo sefialan que aunque su funcion principal es la

de ser creadora de conocimiento y formadora de profesionales capaces de desarrollar



Segundas partes runea fueron buenas 89

investigacion y pensamiento creativo para generar nuevas ideas y descubrimientos, solo
pocos de sus graduados logran hacer docencia e investigacion dentro de la Universidad,
mientras que la mayoria de los estudiantes desean recibirse para ensefiar en otros contextos
educativos. En el caso del Profesorado de Inglés, los participantes notan que existe una
distancia importante entre la formacién académica que brinda la Universidad y las
necesidades concretas del mundo del trabajo.

En otro orden, haber estudiado en el Instituto terciario contribuyd en el
perfeccionamiento de los participantes desde otro angulo. Sienten que la formacion docente
que recibieron en el ISFD los prepara para afrontar situaciones diversas en los contextos
educativos en los que pronto se insertaran a trabajar y los concientiza sobre el complejo rol
que desempefiardn como docentes, con sus multiples dimensiones e importantes efectos en
la sociedad. Sefialan que el curriculo omite la formacion especifica de las habilidades
linguisticas que incluye la Universidad, apuntando directamente al saber requerido para la
practica y concentrdndose en la capacitacion y el entrenamiento en el ejercicio de la
docencia. Los planes de estudio tienen contenidos mas generales y orientados a la

ensefianza en escuelas primarias y secundarias publicas.

Los relatos también reflejan que para los participes el instituto terciario es mas
contenedor porque la organizacién de las clases y la atencion al alumno se parecen mas a
las de la escuela secundaria. Suelen tener una menor cantidad de alumnos y los métodos de
ensefianza estan basados en una interaccion més personal entre profesores y alumnos, por lo
que la relaciéon entre éstos les resulta a veces mas cercana y fluida. Por otra parte, la
organizacion de los horarios y el nivel de exigencia del instituto terciario generalmente les
ofrece mejores posibilidades para quienes desean estudiar y trabajar al mismo tiempo, lo
que también incide en una menor probabilidad de abandonar la carrera o prolongarla en
forma excesiva. Sus experiencias en el Instituto les ensefiaron que educar es mucho mas
que suministrar informacién y que el vinculo que los docentes establecemos con nuestros
alumnos puede influir muy positivamente en su aprendizaje. Sienten que su mision va mas
alld de dictar los contenidos del programa de lengua extranjera, pues también deben
transmitir valores positivos, incluyendo a todos sus estudiantes, aunque tengan capacidades

diferentes.
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Aportes y limitaciones de este estudio

Pensamos que el trabajo de investigacién hizo aportes considerables, pues la
indagacion narrativa se ha transformado en un instrumento para la formacién y desarrollo
docente a través del cual, como sostiene Sarasa (2014) citando a Biesta y Tedder, (2008),
todos los involucrados en el proceso de investigacion tenemos la posibilidad de aprender.
En su articulo “Experiencias de ensefianza y de aprendizaje mediante la investigacion
biografica y la indagacion narrativa”, la autora resalta el valor de esta practica que permite
aprender de, sobre y con las experiencias narradas de los participantes que favorece la
comprension de la identidad profesional, produciendo transformaciones tanto en los

narradores como en los entrevistadores e investigadores.

Como investigadora obtuve un conocimiento profundo de una dimension de mi
realidad educativa que me inquietaba. Logré una vision clara de los intereses, motivaciones,
necesidades y expectativas que tiene un sector del estudiantado del Profesorado de Inglés
en relacion con la UNMDP y el ISFD. El interés de la indagacion visibiliza qué les ocurri6
a ellos y cdmo recuperan, relatan y resignifican esas experiencias desde una dimension

subjetiva.

Nuestra indagacién narrativa ofrecié también a los participantes la oportunidad de
reflexionar sobre como se han formado sus pensamientos a lo largo de su paso por todo el
sistema educativo, de modo que pudieron criticamente reflexionar acerca de qué consideran
deseable para sus futuras practicas profesionales, y qué deberian obviar. Por otro lado,
todos participantes manifestaron apreciar el espacio que se les otorgd para expresarse.

También resulta importante comprender institucionalmente la naturaleza de este
problema educativo, representado por este asiduo proceso migratorio que se realiza
individualmente. El estudio contribuye generando conocimiento pedagdgico y social para la
comunidad de la Universidad por un lado, haciendo visibles los motivos por los cuales
algunos estudiantes se van; y por otro, le brinda a la comunidad del Instituto una nocién
sobre la formacién previa de algunos de los estudiantes que recibe. El estudio tambien

permitiria orientar a los ingresantes de los Profesorados de la UNMDP vy del ISFD.

En cuanto a las limitaciones de este trabajo, la primera estuvo relacionada con la

imposibilidad de reunir a todos los participantes en un momento y lugar determinados a
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causa de la incompatibilidad de sus horarios. Hubiese resultado muy provechoso utilizar la
técnica de recoleccion de narrativas provista por grupos focales. Estas conversaciones
probablemente hubieran alentado a los participantes a compartir y expresar sus inquietudes

en conjunto, tal vez develando méas informacion valiosa para la investigacion.

Otra limitacion residi6 en el nimero acotado de participantes en el estudio. Segin la
encuesta inicial, un nimero cercano al cuarenta por ciento de los ingresantes al Profesorado
de Inglés del Instituto provienen de la Universidad u otra institucion terciaria privada, por
lo que hubiese sido interesante entrevistar a un rango mayor de estos estudiantes, para asi
tener una seleccién mas variada y completa de relatos que podria haber conducido a una

investigacién méas profunda. Esto quedaria pendiente para una futura investigacion.

Consideraciones finales

Si entendemos a la formacién como un trayecto, 0 un proceso que comprende
distintas fases, debemos considerar las etapas escolares en las que, estos futuros docentes
habian sido estudiantes, luego su ingreso a la institucién formadora donde recibieron
preparacion sistematica y formalizada —en este caso la Universidad primero y el instituto
terciario después- e imaginar como se extendera durante sus vidas profesionales, en las
escuelas donde se insertaran a trabajar. Desde el principio de sus trayectos, estos sujetos
han interiorizado modelos de ensefianza en cada uno de los lugares donde han vivido etapas
educativas, han construido representaciones sobre la vida escolar, con sus reglas y pautas
de comportamiento, y han formado creencias y valores sobre la tarea docente. Estan pues
familiarizados con los lugares donde desarrollaran su profesion. Estos conocimientos
implicitos se combinaran con los aprendidos formalmente para conformar su desarrollo
profesional como educadores y su integracion socioeducativa (Jackson, 1999). Como se
vislumbra en las entrevistas, existira una vinculacién entre la biografia escolar y el
desempefio profesional de estos futuros docentes, y las experiencias vividas en la

Universidad y el Instituto tendran un impacto decisivo en su ejercicio profesional.

Abordando el pasado escolar en las entrevistas de este trabajo entramos en la
historia vivida a nivel superior por un colectivo particular, cuyos integrantes se preparan
para ensefiar y pronto seran profesores de una lengua extranjera. Sus relatos nos muestran

ciertos aspectos y acontecimientos claves de la educacion superior que los afectaron vy, la
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forma en que decidieron afrontarlos. Esto nos da acceso a una amplia perspectiva de las
aspiraciones, necesidades y motivaciones que impulsan a muchos otros a hacer lo mismo
pues, como explican Bolivar, Domingo y Fernandez (2001), la singularidad de una historia
personal puede ser una via para acceder a una parte del conocimiento del sistema

sociocultural en que esta inmerso o ha vivido el individuo.

Connelly y Clandinin (1999) trabajaron a partir de la idea de que la ensefianza se
experimenta como un evento social complejo y que el conocimiento docente, por estar
estructurado en eventos, se refleja de manera narrativa. Si bien los relatos se renarran
individualmente, sus culturas proveen argumentos que sus miembros adoptan en sus
propias configuraciones narrativas. En nuestro caso, aunque todas las vidas son Unicas,

comparten las caracteristicas de los esquemas de las tramas dominantes.

Los futuros docentes entrevistados transitaron un recorrido similar en el nivel
superior por lo cual sus relatos presentan ciertas regularidades. Estas se hicieron evidentes
cuando expresaron sus sentimientos, anhelos y frustraciones al comenzar y luego abandonar
sus estudios universitarios, tanto como sus inseguridades al transferirse a una institucion
distinta. También coinciden en ciertas alusiones a tradiciones y rituales tales como el
comportamiento docente esperado o cuan exigente debe ser el entrenamiento para los
futuros profesores de lengua extranjera. Concuerdan en su predileccidn por ciertas formas
de organizar el espacio y el tiempo, como el régimen de cursada anual, con horarios
acotados que les permite estudiar y trabajar, cursando siempre en el mismo aula con los
mismos comparieros. Finalmente manifiestan ciertos reclamos recurrentes sobre el régimen
de cursadas y correlatividades de la Universidad o el funcionamiento organizativo del

Instituto.

Cuando expone sus nueve postulados que guian a una perspectiva psico-cultural de
la educacion, Jerome Bruner (1997) manifiesta su preocupacion por las formas en las cuales
una sociedad organiza su sistema de educacion pues éste representa la forma de vida y
preparacion de su cultura. En nuestra comunidad local existen sistemas educativos bastante
diferentes que apuntan a la formacion de docentes cuyos relatos, creadores de significado y
organizadores de conocimiento, también son muy distintos y contribuyen a un desarrollo

profesional variado y heterogéneo.
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La educacidn superior supone un desafio trascendente, por lo que es muy importante
que cada candidato considere las opciones disponibles para asi lograr elegir la mas
adecuada a sus capacidades y estilo de vida. Mas que vivir la experiencia como un fracaso
por lo no logrado, el estudiante que llega a un terciario desde la Universidad concreta su
proceso de adaptacion en la educacion superior, y capitaliza lo alcanzado: aprendié a
estudiar, crecio intelectualmente, adquirié mayor responsabilidad para elegir y conducirse
autonomamente, y se asegurd su incorporacion al mundo del trabajo en la profesion que

eligio.

En su libro Shaping a professional identity: Stories of education practice (La
conformacion de la identidad profesional: Relatos de la préactica educativa), Connelly y
Clandinin (1999) exploran los ‘relatos que nos guian e inspiran’ orientando a cada persona
y otorgandole un lugar especial. Estos relatos nos brindan a los docentes un hilo narrativo,
una trama o argumento en el que nos inspiramos para darle sentido a nuestras practicas. Los
autores concluyen expresando que los docentes nos identificamos tanto con nuestra préctica
que a veces nos cuesta adaptarnos a los cambios, y por eso el cambio requiere nuevos
relatos inspiradores. Al pensar narrativamente, somos conscientes de como podemos
colaborativamente crear y dar forma a espacios educativos como formadores de docentes en
cualquier ambiente de nivel superior, cuando los docentes en formacién intentan sostener

sus relatos iluminadores a lo largo de su formacion.

Clandinin, Downey y Huber (2009) metaféricamente hablan del cambio en general
dentro del &mbito docente como de un desfile en el que todos participamos, entrando y
saliendo segun las circunstancias, respondiendo a las modificaciones desde nuestro lugar
estratégico en el desfile. Refieren que nuestros relatos van cambiando todos los dias porque
vivimos en paisajes sociales cambiantes que producen diferentes tensiones. Mucho mas que
analizar estadisticas objetivas, la indagacion narrativa nos permite aprender sobre nuestras
instituciones, no solo con sus mejores estudiantes sino también con aquellos que las
abandonan; nos permite comprender codmo una porcion de estudiantes componen sus vidas
al dejar los estudios, y como toman decisiones que son coherentes para ellos. El desfile esta
siempre en movimiento y va ofreciendo nuevas posibilidades y cancelando otras. Nuestro

lugar en el desfile no consiste en educar para un paisaje fijo, sino para uno con maltiples
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posibilidades que permitan a los docentes en formacion componer sus propios relatos

inspiradores.

A modo de cierre

“Segundas partes nunca fueron buenas” es una frase proverbial atribuida a Miguel
de Cervantes Saavedra (1547-1616), quien la ubica en el cuarto capitulo de la segunda parte
de su afamado libro Don Quijote de la Mancha (1605), en medio de un debate entre
personajes (Prieto, 2010). Tal vez Cervantes intentaba anticiparse a posibles criticas de sus
colegas o lectores, suponiendo que seria poco probable mantener la calidad literaria del
primer libro. Con este adagio se intenta puntualizar que aquello que resulté bueno o exitoso
en una primera etapa, sera imposible de repetir. En la actualidad, se emplea para aludir al
fracaso de la segunda parte de peliculas, obras literarias y en toda obra artistica. Pero en el
caso de los participantes de este trabajo, este dicho no es aplicable porque ellos no
abandonaron el viaje ante la desilusion de un primer camino trunco, sino que decidieron
buscar un segundo trayecto alternativo, que si fue muy bueno, para continuar sus estudios
con el afan de superarse. El recorrido ciertamente fue mas largo, pero la travesia con
experiencias tan variadas los ayudara a llegar a la meta profesional de la hermosa tarea de
ensefiar como viajeros sabios y preparados, listos para cuando sea su turno de guiar a otros

a dar sus primeros pasos.
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APENDICES

Apéndice A: Transcripciones de las entrevistas

Antonia Recording 15 Junio 17, 2014

-¢Como fue tu primera aproximacion al inglés?

-Toda la vida fui a la escuela publica. Entré en el plan de EGB. En cuarto grado tuve inglés por
primera vez, y ahi me gustd. En quinto yo dije: “Quiero ser maestra de inglés”. Le pregunté a
alguien cdmo tenia que hacer. Y la maestra me dijo: “Primero estudia en un instituto”. Les pedi a
mis papds que me mandaran. Fui siempre con la intencién de ir después a la Universidad Nacional.

-Después del secundario elegiste ir a la UNMDP

-Originalmente no sabia si estudiar profesorado o traductorado. Pero finalmente me decidi por el
profesorado, que se da en la UNMDP. Es estatal, y es bueno.

-Contame lo mejor sobre esa experiencia en la universidad.

-De la universidad me quedé mucho. El Ultimo afio habia conseguido trabajo y me fui
desconectando de a poco. No desmerezco nada. Yo siento que me quedd mucho de esa
experiencia. Por un lado pensardn que perdi mucho tiempo. Pero no. No pude avanzar mucho en
la carrera pero_avancé mucho en mi aprendizaje.

-¢Y lo que menos te gusto de esa experiencia?

-En la universidad vos te anotas y estas sola.

-Alld era todo muy idealista. Te decian: “Cuando lleguen...” En la universidad yo todo eso de estar
en el aula lo veia muy lejano.

-éComo tomaste la decision de cambiar de institucion?

-Fue una transicion. No me fui en un dia. Esta (ISFD) es mi segunda opcion. Mi decisidon no fue tan
simple, mas bien dificil. Me preguntaba: “Sigo intentando?

-Yo estuve cinco afios, pero el ultimo casi no cuenta porque casi no cursé nada. Empecé y dejé una
materia y ya estaba pensando en venirme para aca. En realidad no pude llegar a terminar el primer
ano porque me faltaba Proceso de la Escritura |, que me trababa para las materias de segundo. La
desaprobé por tercera vez en el segundo recuperatorio del segundo parcial. Era un tres de
diciembre, todavia me acuerdo. Y ahi fue que me decidi a pasarme. Una conocida que me
encontré me dijo; “Esta muy linda la carrera, épor qué no te pasas?”.

- La primera vez que vine, volvi shockeada. Dije; “Mamd, ihay preceptoria(como en el
secundario!”. Pero después entendi que era diferente. Por ahora estoy conforme.

-¢Qué es lo mejor del terciario?
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-Hacer una carrera terciaria tiene un enfoque mas pedagdgico. Las practicas y observaciones
desde primer afio me gustaron. -Veo lo positivo. La franja horaria, mas practica para mi estilo de
vida. Acd todo es mds concreto.

-En general me va bien. Nunca es perder el tiempo. Aunque por cosas de la vida, algo voy dejando.

-Somos un grupo de personas que vamos todos avanzando juntos. Nos conocemos, nos ayudamos.
Crear un grupo es necesario. Solo es muy dificil formarse. En grupo es mejor. Nos ayudamos.
Hacemos todas las materias juntos. El hecho de que las materias sean anuales me hizo replantear
el cambio. El proceso es mucho mds largo. La escritura o la pronunciacidn, uno tiene mucho mas
tiempo de asimilarlo.

-¢Y lo que podria mejorar?

Acd lo que falta es que no alcanzamos a leer tanto, a ahondar tanto. Pero si en lo pedagégico y en
lo didactico.

-¢Qué planes tenés para el futuro en lo profesional?

En el futuro me tengo que animar. Hasta ahora solo tuve alumnos particulares. Mi interés es ser
profesora. Quiero trabajar en colegios publicos, en primaria y en secundaria.

En cuanto a calidad educativa apuntan a dos cosas totalmente distintas. La universidad a un nivel
de excelencia pero le falta esa calidez, esa parte humana.

Beatriz y Angela Recording 20, 15 agosto

-Lo primero que quisiera preguntarles es sobre la primera aproximacion que tuvieron al inglés.
¢Cémo empezaron a aprender inglés?

Beatriz: - Mi primera aproximacidn al inglés. Bueno, yo estudié seis, siete afios cuando era chica.
Fue por Motus propio, no es que me obligaron a ir, fui yo sola. Estuve en un instituto hasta que en
segundo del polimodal dejé el instituto por una cuestion de que tenia mucha carga horaria entre el
instituto y el secundario. Y entonces, y bueno, ahi dejé y no volvi a retomar hasta cuando era mas
grande.

-¢Eso era en Mar del Plata?
-No, yo soy de Santa Rosa, La Pampa. Asi que estudié alld y vivi hasta los veinti-pico afios alla.
-¢Y el nivel de inglés que tuviste en el colegio cémo era?

-¢En el colegio? Nosotros... yo fui al Colegio Universitario Nacional de la Pampa, como si fuese el
Illia acd en Mar del Plata. Es un colegio pre-universitario. Nosotros estdbamos divididos en niveles:
Inicial, Intermedio y Avanzado. Yo estaba en Avanzado; no sabria decirte si era taaan avanzado
como hoy en dia, pero bueno, era bastante avanzado. Pero si, era un nivel intermedio en realidad
—aparte del inglés técnico. Teniamos el inglés del curriculo y ademas el inglés correspondiente a
cada orientacion.
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-¢Y vos Angela?

-Yo empecé inglés cuando tenia ocho afos porque mis vecinitas de al lado habian empezado y
ellas iban al instituto del barrio. Serian dos afios mas grandes que yo, y tenias que tener como
minimo ocho afios para poder ir, asi que tuve que esperar. Hice todos los niveles hasta el First
(Certificate de Cambridge). Lo aprobé cuando estaba en quinto afio (del colegio), justo cuando
terminé el secundario y de ahi me meti en la universidad.

-¢Y por qué decidiste estudiar profesorado de inglés en la universidad?

-Y, porque el inglés me gustaba muchisimo y yo sabia desde tercer afio que queria hacer
profesorado de inglés. No habia otra carrera que me interesara. Y en ese momento, lo Unico que
habia acd era estudiar en la universidad. También estaba el traductorado, pero afuera, no habia en
Mar del Plata. Entonces decidi entrar en la universidad.

-¢Y vos Beatriz?, porqué decidiste elegir la universidad? ¢Sabias que iba a gustar ser profesora o
solo te gustaba el inglés?

-Eee, en realidad yo tenia otra idea de carrera. Yo estuve estudiando Biologia cuatro afios. Este, yo
al cuarto afio de esa carrera no me veia ejerciendo la profesion. Yo estaba haciendo la licenciatura
en Ciencias Bioldgicas y tenia dos opciones: o volverme a mi ciudad, a Santa Rosa, o quedarme en
Mar del Plata a trabajar. Estee, cuando se los notifiqué a mi familia me dijeron que no, que de
ninguna manera, que me buscara otra carrera para estudiar. Y en ese momento la Unica carrera
gue me gustaba era la de inglés en la universidad. Si bien hacia mucho que no tenia contacto con
el idioma, siempre me habia gustado y dije: “Bueno, voy a probar”.

-La universidad: évos la elegiste o en ese momento era la unica opcion que tenias?

-Yo la elegi. Es que en realidad, uno cuando es chico tiene el ideal del traductorado de inglés. Pero
en realidad el traductorado es otra carrera, es otra cosa. Y me puse a investigar por el
traductorado en Mar del Plata y resulta que era pago, y yo no lo podia pagar, y ni me lo iban a
pagar tampoco entonces. Y segundo, al corroborar los planes de estudio con los de la universidad,
eran dos cosas completamente distintas. Y dije: “Bueno, no. Lo que yo en realidad quiero es la
universidad”. Asi que me anoté. Aparte, porque era publico; no estoy de acuerdo con las
universidades privadas.

-éAngela, y de tu paso por la universidad? Contame: éa vos te quedaron cosas buenas?
-Si (Risita nerviosa)
-éPodemos empezar por eso, por la parte buena?

-Si, igual yo no reniego. Estoy muy agradecida por todo lo que aprendi, porque tuve una apertura
de conocimientos de todo: de Historia, de Literatura... O sea, yo cursé todas las materias y los
conocimientos, yo estoy muy agradecida porque es el dia de hoy que los sigo utilizando. Y mas
también porque me quedaron ganas de seguir estudiando todo eso que aprendi, y me gustd. Y, no
sé.

-Claro, entonces, vos dirias que fue una experiencia positiva, en algun aspecto. ¢ Qué rescatds, qué
es lo mds positivo que rescatds?
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-Lo mas positivo es eso: la apertura de conocimiento, y la variedad. No es que una aprende UNA
sola cosa. Después, hay una serie de particularidades, que por ahi no se cdmo explicarlo, que no
me dejaron (bien) una buena impresion, que no me gusté.

-Beatriz, en tu paso por la universidad, ¢ cudles son los aspectos positivos que vos puedas rescatar?
¢Qué te acordds de esa experiencia?

-Mi paso por la universidad no fue tan largo como el de Angela. Fue mucho mds corto. éRescato
cosas? Si. Aprendi un montdn de cosas, si bien yo no cursé tantas materias. Hay un montén de
cosas que no aprendés en otro lado, que no tenés aca, en el diecinueve: conocimientos, formas de
estudio... A la hora de manejar una cdtedra, todo eso no se ve en esta instituciéon. Pero mas alla de
eso, no estuve muchos aios, y al ver que me iba mal, empecé con otra cosa.

-Vos Angela, écudnto tiempo estuviste en la universidad?

-Desde el 99, y dejé en el 2010.

-¢Y vos decis que cursaste TODAS las materias?

-Cursé TODAS las materias, ése puede decir el nombre de las que no...?
-Vos deci lo que quieras, que después borramos lo que no va.

-Cursé todas las materias y me quedé trabada en (nombre de materia), por lo que la Unica que no
pude cursar fue (nombre de materia), que es la Ultima para la que necesitas tener todas las
cursadas aprobadas.

-Bueno, y entonces ahora hablando de los problemas que hay dentro de la universidad que
imposibilitan, u obstaculizan el progreso dentro de la carrera. ¢ Qué podés decir sobre eso?

-El problema No es que sea muy exigente. No estda mal que sea exigente. Lo que yo veo, es una
opinién totalmente personal, es como —no sé cédmo explicarlo sin que suene muy agresivo- la
degradacién continua hacia el alumno. Cuando a uno le va mal, intenta hablar con el profesor, y ...
nada. Esa materia que yo... Intenté hablar con la profesora... La recursé seis veces y era una
profesora que yo ya conocia. Yo intenté preguntarle y me decia: “ Tenés que mejorar tu inglés;
hacete un viajecito al exterior”. Son respuestas que uno no merece. Y como uno estd estudiando
para ser profesor, me parece que uno tienen gue recibir —no la mejor catedra del mundo, pero si
un apoyo vy una ayuda del profesor. Entonces cuando se encuentra con alumnos que, por lo menos
de mi parte, y también conozco otras compafieras de mi generacién que no tienen el titulo porque
les falta esa materia- uno se acerca, y al tener toda la carrera metida, busca formas de mejorar,
aprender y aprobar—yo he ido a profesores particulares, y hasta me he hecho el famoso viajecito al
exterior- he buscado muchas formas, y la respuesta es siempre la misma. Y te contestan con un:
“No se cdmo llegaste a este nivel de la carrera; vos tendrias que volver a nivel intermedio”. Y son
respuestas que uno no merece. Y uno termina mal psicolégicamente. En mi caso terminé con
ataques de pdnico, pasaron como tres afios que yo no podia ni pasar por la vereda de la facultad
sin que me agarre taquicardia. Asi que no. Y no soy la uUnica. No es porque yo estoy mal
psicolégicamente, porque hay otras personas que han estado menos graves, y otras que
terminaron peor. Entonces me parece que fallan en eso. El profesor estd en una posicidn
demasiado superior, que me parece que hoy en dia, con todos los avances en educacién que
tenemos, no es necesario que siga siendo asi.

-Y vos Beatriz, qué obstdculos o dificultades me podés mencionar?
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-Las dificultades... creo que en este punto voy a coincidir totalmente con Angela. Y yo, si bien no
tuve muchos roces, no me pasd nada en realidad. Yo dejé por esta cuestiéon de que volvia a
recursar una y otra vez la misma materia. Nunca te daban una respuesta concreta de porqué
tenias que recursar, o porqué te iba mal en un parcial, o en un final, ya sea cualquier instancia de
examen. A lo que me refiero en general. Pero si al trato para el alumno. No me pasé tan grave
como a ella, pero si se de otras companeras que siguen estudiando en la universidad. Que no
terminaron pero siguen estudiando ahi, y que si, han pasado desde ataques de panico hasta caida
del cabello, pérdida de peso, ataques de ansiedad. Todo por cual profesor. Son siempre las mismas
personas las que tratan mal al alumno. Desde decirle: “Te sacaste un cuatro en un parcial; tomalo
como un regalo de navidad. Esas cosas que por ahi, no sé si son tan necesarias. Tampoco sé cual es
el objetivo de tratar mal al alumno. Creo que es ahi donde falla la universidad en general. Porque
después, en cuanto a plan de estudio, yo no estoy desconforme. Para mi estd bien que se exija un
cierto nivel de inglés. Obviamente porque no es recortar papelitos, es una carrera exigente. Pero
no sé si es necesario el mal trato para con el alumno. Y no sé si el alumno tiene tanta banca dentro
de la universidad como para gue te defiendan.

Angela: -Claro, cuando uno hace el reclamo te dicen: “No, mir3... si hacés un reclamo sobre esta
profesora...Por lo menos en mi época, no sé cémo sera ahora. Uno ha ido con dos parciales donde
se nota mucho la diferencia, y uno va con compafieras, borrdndole la nota para probar, y nos han
dicho: “Este estd aprobado y este no”. Y no, es al revés. O sea que te aprueban por la cara. Llega
un momento que vos sentis que te aprueban (o desaprueban) por la cara, o por cémo le caes al
profesor. Mas alla de la exigencia, uno no reniega de eso, pero pasando eso. Esto va mas alla de la
exigencia. Porque el alumno que llega a cierto nivel del profesorado de inglés es un alumno que se
mata estudiando. -Sino uno no llega porque no le cae nada de arriba.

-Lo que no te gusta es la subjetividad en la evaluacion.
-Si, y el mal trato.

-¢Y vos podrias decir que esas dos cosas te motivaron a cambiar de institucidn? ¢O vos primero
dejaste, y después, mds adelante empezaste acd?

-Yo, en realidad... ya habia dejado. Viste que venis con el training de la facultad y te falta algo, y
me puse a hacer algunos cursos del CIE (Capacitacidn en Servicio), y haciendo un curso en el CIE
conoci a (Profesora del ISFD N°19), que fue la que me avisé que al otro afio se abria la carrera aca.
Que era una pena que yo deje, etc., etc. Entonces, al otro afio, porque ese afio ya habia pasado la
fecha de inscripcidn., me anoté, porque yo, esto es lo que quiero hacer, yo no quiero ser otra cosa.

-Sos persistente.

-Si, porque yo quiero ser profesora de inglés, y yo sé que si me quedo asi, sin el titulo... Ahora
estoy trabajando un montdn, pero va a llegar un momento de mi vida que me voy a preguntar:
¢“Por qué no tengo el titulo”?

-Y vos Beatriz, si tomaste la decision de cambiarte de institucion.

-Yo si tomé la decisidn de cambiarme de institucién cuando mi compaiiera, que estaba estudiando,
estdbamos cursando juntas una materia, e hicimos un viaje juntas y me contd que justo ese afio se
abria la carrera acd. Y ahi me enteré del profesorado en el 19. Y al afio siguiente me cambié. Fue
medio como...Para mi fue raro porque... en el sentido de decir: “Otra vez cambiar de lugar, de
institucién, de carrera...”
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-é Fue una decision dificil o lo hiciste con ganas?

-No. Lo hice con ganas en el sentido que dije: “A ver, équé quiero hacer? équiero ser profesora?
Bueno, entonces éiqué quiero estudiar? ¢me quiero recibir? Si, me quiero recibir. Ese es el tema.
Que por ahi si yo seguia en la universidad iba a tardar afos luz, visto y considerando como venia
mi etapa estudiando en la universidad. Esteee, dije: “Bueno, no pierdo nada con cambiarme.

-¢Qué impresion tuviste cuando empezaste a estudiar acd, en esta institucion?

-Fue muy dificil, pero por un tema mio. Me decia: “Uy, fracasaste alla, tengo que empezar de
nuevo aca. Por todo el tema de equivalencias, que no te las dan... etc, etc. Pero después me di
cuenta de que si en realidad lo que te gusta es ser profesor en escuela, este es el lugar. Por la
cantidad de materias pedagdgicas que te dan ac3, y alld no. Obviamente que hay algunas materias
pedagdgicas, pero acd tenemos psicologia, tenemos politica, tenemos todas materias mas
orientadas a dar clases de inglés, a estar en el aula. En lo que se refiere a las materias pedagdgicas
en la facultad —repito, cuando yo estudiaba- el material y la orientacidn era mucho leer cosas de
afuera, y estudiar syllabuses de afuera y cosas de alld y después es muy dificil aplicar eso al aula. Y
aca todo se estudia y se analiza cdmo tiene que ser, sobre dar clases en las escuelas, con casos de
aca. Eso es algo que me parece tiene muy bueno el 19.

-Para vos, éiqué es lo mejor que tiene el 19?

-Yo no sé si hablar de mejor o peor. Son dos cosas distintas y tienen dos orientaciones distintas. Y
si. En el 19 tienen una orientacién pedagdgica que la universidad no tiene, a gran escala me
refiero. Y si estd muy enfocado en la cuestidn regional, entonces si me parece que estd bueno. Y
uno va a ser profesora, va a salir a un aula. Me esta pasando a mi ahora con Practica (materia).
Entonces necesitds un montdn de herramientas, mas alla del idioma y saber expresarse, para
tratar con chicos, adolescentes, lo que sea. En definitiva vas a ser un profesor, un docente. Y esas
herramientas las tiene el 19.

-éTienen alguna critica?

Angela: -éAl 19? Y, por ahi que no tiene el tipo de autonomia que tiene la universidad. Entonces
todo tipo de paro, corte de agua o lo que sea, hace que se pierdan demasiadas clases, y por lo
tanto se recortan mucho los planes de estudio. No el plan de estudio, no. Se ven menos
contenidos, eso.

Beatriz: -Por ahi podria ser un poquito mas exigente. Pero como uno viene de la universidad, que
es extremadamente exigente, por ahi le parece que esto no es tanto. No sé si es una critica, pero
creo que como la carrera es nueva aca en el 19, esta mal organizado. Nosotros somos recién la
segunda cohorte. Mal organizado en el sentido que si bien estd bueno que tengan turno tarde y
turno noche, la carrera tendria que ser igual en los dos turnos.

-éQué no es igual?

-Las materias donde difiere el profesor, difiere la materia. Entonces, a lo que voy es que si se hace
un concurso para ocupar un puesto, ¢Cudl es el criterio para el profesor que gana, y cudles son los
contenidos a desarrollar? Porque se nota cuando lo desarrollan distinto.

-Pero los programas prescriptos por el ministerio hay que cumplirlos.
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-Ese es el tema. Si los programas son iguales, por qué no los cumplen? Si terminan dando materias
diferentes con el mismo nombre.

-¢Y eso como te afecta como alumno? Porque vos estds cursando en un solo turno.
-No me afecta porque vengo cursando regularmente en el turno noche y no me afecta en nada.

-Generalmente los de turno noche tenemos los mismos profesores, pero a los estudiantes que se
pasan de un turno a otro se les complica.

-A veces el profesor de tercero supone que en segundo los estudiantes vieron lo que dice el
programa, y no es asi. Pero como no tuvieron a ese profesor, tuvieron a otro, vieron otras cosas.

-Bien, ¢Se les ocurre alguna otra cosa? ¢ Qué mds mejorarias de acd?

-Por ahi, que se va a lograr a través de los afios, cuando tenga mds tiempo la carrera, el tema de la
organizacion. Y de hecho, hay un grupito de profesores que se pusieron la carrera al hombro y que
estan tratando de hacer cosas. Y lo bueno también es el didlogo que uno puede tener con el
profesor. Uno siente que tiene la libertad de exigir, de quejarme si una materia —no sé, necesitaria
mas contenido, se puede sugerir.

-¢En la universidad no pudiste?

-No. En la universidad, uno baja la cabeza y cumple. Aqui la relacién los profesores es un poco mas
simétrica; no es de igual a igual, pero es mds simétrica.

-Acd te podés manifestar.

-Por ahi, lo que le falta a la carrera vendra con el tiempo. Que la gente se apropie mas de la carrera
y que se sienta en la institucion. Es nueva, va a mejorar con el tiempo. Nosotros, que vamos a
terminar el afio que viene vamos a ser la segunda cohorte, asi que se va a dar con el tiempo.

-éCudles son los planes para el futuro?

-Terminar la carrera y seguir trabajando de docente de inglés.

-éAddnde te gustaria trabajar?

-A mi me gustaria la escuela publica. Mi idea es pasar todas mis horas al colegio publico.
-¢En qué nivel?

-Primario. O sino me gustaria terciario.

-¢Y vos, Beatriz?

-Terminar la carrera y empezar a trabajar. Ahora no estoy trabajando, mas alld de clases
particulares de adultos. No sé bien todavia qué me gusta, si primaria o secundaria. Lo sabré
pronto. Pero bueno, lo veré.

-Bueno, listo por ahora.

Angela Fecha 22 de Agosto
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1.-Contame sobre tu viaje para mejorar el inglés. Fue a Canadd, no?(Me habias dicho que te
esperaban para trabajar alld, si quisieras volver)

Mi viaje fue a USA, Reno Nevada especificamente. Me fui un par de veranos consecutivos como J,
una visa especial que se le da a estudiantes universitarios para que tengan la oportunidad de viajar
y trabajar alld durante el receso aca. Los trabajos disponibles son en el area de servicios, yo estuve
en una cadena hotelera y gracias al buen nivel de inglés que tenia siempre logré los mejores
puestos hasta que en el Ultimo viaje estuve de entrenadora de los estudiantes que llegaban
porque era fluida tanto en inglés como en espafiol

Mi viaje de Canada fue en el 2013, ya habia dejado la facultad y fue una beca para realizar un
curso, TESL en Toronto. Por las buenas notas y, a pesar de haber ingresado 3 meses mas tarde que
el resto de los alumnos mantener el mejor nivel de clase fue que me ofrecieron volver y trabajar
alla con ellos o en alguna de sus academias

2.-Cuando tenias un reclamo en la universidad, élo hacias al docente en cuestion
personalmente, o podias acceder a algun otro nivel? ¢ Te parece que algo similar a tu situacion de
la universidad podria pasar en el instituto? ¢ En qué sentido es diferente en el instituto?

En la universidad no hacia reclamos, algunas veces, generalmente luego de esperar hasta el Ultimo
momento consultaba con el profesor cdmo mejorar cuando me iba mal. En una ocasion ,
mencionada anteriormente, si nos juntamos entre varios alumnos y fuimos a hablar al
departamento, pero la respuesta que tuvimos era que no podian intervenir asique nunca se me
ocurrio volver a intentar

En el instituto me siento con mas “voz y voto”, siempre desde el respeto pero siento que me
puedo expresar libremente con los profesores o hasta he tenido la oportunidad de hablar con la
directora en una ocasion que asi lo requeria y mi problema fue escuchado y solucionado. Existe
mucha burocracia administrativa, pero creo que lamentablemente eso es parte de toda institucién
publica y uno tiene que aprender a manejarlo y estar continuamente informado y atento, esto
quizas es diferente a la universidad donde la informacién administrativa era de mas facil acceso

3. -¢De qué manera te parece que todo este recorrido que tuviste que hacer para finalmente llegar
a recibirte va a impactar en la docente que vas a ser?

Ahora lo veo de forma positiva, siento que a pesar de lo largo del camino siempre aprendi y todo
me complementa y ayuda a que sea mejor docente. Los afios en la universidad me ayudaron a
afianzar los contenidos especificos y estos afios en el instituto me ayudaron mucho en la parte
pedagdgica. Todo sirve y soy de las personas que piensa que como docente uno tiene que
mantenerse aprendiendo, “up to date” de hecho, aunque parezca loco, ya estoy pensando en una
maestria en practicas docentes que voy a realizar cuando termine aca.

O % O % O % 0 % O % 0 % o0

Beatriz Fecha:22 agosto

Beatriz: 1. -¢Sentis que en el instituto hay un lugar para los reclamos, sugerencias, inquietudes de
los estudiantes? ¢ Considerds que los mismos son atendidos? ¢En la facultad era asi también?
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Creo que hay un lugar para los reclamos, sugerencias, etc. pero falta compromiso por
parte de los estudiantes, lo digo en el sentido de organizacion. Si bien uno puede ir a las
autoridades o a quien sea a plantear una inquietud de forma individual, cuando esa misma
inquietud afecta a un grupo el mismo no se pone de acuerdo para plantear el reclamo. Pero esto
es algo que falta consolidar entre los estudiantes. De todas formas creo que existe un contacto
para con el instituto que deja que los estudiantes se acerquen y NO que se alejen. En la facultad en
ningun momento lo senti asi, plantear un reclamo y que te tengan en cuenta creo que es poco
probable.

2. -¢De qué manera te parece que todo este recorrido que tuviste que hacer para finalmente llegar
a recibirte va a impactar en la docente que vas a ser?

Creo que este recorrido me afecto mucho en el sentido de conoci mucha gente, conoci
otra institucién, “otra” carrera (diferente a la universidad), y un montdn de otras cosas. Podria
decir que es un impacto positivo. Pero yo creo que la docente que voy a ser va a estar atravesada
por un montdn de otras cosas, no solo la carrera, creo que el docente se forma dentro y fuera de
la carrera. Se forma durante toda la vida, y va seguir formandose.

Emilia Recording 16 Junio 4, 2014

-¢Como fue tu primera aproximacion al inglés?

-Empecé a estudiar inglés a los ocho afos, y después empecé a dar examenes en el Instituto
Peralta Ramos. Después me casé. Segui en contacto con el idioma. Cuando mi hijo mds chico
crecido empecé en el Laboratorio de Idiomas, en 2001 y después en la universidad, en 2008, con la
idea de estudiar solo las materias en inglés, no con la idea de ensefar.

-éNo era tu intencion estudiar profesorado?

En realidad, siempre quise hacer el traductorado porque me interesaba el idioma en si y no tanto
el profesorado pero...(nombre de amiga) me convencié para que hiciese también las materias
pedagodgicas y descubri que me encanta ensefiar.

-¢Qué es lo que mds rescatds de tu paso por la universidad, qué fue lo mds positivo?

-Lo que rescato son los docentes. Las clases, yo las disfrutaba. Yo admiro a los que enseian con
pasidn porque aman su profesidn. Como una profesora de historia que volcaba, gque se brindaba a
sus alumnos, a que no se guedaran con dudas. Siempre recuerdo cuando mis companieras hacian
alguna pregunta referente al tema pero que no se encontraba en el texto de la cursada... la
siguiente clase la docente nos traia textos extras y todas las explicaciones posibles al respecto....
Este tipo de interés por el alumno, para que no se quede con dudas, no se encuentra en todos los
docentes pero si en la mayoria.

-¢Y lo menos positivo?
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-También me quedaron sinsabores. No tuve problemas, sino inconvenientes, un conflicto con
alguna materia especifica. Desde mi dptica, siendo una mujer grande, no puedo estar cuatro afios
para aprobar una materia. Yo comprobé a través de documentos, que el trato no era igual para
todos. Me senti discriminada. Cuando yo fui a tratar de hablar con la profesora, tuve un trato muy
feo, y yo no me lo merezco, porque yo estaba poniendo todo de mi. Creo que mi edad condiciona
todo esto, porque si yo hubiera tenido veinte afios, podria haberme quedado un par de afios mas,
intentando. Pero yo queria trabajar de esto y no podia estar trabada guince afios con una materia.
Yo intenté ir de oyente a la materia correlativa y me iba bien. La verdad, que me hacia sentir mal.

-éEse conflicto te llevo a transferirte al terciario?
-Hace dos anos decidi cambiarme al Instituto de Formacidon Docente.

-lgual rescato lo positivo. Tomé la decisién con mucho dolor en el alma. Lo lamenté por los
docentes con verdadera entrega al trabajo. Yo, igual tengo la intencién, aunque sea de oyente
(porque esta materia me traba). Yo voy a ir como una forma de enriquecimiento personal. Yo sé
gue aprendo, vy sé que ahi voy a encontrar personas con mucho conocimiento y gue ahi voy a
crecer. Ya tengo mads del sesenta por ciento de la carrera aprobada.

-¢Como vivis la experiencia en el instituto terciario?é Qué es lo mejor?

-El instituto esta enfocado mas en lo pedagégico, estd muy bueno. Cuando mds docentes de la
facultad vinieron, se elevd el nivel de las materias en inglés. En el instituto te consideran una
persona. La relacién con el docente es distinta. Lo mas importante es lo que el docente le da al
alumno.

-éConsiderds que el haberte cambiado de institucion fue una buena decision?

-Fue una buena solucidon. No obstante, cuando me reciba (acd), pienso volver a la universidad para
aprender, aunque sea como oyente.

-¢Qué seria mejorable para vos en el instituto?

-Me gustaria que mejorara la_coherencia en la parte de trdmites, en la administracién. En la
universidad no pasaba. También deberia haber mas exigencia en la parte académica

-¢Cudles son tus planes para el futuro, en lo profesional?

-Trabajo como docente, en Plan Fines, en secundarios, no primaria. Este semestre no tengo
tiempo pero voy a ir a las asambleas.

-Cuando termine pienso seguir estudiando. Me gustaria dar clase en este instituto (terciario).
Nosotros ayudariamos mucho, porgue a nosotros nos costé un monton.

Emilia Junio 18
-¢Como, o con qué documentos comprobaste que el trato no era igual para todos?

Es usual compartir fotocopias de los parciales dados ....sobre todo cuando nos iba mal para poder
detectar que cosas debiamos mejorar

-éQué le criticarias a la universidad?
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Que no haya mas comisiones de una misma materia, teniendo que quedar encadenado a un solo
docente y sus “humores”

-éFue facil tomar la decision de cambiarte de institucion?
No, no fue facil. Ain hoy lamento no haber podido seguir ahi

-En tu relato suena como que solo en la universidad podés crecer o aprender. ¢ Acaso sentis que en
el instituto esto no es posible?

No es asi, en el instituto también es posible pero la exigencia es muchisimo menor

-Tu formacion profesional incluye un largo recorrido en dos instituciones (y en la vida).iDe qué
manera pensds que todo eso va a impactar (o impacta)en tu forma de ensefiar, en tu desempefio
profesional? Crees que todo lo bueno, (y lo no tanto) que viviste de estudiante va a tener un efecto
cuando te toque a vos ejercer el rol docente?

Uno siempre vuelca sus creencias y experiencias en su desempefio profesional. Espero poder
volcar todo lo positivo que me dejaron ambas instituciones y evitar aquellas que fueron negativas
no solo para mi sino para mis compafieros

Alan y Pablo Recording 21 21 de octubre, 2014

-Cuéntenme un poquitito sobre la preparacion de ustedes (en inglés). Quiero saber donde
estudiaron, y si son de Mar del Plata.

Pablo: -Yo soy de Mar del Plata. Empecé a estudiar inglés —no me acuerdo si tenia nueve o diez-
pero era chico. Empecé a estudiar con una profesora que tenia un instituto en su garage, donde
iban los chicos del barrio y articulaba con los exdmenes de Cambridge, en Buenos Aires. Asi que
cursdbamos todo el afo y antes de fin de afio, rendiamos examen final en un colegio. Y eso fue
desde Beginners hasta Superior, el nivel mds alto. Creo que eso fue nueve afios en total.

-éNueve afios? ¢Y cuantas veces por semana ibas?

-Dos veces por semana.

-¢Y de aspecto como era el instituto?

-Habia mesas, y no éramos mas de seis.

-Era bastante personal. Y cuando terminaste eras ya adolescente.
-Sisi, terminé a los dieciocho afios, ya cumplidos.

-¢Y vos Allan? En realidad te iba a preguntar de la primaria.

- Es una historia bastante parecida. Yo soy de Villa Gesell. En la escuela teniamos inglés, hasta que
terminé tercero del polimodal. Inglés era una materia que no me costaba demasiado porque yo
iba aparte a un instituto alld en Villa Gesell, que se llamaba Newton, que articulaba —no se bien
con qué articulaba. No sé si con Cambridge o con cual. Nos hacian lo mismo. Venia una chica de
Buenos Aires a tomarnos. Hice hasta el nivel Pre-Intermediate. Ahi dejé. Y ahi los grupos eran



Segundas partes aunea fueron buenas 112

pequefios, de tres o cuatro personas. Mis papds me mandaban y a mi me gustaba el inglés por
otras cosas: la musica y los jueguitos. Aparte de que el inglés en el colegio me resultaba mas
sencillo... En séptimo grado, que cambidbamos a la secundaria, como mis papds son profesores,
me cambiaron de escuela para no darme clases ellos. Era una escuela privada.

-¢Y como era el inglés alli?

-Y, éramos en un aula como treinta, y el nivel era bastante bdsico. Teniendo en cuenta que yo iba a
particular, para mi era sencillo.

-éPero era adecuado para todos los demds?

-Sisi, era adecuado para todos los demds. Eso si, en lo que articulaba el siguiente afio era como un
repaso de lo visto el otro afio. Al final, todo el primer cuatrimestre te lo pasabas repasando lo
anterior. En realidad, ya lo habias visto en el otro. No podias decir “No, ya lo vi”. Quedabas como:
“Mird, este quiere estudiar mas”. Pero después te preguntaban cosas que tenian que ver, asi que
era como escalonado, adecuado.

-¢Y vos Pablo, qué tipo de secundaria tuviste?

-éSecundaria? Yo hice Polimodal. Hice octavo en la escuela publica y en noveno me pasé a la
técnica N2 2, que articulaba con la N2 1 en esa época —en 9 de Julio y 25 de Mayo. Y ahi hice el
Polimodal con orientacién en Informatica. En cuanto al inglés, era un nivel bueno, aunque yo no
daba mucha atencién. Era elemental, era facil, pero interesante. Mucho vocabulario, mucho tratar
de entender —-mucha comprehension. Eso es lo que yo recuerdo. Y si, yo...

-Y después terminaron la escuela. ¢ Y cdmo fue esa decision de empezar un profesorado de inglés?

-En realidad, siempre me gusto el inglés. Aunque terminé de estudiar todos los niveles (en el
instituto) de inglés, nunca consideré ser profesor de inglés. Nunca pensé que llegaria a esto. Me
gustaba y yo queria estudiar inglés porque me interesaba, nada mas. Mas que nada en relacion a
lo multimedial. Juegos de red.

-¢Y en la facultad, como fue?

-Empecé estudiando ingenieria electrénica, pero ni empecé. Aprobé matematica y fisica, quimica
no (en el examen de ingreso). Me di cuenta que lo hacia mas por seguir a mis amigos. Después
estuve estudiando Disefio Industrial, que no me gustd. Después Derecho, porque tenia que hacer
algo, y finalmente Profesorado de Inglés, porque lo extrafiaba.

-Tuviste todo un proceso.
-Si, un proceso hasta averiguar qué me gustaba.
-Bien. ¢Y vos, Allan?

-El inglés tampoco fue mi primera opcidn. Estudié tres aflos de comunicacion social en la UBA y si
bien me iba bien, me di cuenta que estaba en un lugar que no me gustaba. Tenia que ir y venir de
Capital Federal. No me gustaba. Y cuando volvi la primera temporada a Gesell, yo ya daba clases
particulares de inglés. Mis papas tienen un instituto donde dan todas las materias y yo daba un
inglés muy simple, un tercer afio. Y cuando empecé a pensar en venirme a estudiar a Mar del Plata
pensé: “Comunicacion Social no puedo porque solo se da en la privada”, y eso no me interesaba
demasiado. Realmente me gustaba dar clases, entonces me anoté en la (Universidad) nacional.
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-¢Y qué te motivd a anotarte en la Universidad Nacional?

-Primero, que cuando me puse a buscar, para dar clases de inglés, la idea de que fuera publica.
Sabia que estaba el profesorado del IDRA. Y como ya habia estudiado en la UBA, preferia seguir
con este estilo de estudio. Ya sabia lo que era la universidad. Al principio iba bien. Después se me
complicé por un tiempo. Es mas, tengo pensado cuando termine aca seguir, tal vez.

-¢Y vos Pablo, cuando decidiste entrar en la universidad?

-No queria perder el contacto con el inglés, pero no con la intencién de ser profesor de inglés.
Este... a su vez, en esa época yo ya habia empezado a trabajar independientemente como técnico
en informdtica. Todo el tiempo que estudié en la facultad ya trabajaba de técnico en informética.
Era una mezcla de las dos cosas. Y bueno, me gustaba y queria mejorar, y a su vez estaba enfocado
en trabajar independientemente en lo de informatica.

-Claro, pero digamos, elegiste la universidad para estudiar eso por encima de otras instituciones.

-Si, no sabia que existia el IDRA. Para mi el profesorado de inglés, me enteré por otra fuente, por
amigos. Para mi era el Unico lugar donde se podia hacer el profesorado de inglés.

-Y ahora cuéntenme un poquitito sobre esa experiencia universitaria del profesorado de inglés.
¢Qué quedo de eso?

-A mi, la verdad, habiendo estado en la de Buenos Aires, lo de acd, en la parte administrativa me
resulté mas sencillo, y en la parte de clases lo que me sorprendid, yo venia de una carrera con
muchos estudiantes, muchas cdtedras, la poca oferta horaria. Porque era una restriccion. No tanto
para mi porque yo laburo en mi casa. Yo laburo independientemente desde mi casa, pero tenia
companfieros que decian: “Uy, esta comisidn no la voy a poder hacer”. Me acuerdo de una materia
en particular, creo que era Escrita 1, que éramos ochenta o noventa, y te pasaban una lista para
anotarte donde te convenia y era muy complicado. Porque tampoco era que habia un control -
“Empiecen por ac3, sigan por alld”. Se la daban a uno que anotaba a catorce amigos y vos te
guedabas ahi.

-Pero como experiencia, conoci a profesores muy copados. Me gusté mucho; mejoré mi inglés un
monton. A nivel calidad educativa, creo que es muy buena. Se nota la diferencia. No es por
desmerecer acd, en el 19 —ni mucho menos, pero se nota que tiene otro enfoque. Alld no estd mas
pensado para docentes de secundaria, sino para investigadores de la lengua, estudiosos de la
lengua, algo de eso. Pero como experiencia fue muy buena.

-La describis como muy buena. Y lo que rescatds es el alto nivel, entonces.

-El alto nivel, el aprendizaje, y la gente. Porque al estar mds demandado, mas exigido, uno saca lo
mejor de uno y conoce gente que labura bien, le pone onda. Eso es lo que mas me quedd.

-éCoincidis Pablo?

-Si, coincido con todo lo que él dijo. Es un proceso muy largo, y si. A veces uno se da cuenta que
alla salis siendo un profesor de gran calibre. Y acd, épara qué te vas a matar estudiando? Depende
de los objetivos de cada uno. Pero si, el nivel que tenia la facultad lo re-extrafio. De hecho quisiera
seguir cursando...

-Bueno, vos mencionaste horarios. ¢ Alguna otra dificultad?
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-Algun sinsabor... las materias del otro afio. Son tiempos muy cortos y uno no llega a asimilar, a
lograr lo que esperan de uno. En lo organizativo te atrasas mucho. También el tema de la auto-
estima. Notas muy bajas. No te regalan notas. Todo mal. Hay gente brillante que se las saca.

-Entonces, si pudieras hacer una critica objetiva, i qué dirias que tiene que mejorar?

-La oferta horaria, y el poder cursar materias en el siguiente cuatrimestre. Que se dieran las
materias dos veces en el afio, en los dos cuatrimestres. Por ejemplo PE1 y PE2 se deberian dar en
los dos.

Alan: -A mi no me pasd, pero tengo amigos que han recursado muchas veces, y que te dicen las
cosas mal (los profesores). Esto que te decia, un profesor que ha dicho: “Deja de hablar porque me
sangran los oidos” en una clase. {No se dice! “No tenés nivel”. Se dice “Tenés que trabajar en
esto”. Un amigo hace por cuarta vez una materia y la profesora le dice “Estas seguro de que esto
es lo que querés estudiar?”. Justo hasta hace poco estaba subiendo el estado del Facebook y todos
le decimos: “No dejes que elijan por vos”. Y no esta bueno, porque el docente es el que tiene que
darte la cuenta de ese error que vos tenés. Que es cierto, todos los tenemos, pero hay formas y
formas de decirlo. Creo que también eso es malo, y se da en otras carreras. “Creo que tenés que
trabajar en esto” y no “Callate porque hablas como un nene de jardin. No es lo mismo.

- ¢A vos te paso algo asi?

- Que me haya sentido insultado, yo no. Pero si confio en que es verdad, se lo dijeron a otro. Que
digan: “Asi, con esa actitud no vas a aprobar. No importa lo que sepas; ya con ser un poco
introvertido o callado, perfil bajo”. No podés decir eso.

-Ahora que ustedes estdn cerca de ser docentes se dan cuenta de ciertas cosas.
-Totalmente.
-¢Y como fue ese momento en el que hicieron el cambio, qué te motivd, como lo decidiste?

-Yo particularmente, me enteré por un amigo, que iba a abrir la carrera. Yo me anoté con (Amiga)
y con (nombre de amiga) -que ya volvié a la Nacional (Universidad). Pero no empecé ese afio. Me
dije: “Voy a intentar un afio mas en la Nacional” Y si bien aprobé las materias de ese afio, notaba
que por mi laburo y demas me llevaba demasiado tiempo. Yo ya sabia que queria dar clases en
secundario. Al final, volvi al 19, volvi a dar examen de ingreso porque es un profesorado igual. (Yo,
en el medio habia hecho un profesorado de teatro). Es otro nivel de exigencia. No es peor ni
mejor. Es distinto porque te estan preparando para otra cosa. Entonces yo sabia que si bien tenia
algunas materias con mas dificultad que otras, iba a lograrlo en cuatro afios. Fue mas que nada por
eso, quiero el titulo cuanto antes. Eso fue lo que me llevé a decidirme.

-éY vos, Pablo?

-Yo empecé a trabajar en un instituto, al principio con pocas horas: después me aumentaron las
horas. Trabajaba veinte horas a la semana y me di cuenta que me gustaba un montén. No la
administracién del lugar, pero si dar las clases, ensefiar. Me di cuenta que podia hacerlo y era
bueno haciéndolo, y me decidi a _hacerlo. Después de cinco afios de mi primera experiencia
enseifiando. Lo descubri muy tarde.

-¢éCudnto tiempo estuviste en la universidad?
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- Desde el 2005, con INI, INA, hasta el 2010. Y en el 2011 estaba trabajando, me enteré del 19
(Instituto), me anoté y vine. En el 2012 empecé.

-¢Y qué porcentaje de materias pudiste meter?

-INI, INA, francés, problemdtica educativa, gramatica 1 y 2, oral PE1 y PE2 (que la hice cuatro
veces), y me causé una frustracidn tremenda, muy grande. Fonética 1 y 2, historia. Igual me
faltaron finales. Doce materias, casi todas con finales.

-Yo estudié desde el 2009 al 2011, que cursé. La ultima vez que saqué creo que tengo el 24 por
ciento de la carrera. Debo tener nueve o diez materias.

-¢Y entonces fue fdcil para vos tomar esa decision?

-Si, trabajaba en el instituto de mafiana y de tarde. Cuando me enteré de que abrian (el
profesorado de inglés) en el 19 de tarde y de noche. También los sdbados. Me quedaba para venir
la tarde libre, asi que no lo dudé.

-éNo te dio nostalgia?

-Si, me dio mucha nostalgia. Mis amigos. Igual me sigo viendo con un montén de gente. Pero si, lo
extrafio.

Allan: -Es otro estilo |la facultad; es otra cosa. La otra vuelta, me acuerdo fui a llevar un papel, me
encuentro con gente en el pasillo, y es otra cosa. Incluso cuando estas cursando, es otra cosa.
Capaz que la decisién por eso no es muy facil. Vos decis: “Estoy pensando en cambiarme” y “No!
Quedate, quedate!” “Se puede, se puede”. Obvio que se puede, pero yo estoy aca.

-Y de acd, decime para vos équé es lo mejor y qué es lo que podria mejorar?

-Lo mejor es el hecho de saber en qué horarios cursas: de tal hora a tal otra. Estd bueno. A mi por
lo menos me permite decir: “Bueno, este tiempo lo voy a dedicar a estudiar, este tiempo lo voy a
dedicar a trabajar”. Me permite administrarme mejor. Creo que eso es lo mejor. Para los que
recién salen de la escuela y caen aca sin saber, me parece que el nivel es bueno. Lo que si, se hace
complicado con tanta desercién de la nacional. ¢Como articulas los que vienen de ahi y los que
vienen de la escuela secundaria? Las primeras materias para nosotros son muy sencillas, o no
exigentes. Entonces uno se pone muy relajado, o no le pone pilas todo lo que puede, o algo podria
trabajarse ahi. Lo demads, no.

-éTe reconocieron alguna materia?
-No hice los tramites.

Pablo: -Problematica. No hice los tramites porgue no vale la pena, es facil. Tuve mejores notas. Los
programas son diferentes. Ya habiamos escuchado de las chicas que si les habian tomado alguna
materia. Pero a mi me fue mejor. Terminé aprendiendo bien algo que solo habia visto.

- Lo bueno es que las materias son anuales.

-¢Qué mads les gusta de acd(instituto)?

Pablo: -El tratamiento. Al ser algo mas parecido al secundario. El hecho de que venimos siempre
los mismos, con el mismo profesor. La relacidn con el profesor (a menos que surja un problema) es
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mucho mas sencilla. Y que se den mucho menos los malos tratos entre docente y alumno, o
alumno docente, que también puede ser. Creo que eso también ayuda, estd bueno.

Allan: -Tendria que haber alguna manera de alternar algunas materias, con un toque diferente.
Porque (Expresion) Escrita, cuatro afios con la misma docente, es como que siempre con el mismo
estilo. Hay que variar. Eso seria algo mejorable. Ahora que tenemos mas horas, tres (un dia) y dos
(otro) se nota que no hay ideas. “Hagamos algo distinto”. Siempre lo mismo te va cansando. En
cualquier materia. Acd por ser mas abierto, hablamos de literatura, hablamos de cultura, se da
para el debate. Vemos un pedazo de un video y charlamos. Pero gramatica es escribir ensayo-
error. “A ver, hacé este parrafo de nuevo”. Al no haber variedad del docente... Ahi se podria hacer
distinto, se le podria poner otro toque. Cultura son dos afos, pero hay otra dinamica en la clase.

-Estd bueno que hay muchas materias pedagégicas. Estd Sociologia, Politica Institucional estd
buena porque te ensefia toda la parte del sistema educativo, que es esencial. Filosofia...

Pablo: -Tal vez en alguna habria que articular mejor porque repiten textos, temas. Al final te
encontrds estudiando el mismo tema en cuatro autores diferentes, pero te cambian los términos.
Y vos te das cuenta y decis: “esto es lo mismo que esto”. O expandirlo, o para que no te den lo
mismo.

Allan: -Es como que cada profesor es independiente. No trabajan juntos. No se ponen de acuerdo
lo que da cada uno. También al ser una carrera nueva. Seguro que se va a mejorar después. Seria
bueno que materias como filosofia se dieran en inglés.

O % O % O % O % O % 0 % o

Recording 26 Alan, 28 de octubre 2014

-Allan, vos me dijiste: “El motivo principal por el que decidi hacer el cambio fue por el tiempo”.
éPodrias ampliar un poquito esta declaracion?

-Por un lado el tiempo que me lleva adaptarme a la carrera en la universidad, que tenia tiempos
mas restringidos, y por otro aca en el 19 (Instituto) aunque no sabés qué cursadas tenés pero te
anotds en un turno. Yo me anoté a la tarde, y podia disponer mejor de mi tiempo: de una a cinco
de la tarde hacés todo. En cambio en la universidad te tenés que adaptar a la poca oferta horaria
de las distintas catedras. A veces terminabas, como habiamos dicho en la entrevista anterior,
perdiendo una materia_que no tenia una oferta horaria que se adaptara a tu trabajo en ese
cuatrimestre, por ejemplo. A eso me referia con “el tiempo”.

-0 sea: al tiempo de tu rutina diaria; yo pensé que te referias al tiempo que te llevaria recibirte.
-Bueno, podria también relacionarse con eso.

-Porque acd empezaste de cero, ¢no?

-Empecé de cero porque las materias que tenia aprobadas, no me tomaban demasiadas.

-Y vos me habias explicado también por las notas.

-Y si. Aca tengo mejores notas. Acd el promedio me da mejor, pero también puede ser por ese
tiempo. Vos fijate que si no podés anotarte en Grammar Il porque no te dan los horarios, ya no la
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podés hacer en ese cuatrimestre, ya te atrasas una (materia). En cambio aca en el 19, si podés
hacer las ocho materias, viniendo al turno gue vengas, en cuatro anos ya estas.

-Perfecto. Ahora si ya me quedo claro.

Pablo, 28 de octubre 2014

-Pablo, cuando yo te pregunté por qué habias decidido cambiar de institucion vos me contaste un
monton de cosas que te gustaban de la universidad. Sin embargo, igual tomaste la decision. Me
dijiste que el punto decisivo fue que desaprobaste una materia y tenias que recursarla otra vez.
¢Acd tuviste que recursar alguna materia?

-No, hasta ahora nunca. Si uno se dedica, pasa. Ademds hay muchas opciones de recuperatorio a
fin de afio, que te dan muchas mas oportunidades para aprobar, y avanzar.

-Bueno, entonces mi pregunta concreta es: soy tu profesora y sé que tenés un buen nivel
lingliistico, ¢A qué atribuis el hecho de que tuviste que recursar una o mds materias en la
universidad?

- Bueno, también me tengo que hacer cargo yo, porque tal vez no le dedicaba tanto tiempo como
deberia haber hecho.

-éEstudiabas menos que ahora?
-Si.
-Muy interesante.

-Yo creo que ahora estudio mucho mas. Tal vez porque sean ocho materias, y que sean anuales.
Pero también hubo un cambio en mi. Estoy mas serio.

-Tenés mds experiencia como estudiante.

-Si. Antes estudiaba, pero ahora estudio mucho mas. En realidad, cuando estudiaba, aprobaba. La
materia que mds me atrasaba era Proceso de la Escritura Il. En esa materia, yo sentia gue no tenia
la suficiente practica. Este... y a su vez, como habia que recursar, y no era yo solo, MUCHOS tenian
gue recursar. Si son cien, y pasan veinte, algo extrafio hay. Y si, me parece que a lo largo del
cuatrimestre -que es un trimestre- es muy corto el tiempo para que “te haga el click” y uno pueda
asimilar y aprobar la materia.

-Bueno, muchas gracias. Listo.

Recording 22 Pablo y Alan

-Hoy les quiero preguntar sobre sus planes para el futuro.

Pablo: -En principio yo pensaba que al estudiar en un terciario no iba a tener las mismas
oportunidades que antes, que no iba a poder terminar con mi formacién, pero si, hay de todo para
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hacer después de esto: maestrias, especializaciones... en la universidad. Y esta bueno, lo descubri
este ano.

-¢Y tenés ganas de hacer algo mds?
-Si, efectivamente. Aunque no inmediatamente.

Allan: -Si, yo estaba pensando en empezar otra carrera, o volver a intentar conseguir el titulo
nacional. Pero voy a seguir estudiando. Si no voy a hacer la maestria- Sé que hay varias opciones
pero no sé bien qué voy a hacer. Sé que quiero volver a Gesell, y dar clases alla.

-¢En institutos o colegios?

-Tanto en institutos como colegios. Mi idea es conseguir horas en colegios pero si, ahora estaba
pensando: o historia o filosofia, algo (m4ds) voy a estudiar.

-¢Y vos Pablo, qué tipo de trabajo querrias tener?

-éDe trabajo? Concentrarme en lo publico, por el beneficio social, para obtener cierta estabilidad.
Porque a veces, en el ambito privado te contratan en negro, y eso no te beneficia. Sin embargo, es
lindo trabajar en institutos privados, en colegios también. Pero mas alla de eso, es mejor ubicarse
a nivel laboral en escuelas publicas.

-¢Y en qué niveles te gustaria ensefiar?

-En todos. Hasta ahora no tengo mucha experiencia docente. Por lo menos chicos, de primer ciclo.
En institutos, de cualquier nivel. Adultos también. No tengo problema.

Alan: -Yo también. Si bien no tengo experiencia con adolescentes en escuela, si trabajo
preparando adolescentes para materias que tenian que rendir; inglés sobre todo. Y si, creo que
qguiero dar clase en cualquier nivel. Sé que quiero trabajar de profesor de inglés, en cualquier
ambito, y en cualquier nivel.

-Bueno chicos, gracias. Genial!

En un e-mail a Alan:

1. ¢De qué manera crees que todo el trayecto de tu formacidn, (incluyendo la parte de la
universidad) va a impactar en el docente que seras?

Respuesta de Alan:

Creo que todo mi trayecto de formacién me va a permitir ser un docente mas comprensivo y
empético con los alumnos. No permisivo, pero si lo suficientemente atento para encontrarle la
vuelta a esas dificultades que a veces bloquean el aprendizaje. Tantos estilos de profesores
diferentes (en comunicacion social, en teatro, en inglés) me permiten sacar las cosas positivas y las
que considero negativas desecharlas. Creo que también el aprendizaje de mis compafieros, de sus
puntos de vista, de poder plantear una misma situacién desde otro lugar me va a ayudar a ser un
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mejor docente. En el fondo me gustaria lograr que los alumnos me recuerden como un buen
docente, inspirar a alguien a seguir la carrera de la docencia y poder compartir el inglés con los
alumnos sin que lo sientan una obligacion, sino dandose cuenta que saber un nuevo idioma es
conocer una nueva forma de acercarse al mundo con otros lentes que cambian los pensamientos la
forma de articularlos.

0 % O % O % O % 0 %

En un e-mai a Pablo: 15 febrero, 2015

1. Una cosita me quedé contradictoria. Yo entendi entre lineas que quisiste decir algo
asi: que el nivel de la universidad es muy bueno, muy alto, te exige, y eso te hace
esforzar al maximo. Mientras que en el instituto “; para qué te vas a matar?”
(supongo que esto significa que con menos esfuerzo aprobas igual). Pero mas
adelante mencionas que en realidad ahora te va mejor porque estas mas
estudioso. ¢ Crees que se regala nota en el ISFD? Te gustaria que fuese mas
exigente?

2. ¢De gué manera crees que todo el trayecto de tu formacion, (incluyendo la parte
de la universidad) va a impactar en el docente que seras?

Respuesta de Pablo:

Estoy un poco arrepentido con esa respuesta. Sobre todo con el "¢para qué te vas a
matar estudiando?". Quiza en ese momento no me habia dado cuenta pero cursar ocho
materias requiere de un gran fuerza de voluntad. Ademas, tiempo después de la
entrevista, tuve que hacer un gran esfuerzo para rendir los finales durante diciembre y
también puede apreciar el esfuerzo que mis comparieros hicieron.

Si bien reconozco que el nivel de la universidad y la exigencia son mayores, no creo que
en el ISFD19 se regale nota o se exija poco. considero que las exigencias en la UNMdP vy
el ISFD19 son acorde al profesional que se forma en cada una de ellas. En la UNMdP se
forman profesores de inglés preparados para desenvolverse en cualquier ambito de
ensefianza. En el ISFD19 se forman profesores para primaria y secundaria del sistema
educativo_argentino (aunque, como _dije_en la entrevista, no creo que esto restrinja el
crecimiento profesional del egresado). En cuanto a las notas, creo gque los alumnos del
instituto_en _general reciben notas justas. Durante el afio se trabaja mucho, aungue se
pierdan muchas clases, muchos trabajos practicos, mucho trabajo en clase, mucha lectura
de material, dos parciales, todo en materias anuales que permite al alumno asimilar el
contenido mas _efectivamente e incluso le da oportunidad al docente a reestructurar su
manera de dar clases para que los alumnos logren cumplir los objetivos de la materia. Hay
todo un afo lectivo para hacerlo. Luego, al momento de presentar un final, el alumno
puede preparar un tema relacionandolo con otros temas de la misma materia e incluso
con temas de otras. Y siempre hay exigencias. Siempre hay fechas de entregas, siempre
hay presentaciones, siempre hay material para leer (aunque la mayoria siempre este
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retrasado) que se tienen que cumplir y casi siempre lo hacemos. Todo eso, multiplicado
por ocho. Y a veces alguna materia se descuida para darle prioridad a otra es bueno
saber que se cuenta con recuperatorios.

Entonces, al final del afio, si un alumno se esforz6 en los trabajos practicos, asistio a clase
y participd, estudié vy le fue bien en los parciales, luego al presentarse al final preparé un
tema de manera apropiada demostrando entender cdémo encaja con los temas vistos en la
materia y con las demas merece una nota que refleje ese esfuerzo. Muy pocos recursan,
muy pocos desaprueban, pero esto no ocurre porgue se regale nota, sino porque hay
tiempo para gue el esfuerzo de frutos.

Mi formacién en la universidad principalmente incremento mi nivel de inglés de
manera considerable. Esto lo considero de gran importancia ya que me da la posibilidad
de ser considerado para trabajar en institutos privados, que generalmente son mas
exigentes con el nivel de idioma de los docentes. Estudiar en
la universidad también amplio mi circulo social. La manera en que se dictan
las materias abre la posibilidad de conocer mucha gente y esto eventualmente es
beneficioso ya que entre elcirculo de amistades, mutuamente se informa
de noticias relevantes para la docencia, se recomienda y se da buenas referencias
para poder conseguir trabajo.

En cuanto a mi formacion en el ISFD19 el impacto fue en mi practica como docente. En el
instituto se destaca el énfasis que se hace en formar docentes que aprecien la educacion
publica y quieran insertarse en ella. Esto es importante para mi porque la educacion
publica puede llegar a ser intimidante tanto como en la practica como en lo administrativo.
Afortunadamente, a lo largo de la carrera se quita ese miedo y se motiva a participar en la
lucha por el sistema educativo publico. Esto se logra con el constante contacto con las
escuelas publicas desde el primer afio y las materias que nos hacen reflexionar sobre el
rol del docente. También en la carrera se busca fomentar en los futuros profesores de
Inglés el hecho de que no solo ensefiamos un idioma extranjero, sino que también
tenemos que ensefiar a los alumnos a ser ciudadanos criticos y democraticos.

Lucia Recording 15  Junio 16 2014

-éCudndo empezaste a estudiar inglés; como te conectaste con el idioma?

-Empecé a los ocho afios, pero con la idea de viajar. Yo queria ser azafata. Estudié un montdn de
afios en la Cultural (Inglesa), en el secundario, pero nunca lo pensé como en una carrera. Después
del secundario estuve tres afos sin estudiar nada. Y eso que fui la mejor alumna, la abanderada.
Nunca dejé de estar en contacto. Rendi el First Certificate pero nunca me lo habia planteado.

Entré a la Universidad Nacional a los veintiun afios, estuve alli cinco afos, y tengo el setenta por
ciento de la carrera aprobada.

-Es bastante. ¢Y por qué fue que no sequiste estudiando?
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-Yo dejé de estudiar cuando viajé al exterior. Me fui desenganchando no solo de la universidad,
sino con Argentina. Después de mucho viajar volvi, y el trabajo que tengo ahora... pensé en algo
para el futuro. Intenté volver a la universidad, pero los horarios son terribles (no me permitian
trabajar). Y ademas ya sentia como que ya “no pertenecia”.

-éQué fue lo mejor de esa experiencia mientras durd, y ahora tiempo después qué te quedo?

-Fue muy positivo, aunque muy traumadtico, especialmente el primer afio. Mds que yo venia
siempre acostumbrada a ser abanderada o escolta. En |a universidad era una mas. Fue dificil.

-Pero aprendi a estudiar, a manejarme sola, a resumir, interpretar. A mejorar mi nivel de inglés.
Ahora me doy cuenta todo lo que aprendi en la universidad. Como escribo, hablo, todo lo aprendi
ahi. Yo estoy haciendo un repaso aca.

-¢Y lo menos bueno de estudiar en la universidad?

-En la universidad es casi imposible trabajar, y a cierta edad las prioridades cambian: el trabajo
esta primero.

En la universidad alcanzas un nivel muy perfecto pero estd muy lejos de la realidad, de las aulas,
del colegio publico. Te hace dudar si realmente querés ser profesora o no.

-En la universidad hay mas competencia. Uno se hace mas independiente e individualista.

-Los cuatrimestres son muy cortos.
-Y después viniste acd.

-Y de ac3, no sé cdmo me enteré. La franja horaria me iba mejor con mi vida. Un tema de la edad.
Vine a los treinta y dos.

-¢Como fue esa transicion?

Pasaron ocho afios, yo maduré. Cargué con el karma de que todos te dicen: “Hacelo en la
Universidad Nacional”. Pero con lo que tiene que ver con lo pragmatico “Si, hacelo acd”. Pesé un
poco. No hubo transicidon en mi caso. Yo habia perdido el ritmo de estudio, fue empezar de nuevo.

-éQué es lo que mds te gusta del ISFD?

-Acd hay menos competencia y menos “egos”. Esa actitud de tratar de resaltar por sobre los otros
acd no existe. Aca es un GRUPO. A mi, al principio me costaba. Soy algo antisocial, rara, y la idea de
tener un profesor, todos en el mismo aula no me gustaba. Pero como funcionamos como equipo
me encanta. Todos tenemos un weak point y un strong point y con todo nos ayudamos.

-Después el enfoque acd (ISFD) estd mas cerca de la realidad. Desde primero y segundo (afio) y
ahora con las practicas descubri la vocacién docente.

-Acd todos aportamos desde distintos lugares. Desde la experiencia de viajes, o de haber hecho
otras carreras, o de vida, porque tenemos distintas edades. Como (nombre de compafiera) sabe de
arte porque ella estudid. O los chicos saben de tecnologia. Es mas rico. Todos aprendemos de
todos. En la universidad no hay espacio para eso.

Hay un clima. Se establece un vinculo.

-¢Y lo que menos te agrada del terciario?
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-Para mi, si. En lo educativo es mas bajo acd. Uno decide cuanto quiere aprender. Uno es mds
responsable a esta edad. Pero tiene gue ver mucho con los profesores. Algunos preparan bien las
clases, te motivan y se preocupan porgue aprendas y te exigen acorde a eso. Y otros no. Algunos
son un tanto mediocres, no se preparan y repiten contenidos, y no exigen. Repiten contenidos a
nivel curricular. Tal vez es porque la carrera es nueva. Va a mejorar. No hay veedor de la carrera
como los TAIN en otras carreras.

-¢Qué esperds de tu futuro profesional, donde querés trabajar?

Yo también soy defensora de escuela publica. Creo que uno tiene que probar para ver bien donde
mejor encaja uno. Légico que si sale una oportunidad laboral... Al principio uno agarra lo que
venga. No quiero chicos chiquitos, prefiero los grandes.

-Mi idea es seguir perfecciondandome, y combinar esto con mi otra pasidn: la hoteleria, la cocina.
Lo hago con mis companieros (en el hotel que trabajo) y me encanta.

Recording 18 y 19 Florencia 8 de agosto 2014

-Florencia, ¢ como te conectaste con el aprender inglés, fue de chica, de adolescente?

-Yo empecé primer grado en un colegio privado, y ahi tenia inglés y me gustaba. Pero cuando
estaba en segundo el colegio cerré y me tuve que cambiar al estado. Y después tuve inglés de
nuevo en cuarto grado y siempre me gustd, pero pude recién ir a particular a los trece afios. Y de
ahi a los quince quise estudiar traductorado, pero en Mar del Plata habia profesorado en el dmbito
publico entonces me decidi por el profesorado. Ahora tengo veintiocho, y voy a estudiar toda mi
vida. Lo supe desde muy temprano. No tuve gue pensar. Siempre tuve pasidén por esto.

-éEras buena alumna en la escuela?

-Si, era buena alumna. Tuve mejor promedio en noveno grado y en el Polimodal, (ya no existia la la
secundaria). Pero cuando llegué a la facultad empecé a desaprobar un montdn y nada que ver a lo
gue era en el Polimodal. Yo entré con un nivel bajo de inglés. Aunque me iba bien en el instituto
donde yo habia estudiado, pero no se corresponde ese nivel con el gue te exigen en la facultad.
Reconozco que hay muchos chicos que si lo logran, tienen mucha capacidad, pero no fue mi caso.
Desde la primera vez que escuché hablar en Inglés me gusto.

-éComo era el inglés que aprendiste de chica, en el instituto?

-Yo vivia en San Bernardo, a tres horas y media de ac3, y alld no habia profesorado. Aunque me
enteré que en Santa Teresita si habia uno pero en una sola comisién. Y bueno, todos los que
pueden se vienen a Mar del Plata a estudiar. Vi que habia profesorado y me anoté.

-¢Como fue esa experiencia en la universidad?

-Me gusta la universidad. De hecho, si termino este profesorado me gustaria seguir haciendo
materias _en la_universidad. No dejé la universidad porque no me gustaba como se daban las
clases. Yo me cambié porque queria tener el titulo. Mi experiencia en la facultad, tengo un poco de
dolor y frustracion. Me dejé una falta de confianza, una auto-estima baja, un desastre. Aunque yo
empecé vy al principio me costé mucho, después hubo otras materias como Proceso de la Escritura
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| y Proceso de la Escritura Il que no las tuve que recursar, pero igual me decidi a cambiarme
cuando abrid el terciario. Ahora ya pasaron cuatro afos, sacando la cuenta. Aunque tuve que
empezar de nuevo, igual me termino recibiendo antes que si me quedaba. Hay una chica que
estaba conmigo y recién aprobd Comunicaciéon Avanzada. Y sera un afio que le queda, pero ese
afio se puede multiplicar en varios mas. Y yo, si Dios quiere en un afio lo termino. Cuatro afios
empezando de cero. En la universidad necesitds un milagro para terminar en cuatro anos.

-Tratd de pensar en lo bueno que te quedo de esa experiencia.

-Lo bueno que me quedd es el nivel. Aprendi muchisimo. Cosas que en el terciario no se ven, no se
dan. No me arrepiento de haber ido a la facultad. Es mds; quiero volver para seguir mejorando.
Materias especificas como Literatura, historia, y seguir estudiando para mejorar. Materias como
Fonética, Escritura, que solo lo podés aprender en la facultad. Por ahi podés ir a una profesora
particular. Pero no. La universidad es un centro global de estudios que no vas a encontrar en otras
partes. Esta muy bueno. Y reconozco el nivel que tiene, el prestigio, y aprendés. Porque yo aprendi
un montdn de contenidos que en el terciario se ven muy leve. Porque no hay mucha carga horaria
en las materias de inglés. No son especificas. Por ejemplo tenemos (Expresién) Oral, una materia
gue abarca mds, no es especifica como fonética. Lo llegamos a ver, pero muy poco. Y se puede
mejorar en el terciario, pero no al nivel de la facultad. Esta bien que en la facultad terminds
aprendiendo porque lo hacés tres veces a la materia. Al principio no se nota la mejoria, pero
haciéndola tres veces... si.

-¢éSi aprendiste tanto porqué pensds entonces que no pudiste concluir exitosamente la carrera?
Cual fue el motivo?

-Yo atribuyo mi falta de éxito en la universidad al sistema. Porque cuando yo llegué en el 2005, yo
estaba haciendo INI(Inglés Nivel Intermedio) y un profesor me dijo: “Y, el sistema es perverso. Van
a entrar trecientos, van a quedar treinta, y de esos treinta quedan cinco y se va a recibir uno”. Y
bueno, yo estuve casi seis afios en la facultad y yo no soy ese uno, soy de los doscientos noventa y
nueve que guedaron afuera. Es el sistema porque ahora yo pienso: “Es verdad, no se pueden
recibir todos. Tienen que recortar, o hacerlo mas dificil, o llegar realmente los mejores. Pero
también hay “mejores” qgue no llegan. Que yo me quedo...(no lo puedo creer). Son super-
inteligentes, con super-capacidad, no entiendo como dejaron.

En mi caso no fue una materia que me trabd. En esa época tuve problemas de salud, y me
recomendaron no seguir. No sé, como que venia cansada. No me trabd una materia, porque yo ya
abri puertas con las materias que aprobé. Podia hacer Literatura e Historia. No estaba trabada. Y
todo lo que me costd al principio, mi nivel subié y me ayudé para seguir pasando. Pero igual decidi
cambiarme. Me costaron INI, INA, (Nombre de dos materias) (la desaprobé tres veces), (Nombre
de materia) también la desaprobé. Con otros alumnos si, hay injusticias que ocurrieron. No fue mi
caso. Yo estaba cansada. Me queda el sentimiento de frustracidn. De estudiar, pero igual

desaprobar.

-¢Qué es lo que mds le criticarias a la universidad?

-Ahora que pasaron cuatro aifos veo las cosas de otro modo, pero cuando estaba en la universidad
pensaba que eran medio monstruos algunos profesores, porque como te lastiman el auto-estima.
Pero yo ahora veo las cosas mejor. No lo hacen a propdsito. Una profesora me dijo: “No es con
vos, sino con todos los que estan en tu misma situacidon”. Capaz que ellos tienen que ser asi
porque tienen que quedarse pocos, los mejores. Mas que nada critico el no apuntar al auto-




Segundas partes arunea fueron buenas 124

estima, v a la confianza del alumno. No tener en cuenta ese factor tan importante a la hora de
aprender un lenguaje, en generar confianza en el alumno.

-é¢Como fue el momento en que te decidiste a cambiar de institucion?

-El momento decisivo. Se venia hablando de que se abria (el profesorado de inglés terciario). Y yo
en ese momento tuve un problema de salud, que perdi la razén y estaba con psiquiatra. Pero yo
no hice caso e hice (nombre de materia) y otra materia mas. Y estaba muy mal, no en condiciones
de cursar. Pero no podia dejar porque me gustaba. Me encontré con (nombre), una amiga que me
dijo: “Yo me voy a pasar”. Nos dimos la mano y cerramos un trato. Yo no estaba mal porque habia
aprobado (nombre de materia, la mas dificil) pero igual, (hnombre de amiga) me dio la fuerza para
pasarme. En ese tiempo yo no queria tomar medicacidn, pero cada vez que dejaba, volvia a caer.
Era noviembre, la volvi a tomar y me vine a dar el examen de ingreso. Yo me dije: “Dios, si tengo
gue seguir con esto hacé que apruebe el examen, pero sino hacémelo desprobar, no sigo mas”.
Necesitaba una sefial, y aprobé. Y eso que habian pedido un ensayo y yo hice un parrafo (de los
nervios). Pero estaba dentro de todo bastante bien y me saqué notas altas. Y eso que no estudié
para el ingreso. Estd bien que habia estado estudiando un montén de tiempo en la facultad. Y
segui. Por ahi influyd mi problema de salud. No estoy segura, no sé pero por ahi tuvo que ver el
estudio. O fue algo genético, por ahi tanta exigencia disparé eso. No soy la Unica que termina con
problemas de salud por la facultad. Conozco muchos otros casos, con gastritis, depresion. Influye
un poco. No sé si fue mi caso, me ayudd a decidirme a cambiar.

En este lugar, en el instituto me devolvid la confianza. Yo estudio y apruebo, en la mayoria de los
casos. Esta bien, si yo no estudio, lo entiendo. Pero si estudio sé que me va a ir bien. Y saco notas
altas. Yo a veces espero un cuatro y recibo un ocho, un nueve. Me han tocado profesoras de la
facultad que por ahi yo no aprobaba, y ahora si. Ahora estamos teniendo una profesora de la
facultad con la que yo no aprobé un examen. Pero las que aprobaban con notas altas apenas
sacaron cinco. Estd midiendo con una vara muy alta. Pero, bueno. Estamos en cuarto afio y por ahi
tienen que ser asi. lgual, me cambid el auto-estima.

-Bien. Ahora hablame un poquito del instituto. ¢ Qué es lo que mds te gusta? ¢ Lo recomendarias?

-Si_querés el titulo, si querés trabajar, veni al instituto. Después si alguien quiere anotarse en la
facultad y hacer materias, también va a poder. Ahora si tienen la vida solucionada, los padres la
mantienen, dedicate a estudiar en la facultad.

En el instituto, al vos formarte de otra manera, vas a dar clase de otra forma. Porque ahi, en Ia
facultad yo iba a transmitir otra cosa a los estudiantes. Pero acd, al formarme asi voy a ser otro
tipo de docente. Por ahi iba a ser muy exigente si salia de la facultad. No pondria notas altas. Uno
repite patrones, lo que le pasé en la biografia personal, lo repite. Y pedagdgicamente, te prepara
muy bien el instituto. Desde primer afio las observaciones, muchas materias en espafiol que te
ayudan. Y pedagogicamente le pasa por arriba a la facultad. Y al final de los dos lados hacés uno.
Tenés materias que en la facultad no tenés y que también hacen a la formacién de un profesor.

-¢Y a nivel humano y social?

A nivel humano, me quedo con el instituto. Los profesores estan igual a vos. En la facultad son mas
serios. Con los companieros, al vernos todos los dias de una a cinco nos hicimos mejores amigas
con (nombre de dos amigas) aunque nos conocemos hace diez afios. Es como el secundario, se
cred una amistad, se refuerzan los vinculos. A mi me beneficid. Alla es dificil hacerte amigos. Eso
ayuda en el aprendizaje. Todo mi curso es unido. Compartimos un Facebook donde nos ayudamos
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con resumenes, preguntas, dudas. Si alguna falta preguntamos qué pasd. Eso en la facultad no
pasaba. Y eso te ayuda si te pasa algo. Te da dnimo, no te deja caer. Festejamos juntas. En Ila
facultad no te hacés amigos porque estas dos horas nada mds. Aca hay recreos.

-¢Qué cosas podrian mejorar en el instituto, qué le cambiarias?

-Si puede mejorar el instituto. Le falta espacio fisico. No noto problemas en la carrera. Quiero mi
titulo; no me importa ya si pierdo clases o cosas. Hace diez afios que estoy estudiando ,es hora de
cerrar un ciclo.

-¢Como ves tu futuro profesional, en qué querés trabajar?

-En el futuro quiero seguir trabajando en un instituto privado donde estoy. Quiero trabajar en
colegios, me gustaria trabajar en un jardin, probar en colegios privados y publicos. Probar todo, y
en un futuro, cuando tenga muchos afios, me gustaria llegar a dar clases en la facultad.

Fue una buena decision. El primer afio te cuesta un montén. Después de haber ido a la facultad,
donde te sentias grande, tener que estar sentada cuatro horas no te gusta, hasta te aburris. Pero
cuando empezas a sacar buenas notas, empezas a avanzar, ves la recompensa de tu esfuerzo.

En un e-mail a Florencia:

-Tu formacion profesional incluye un largo recorrido en dos instituciones (y en la vida).;De qué
manera pensas que todo eso va a impactar (0 impacta)en tu forma de ensefiar, en tu desempefio
profesional? Crees que todo lo bueno, (y lo no tanto) que viviste de estudiante va a tener un efecto
cuando te toque a vos ejercer el rol docente?

Respuesta de Florencia:

Este afilo empecé a ejercer como docente y siento que soy yo misma, es decir no me parezco a las
profesoras que tuve pero si reconozco que aplico inconscientemente algunos métodos, formas o
estrategias gque internalice de ellas/os. Creo que se llama autobiografia personal, uno ensefia de la
forma gue fue ensefiado. Este afio me di cuenta gue era importante y necesario el hecho de haber
pasado por la facultad y hacer fonética tres veces porque los alumnos te piden que les ensefies
fonética vy te elogian tu forma de hablar. La semana pasada estaba leyendo un pequefio texto a un
grupo de alumnos y una alumna me dice: “ay cuando lleguemos a hablar como usted” y yo les dije:
“ustedes van a hablar mejor que yo”. Y esta frase se la escuche decir a un profesor de Instituto
Biblico. Indudablemente transfiero las cosas buenas gue recibi y recibo. Este afio también me di
cuenta gue fue importante y necesario mi paso por el terciario porque tenia que recomponer mi
autoestima y saber que existen otras varas para medir el desempefio de un estudiante. Yo soy el
resultado de todos los docentes que hubo, hay y habra en mi vida. Siempre voy a impactar a mis
alumnos con lo que yo aprendi y aprendo de otros docentes 0 personas.
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Recording 27 Marisa 30 de octubre

-Contame como fue tu primera aproximacion al inglés: Como fue que aprendiste, cuando eras
chiquita, cuando empezaste a estudiar. Porqué te empezo a gustar.

-En realidad, empecé a los doce afios. Mis padres me obligaron a ir porque yo no tuve inglés en la
primaria y ya estaba por empezar la secundaria, a los trece iba a tener inglés por primera vez. Al
principio me resisti porque tenia mucho miedo. Pero ellos me obligaron y la verdad es que me
enganché super-rapido. Y bueno, empecé justo antes del secundario, no sabia una palabra y me
iba a sentir re-perdida, segln mis padres. Y en realidad me hicieron un bien muy grande.

-¢Y en la escuela como te fue?

-Y en la escuela, como ya habia estudiado un afio, le habia cazado la onda rdpido. No hablaba
nada, ni una palabra todavia, pero con el vocabulario y la gramatica me llevé bien, me fue re-bien.

-éA qué secundario fuiste?

- Al Instituto Don Orione

-¢Y cudntas horas de inglés tenias por semana?

-Uy, no me acuerdo. Cuatro, creo. Dos un dia y dos en otro.

-¢Y como fue que te decidiste estudiar profesorado de inglés en la universidad?

-La verdad es que no sabia que queria ser profesora. Solo estudié inglés cuatro afios. Y entré al
profesorado en la universidad después de probar otras carreras. La razén por la cual ingresé fue un
poco curiosidad de saber cémo era, si era tan dificil como decian, y para mejorar mi nivel dado que
no podia pagar un instituto privado. Siempre tuve mis reservas respecto de los institutos privados.

-éNo entraste al profesorado directamente después de la secundaria??Qué estudiaste antes?

-Entré (al profesorado) a los veintitrés. Estudié dos afios de Letras y un afio de arquitectura.
Después me meti en inglés. En realidad no podia pagar un instituto de inglés para mejorar mi nivel,
y me meti en la universidad. No tenia idea de como era. Fue medio inesperado. A lo que me
refiero es que no entré para ser profesora. Asi arranqué, estudié unos afios, hasta que desisti.

-éPor qué elegiste la universidad y no algun otro lugar para estudiar inglés?

-Porque los institutos privados son pagos. El instituto 19 todavia no estaba en funcionamiento y lo
Unico que habia era la universidad. Si bien le agarré la mano y me fue re-bien desde el principio,
no sabia que tenia un nivel tan alto de exigencia.

-éBueno, me podés decir qué es lo que mds te queda de esa experiencia??Qué es lo que mds te
gusto?

-Aprendi un montén. Aprendi a estudiar....Es todo muy apurado...a ir rdpido a rendir, no tanto
aprender. Mucha informaciéon de pronto. Y uno siente gue no aprende. Uno solo alcanza a rendir y
aprobar. Pero te das cuenta después que al comienzo sobre todo le ponia todas las pilas, hacia
todo, a pesar de tener un buen nivel, oral y escrito, siempre fui una alumna del tipo que estd
sentada en el primer banco y todo el tiempo participando. Aunque después no fue tan asi.
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-¢Y por qué motivo dejo de ser tan asi?

-Creo que depende mucho de quien tengamos en frente, cudles son las intenciones del docente, si
el docente valora el esfuerzo del alumno. Habia profesores que yo realmente sentia que eran
buenos profesores porgue se interesaban por las personas gue tenian ganas de aprender. Tengo
un recuerdo muy lindo. De esas docentes yo tengo un buen recuerdo, de las otras —realmente me
guitaron ganas de seguir yendo. Me encantaba ir, yo no faltaba nunca. Escuchar, anotar todo. Me
gustan mucho las clases que son, tipo, écédmo se le dice? —Si, eso, expositivas, magistrales. Cuando
tenés una persona que sabe mucho, y habla las dos horas, y a mi me encanta. Yo tomo nota. Me
encanta escuchar a las personas que saben. Aprendo mucho de eso, y bueno. Qué se yo... Las otras
profesoras me quitaron la motivacién de ir a cursar y aprender. De repente empecé a sentir que
no era mi lugar, me sentia incémoda, tonta (perddn por la palabra), como si no me diera la cabeza
0 no tuviera condiciones para estar ahi.

-Ahora contame lo que menos te gusto.

-Y menos, en general, la presién. Bah, lo que YO sentia. Respecto a los companieros, y sobre todo
en exposiciones orales. Sobre todo porque yo considero que dentro de todo no hablo tan mal. Soy
muy exigente conmigo misma. Y la misma presidon que yo misma me pongo, siento que los demas
me ponen. Me estdn observando, juzgando y criticando. La presidn de los compaiieros era lo que
mas me mataba. Mucho mas que estar rindiendo un parcial con tres docentes. Me acuerdo tener
experiencias re-lindas, super-relajadas. Pero frente a mis compafieros, no podia. Me guedaba
muda, incémoda.

-¢Y acd no te paso eso?

-Un poquito, pero mucho menos. El ambiente es muy distinto. A veces siento nervios, pero voy
para adelante, no abandono; en la universidad abandoné por no soportar la presién, muy triste.
Los nervios son por la presidn que uno se pone, soy extremadamente exigente conmigo mismo,
nunca salen las cosas como quiero, en mi cabeza siempre aparecen de una manera y trato de
llegar a eso, a veces me sale algo parecido.

-¢éTe estresaban mds los compaiieros que los docentes?

-Bueno, no. Algunos no se preocupaban por el alumno. Que yo entiendo que un docente tiene
muchos alumnos y no se va a ocupar individualmente de cada uno, en cada curso. Pero a los que
tienen realmente ganas de aprender, por ahi podrian darles un poquito mas de bolilla. Qué se yo.
Responder a sus consultas, a tratarlos correctamente... Me estresaban mas los compafieros, si.
Aunque hubo dos docentes que me ponian extremadamente mal, no me gustaba cursar con ellas
para nada!! Personas que me ponian muy mal por sus formas, porque sefialaban, porgue te
obligaban a hablar y yo si no tengo nada que decir, no hablo. Si quiero, opino. Si veo a mi
profesora desmoralizada porque NADIE participa, ayudo con la clase. Pero las actitudes de esas
dos docentes me trababan y anulaban, queria esconderme o irme; una sensacidn horrible.

-éTe paso que no te hayan respondido alguna inquietud que tuviste?

-Me pasé que me han dicho por ejemplo: “Y, tu parcial estd para un nueve pero te voy a poner un
ocho, asi no promocionds con un siete. Me ha pasado eso. Que te dibujan la nota y encima te lo
dicen en la cara. Me ha pasado que estan dos docentes evaludndome y una me dice: “Tenés un
seis” y la otra me dice: “Tenés un cinco” y con un cinco no promocionaste la materia; necesitas un
seis, entonces vas a examen final. No sé si es que no_hay comunicacidn entre los docentes, o
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porque juegan con nosotros. No sé si define tu futuro una situacion tan extremista, pero el alumno
estd estresado en una situacién de examen y que te digan “Lo siento, vas a examen...”. Que te
traten asi no es muy lindo y te quita motivacién porque decis: “éPara qué estudio tanto, para qué
me esfuerzo tanto, para qué demuestro que quiero aprender?” si al final... No solo el esfuerzo; es
querer aprender. No solo es estar ahi. Para el docente también debe ser horrible tener un curso
gue estan todos sentados, que no te devuelve nada. Que no te responde. Que no participa. De la
misma manera el alumno también quiere aprender. Mucha gente va a pasar el rato.

-¢Y qué le criticds en general a la universidad?

-Que... como que no personaliza cada caso; sos un nimero. No les interesa el caso particular de
cada uno. Yo sé que no se puede atender a las necesidades de todos. O hacer concesiones. Pero te
sentis como que sos una mas, que tu esfuerzo no vale. Que si tenés ganas de aprender, a nadie le
importa. Que tenés que estudiar solo. Que te tenés que formar solo porque nadie tiene ganas de
responder o de prestarte un poco de atencidn. Y estoy hablando puramente de lo que es
puramente ensefianza-aprendizaje. No estoy hablando de cuestiones personales.

-Ahora que estds mds proxima a ser docente podés evaluar el accionar de algunos de tus propios
docentes.

-y si. La verdad que si. Observando a nuestros propios docentes nos damos cuenta de quien
prepara bien sus clase, quien tiene ganas de hacer bien las cosas. Hacen clases interesantes. Que a
veces pueden salir, y a veces no, pero que te muestra que tiene la vocacién docente. Hay otra
gente que solamente va para cobrar el sueldo. Y vos te das cuenta porque hacen exdmenes que no
tienen nada que ver con lo que en teoria se vio en el afio. Sobre todo en lo pedagdgico.

-é Pero estds hablando de la universidad o de aca?

-No, ahora estoy hablando de aca. No, y alld (Universidad) también pasa eso de que “Aca esta el
examen, resolvelo”. No importa si analizamos una actividad similar a la del examen o no. Eso no
importa. “Esta es la actividad, y hacelo, arreglate”. Total volvés el afio gue viene.

-Contame Marisa como fue el pase. Como hiciste la transicion de un dmbito universitario a uno
terciario?

-Y me pasé en un afio que rendi mi primer final y lo desaprobé. Y eso me desmotivé mucho porque
ni_siquiera tuve un verdadero feedback o devolucidn de porqué desaprobé. Porque era un final.
Que yo considero que por lo menos para un cuatro, estaba.

-¢Era una materia de primer afio?

-Si, (Nombre de materia). Y también me pasé otra vez esto que las profesoras no se decidian si me
ponian un cinco o no, y me dije: “Acad no me recibo mas”. En estas condiciones...

-¢En otra materia de primer afio, esto seqgundo?

-Ya ni me acuerdo. En (nombre de otra materia). Eso me re-desmotivd. “Hice click” y dije: “Hace
como mil afios que estoy acad”, o sea yo hacia materias para mejorar mi nivel, tampoco era para
recibirme. Uno empieza a pensar que no encuentra un trabajo seguro, y oye por ahi que la
docencia te puede brindar una cierta estabilidad y sentia que en ese lugar no me iba a recibir
nunca mas. Me enteré del instituto 19, que no es arancelado, y dije: Bueno, no sé, quizads ahi,
haciendo un esfuerzo super-enorme en cuatro afios me recibo.
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-éDespués de cudnto tiempo en la universidad?
-Seis afos, si
-¢Y qué porcentaje de la carrera lograste completar?

-Treinta por ciento. Porque me trabd el final de (nombre de materia). Se me vencieron un montén
de cursadas, no podia cursar otras materias que eran correlativas con esa...

-é Perdiste cursadas que estaban aprobadas, por vencimiento?
-Si.
-¢Y cuantas veces desaprobaste el final?

-Una. Porque también lo patee para adelante. Porque le tenia un poquito de terror. Porque nunca
habia rendido un final.

-Promocionaste un montdn de materias, y este era la primera vez que rendiste un final.
-lgual tenia otros finales pendientes.

-Lo postergaste. Cuando lo rendiste, te fue mal, y perdiste cursadas porque se te vencieron.
-Si.

-0 sea el sistema de correlativas te perjudico.

-Si, exactamente.

-Bueno. Y entonces ante esta situacion te mudaste acd. é Fue una decision fdcil?

-No fue una decision facil porque me acuerdo que me enteré de esto en el 2011 y decia; “No, no.
Es bajar de nivel, es bajar de nivel”. Me negaba a considerarlo cuando no tenia ni idea del
programa, la forma de las materias, nada. Pero sabia que pasarme al 19 era una forma de
rebajarme y no queria, no queria. Y bueno hasta que “hice click” y tomé la decisidn. Pero una vez
gue tomé la decision me puse las pilas, y lo hice todo con ganas desde el primer dia. Por eso hago
todas las materias, vengo todos los dia, le pongo todas las ganas, cumplo con todo lo que tengo
que cumplir. Rindo todos los parciales y estudio todo lo que puedo.

-¢Y como te estd yendo?

-Por suerte me esta yendo bien. Tengo todo primer afio adentro, con finales. Y ahora estoy
terminando de cursar segundo. La Unica que se puede promocionar, la promociono, y por suerte
sigo en carrera con las ocho materias que estoy cursando.

-éQué es lo que mds te gusta de este instituto?

-lo que me gusta es que las materias estan bien organizadas y el mismo sistema no te permite
atrasarte. Pienso que es inutil cursar siete materias y dejar una pendiente porque perdés todo un
afio. Y las materias que dejds se te pisan con las del otro afio. En ese sentido pienso que esta bien
organizado. Incluso en el sistema de finales. Si no tenés todos los finales de primero, no podés
cursar tercero. Entonces te obliga si o si estar medianamente al dia, y bueno, llevar un orden, y
finalmente terminar la carrera en el tiempo que uno deberia hacerlo.

-Y ademds de eso, ése te ocurre alguna otra cosita?
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-Por ahi al cursar tantas materias juntas, estamos muy mal con las fechas, Rendimos dos parciales
juntos el mismo dia, y hasta un TP, todo junto. Pero al mismo tiempo, al hacer todo junto es como
gue también por eso lo podés hacer. Porque no perdés el ritmo. Porque si fuera dos veces por
semana, perderiamos el ritmo de lectura, de estudio, de todo. En cambio al cursar todos los dias,
venir todos los dias te obliga a seguir el ritmo. Y eso me parece que es positivo.

-Bien. Y bueno, ahora lo negativo. éSe te ocurre algo de este instituto?

-Yo trato de mejorar mi nivel, de aprender. No subestimo ninguna. Desde la primera pedagdgica
hasta la ultima que por ahi digo: “Uy, para qué esta esta materia”. Trato de seguir viendo, sacar
provecho de esos temas que nunca vi, de aprender algo. Lo negativo es que creo que hay gente
gue no tiene nivel, y los aprueban igual. Y no entiendo por qué. Y digo esa persona el dia de
mafiana va a estar ensefiando inglés y no sabe ni hablar. No coordina UNA palabra siquiera. No
entiendo cémo va a hacer para poder ensefiarlo si no sabe hablar inglés. Creo que deberian ser
mds exigentes con las materias mas especificas de inglés. Es mi opinidon. Eso me molesta, porque
yO soy muy exigente conmigo misma y no me permito cometer ciertos errores pero aun hablando
mal trato de mejorar. Y aca hay gente que se queda muy contenta porque aprobd algo con un
cuatro. Y los aprueban con un cuatro, en algunas materias. No es que ellos aprueban, LOS
aprueban. No me parece que esté bien. No sé si es que alguien les dice a los docentes que no
pueden desaprobar o qué, pero hay gente que no estd para aprobar y no sé por qué los aprueban.
Y eso le quita prestigio al instituto, le quita prestigio a la gente que se recibe de este instituto, que
considero va a salir con buen nivel porque ya TRAIA buen nivel. Pero si ajustaran un poquito en el
examen de ingreso, o ajustaran un poquito en las materias especificas de inglés, el instituto para
mi_tiene una formacion docente que es excelente. Pero bueno, lamentablemente nosotros nos
recibimos de docentes de un idioma. El que no sabe un idioma no se puede recibir. Esto es lo que

creo vyo.

-Bueno, entonces en general vos dirias que es una buena decision la que tomaste.

-Si. Estoy recontenta, me motiva, creo que es la mejor decisién que tomé en mucho tiempo.
Porque aparte sé que es una carrera que voy a terminar. Después de haber empezado varias, otras
carreras, esto lo voy a terminar. Después de haberme frustrado con el inglés en la universidad, por
mas que yo no vaya a salir... o que me digan “Pero vos sos del 19”, a mi no me va a importar
porgue yo voy a tener mi titulo. Eso es lo que me va a importar.

-éPlanes para el futuro?

-Conseguir un trabajo, porque me quedé desempleada. Rendir todos los finales que pueda rendir
ahora en diciembre, y por ahi para abril o para mayo tener todos los finales de segundo. Y bueno,
no sé, arrancar tercero con todas las pilas y seguir aprendiendo.

-é¢Coémo te ves como docente?

-Yo soy de observar mucho. Me ha pasado de ver docentes y decir “se nota que esta preparada,
gue planificé su clase y hasta todo el aio” y también me pasd de ver que caen en el aula como en
paracaidas preguntando “édénde estoy?”. He ido a observar al nivel primario, universitario y
terciario, y saco conclusiones respecto de lo que vi en cada caso. Creo que uno va tomando cosas,
esto me gusta de este docente, asi espero no ser nunca jamds con los pobres alumnos. Como en
todos aspectos de la vida. Creo que observar a companeros dar clase también es muy fructifero;
uno se nutre (si le interesa) de lo que ve, toma las cosas que le interesan y descarta lo que cree
gue no va o no funciona. Es muy positivo observar, si a uno le llega interesar mejorar, puede tomar
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nota mental que le puede servir y que no. Todos hemos sido alumnos y sabemos lo que nos pesa,
lo que nos gusta y lo que no (en cada uno de los niveles es diferente; los intereses y motivaciones
son distintas), como docente uno puede tener esas cosas en cuenta a la hora de planificar sus
clases y seleccionar contenidos.

-Listo. Estd todo por ahora.

O % 0% 0% 03k o0 %o

En un e-mail a Marisa: Febrero 16

Pregunta:

Dicen que los docentes tendemos a repetir nuestra biografia escolar; que tendemos a
ensefiar de la forma en que aprendimos. ¢(Vos pensas que vas a ensefiar como te
ensefiaron a vos en la facultad, o como te ensefiaron en el instituto? ¢Qué impacto
guerés causar en tus alumnos: el que tuvieron los docentes universitarios o los terciarios
en vos? O una mezcla de ambos?

Respuestade Marisa:

Creo que yo trataria _de ser es como los buenos docentes que tuve. Evitaria ser
intimidante o autoritaria; uno como alumno se siente muy mal frente a esas actitudes y
quita toda o poca motivacion que tuviese por estar en el aula. Manteniendo la autoridad
para que la situacién no te sobrepase o los alumnos se pasen de listos, seria conciliadora.
negociadora (es parte de mi personalidad). Como he tenido todo tipo de docentes en la
universidad y en el instituto, buenos y malos en ambos casos, seria mechar entre una
cosa y la otra pero mas como lo han sido en el instituto. Alli la relacidon es mas cercana,
mas de todos los dias, a pesar de la cantidad de clases que se pierden. En la universidad,
a menos que seas un alumno destacado y sobresaliente, a la mayoria de los docentes no
le importas demasiado. Hay buena y mala calidad de docentes en los dos lugares y hace
que uno se pregunte "como llegé ahi?" Saber mucho de un cierto tema no significa que
uno tenga vocacion o aptitudes para ser buen docente. Sé claramente cOmo no me
gustaria ser en base a las experiencias que he tenido.

e-mail a Maria 8 Octubre 2014

Hola Querida Maria...

[...], me gustaria que me escribieras algo sobre lo siguiente: (no te preocupes por la
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redaccion, solo me importa el contenido. Yo después lo edito). En espafiol, no tiene que
ser muy largo.

1)¢,Cémo fue tu primera aproximacion al inglés? (Donde aprendiste, qué edad tenias, te
gustaba?)

2)¢Cuando decidiste que querias estudiar Profesorado de Inglés? ¢Por qué en la
UNMDP?

3) Contame sobre esa experiencia: a) lo que mas te gustd de la UNMDP, lo positivo que
rescatas b) lo que le criticas, o reprochas, o lo que consideras que deberia cambiar,
lo negativo

4) Qué te llevd a tomar la decision de cambiar de institucion?

5) Contame sobre la experiencia en el ISFD: a) lo que mas te gusta, lo positivo que
rescatas b) lo que le criticas, o reprochas, o lo que consideras que deberia cambiar, lo
negativo

6) ¢, Consideras que fue una buena decisién?

7) ¢ Cémo ves tu futuro profesional? (donde querés trabajar, qué querés hacer?)

Respuesta de Maria:

Hola Marcela!!! todo muy bien! por suerte trabaje bien durante las vacaciones y ahora que
necesito mas tiempo para el estudio lo tengo!

(nombre de amiga) me conté de tu investigacion y estoy feliz de poder aportar con mi
experiencia! [...] Es cierto que avance bastante en la UNMDP, tengo 16 cursadas
aprobadas alla, de las cuales sélo debo los finales de (nombre de dos materias) porque
es0s nunca me trabaron ninguna otra cursada.

En cuanto a tus preguntas:

1) Mi_primera aproximacién al inglés fue en 7° afio de EGB de una escuela publica, yo
tenia_12 afos, me encanté desde la primera clase. Desde ese momento siempre me
resulto muy facil, incluso aprendi mucho vocabulario prestando atencién a programas de
televisiéon subtitulados (me pasaba que sabia cémo decir las palabras pero no como
escribirlas!!)

Hasta que finalice la escuela mi Unico conocimiento de Inglés fue lo que vi en clase
durante esos 6 afios (los tres de EGB vy los tres de Polimodal, siempre en _escuelas
publicas) Al afio siguiente de terminar la escuela cursé el sequndo nivel del Laboratorio de
Idiomas antes de entrar al Profesorado de Inglés.

2) Antes de terminar el Polimodal estaba entre estudiar Turismo o Traductorado de Inglés,
las dos carreras me gustaban mucho, pero preferi Inglés. Debido a que el traductorado
sélo lo dicta CAECE y era demasiado costoso decidi entrar en el profesorado en la
UNMDP para poder avanzar en mi conocimiento, ademas supuse que habia materias en
comun. Un mes después de comenzar el profesorado sabia que no queria ser traductora,
gueria ensefar!! y desde los primeros dias supe que Inglés era la opcidn correctal!
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3) a) lo que rescato de mi experiencia en la UNMDP es la formacién académica. Me
fascino siempre el contenido de la carrera en lo que se refiere a la formacion en Inglés,
realmente las materias son, en general, muy interesantes y completas. Rescato todo lo
que aprendi y lo mucho gue cambié mi manera de expresarme en inglés, ya sea de forma
escrita u oral. El hecho que la formacién que se le da al alumno cubre la escritura, la
oralidad, la cultura, la lectura de forma tan exhaustiva logra que una persona mejore
radicalmente en el uso de la lengua.

b) en cuanto a mis criticas a la UNMDP tengo que admitir que son quizds mas que las que
rescato! Primero, considero una grave equivocacion creer que un alumno puede
incorporar el contenido de materias que abarcan los contenidos de la fonética, graméatica
y escritura en un cuatrimestre, el cual NUNCA dura 4 meses, es imposible. En el caso de
la materia (Nombre) me parece un insulto que se dicte de una forma que so6lo un
recursante puede tener la oportunidad de aprobarla, a menos que ese alumno pague por
clases particulares. Deberian volver a las materias anuales.

Otra de mis criticas es debido a la manera en que muchos profesores, no todos (seria
muy injusta si no dijera que hay muy buenas personas también dictando clases), creen
qgue la Unica manera en que los alumnos aprenden es reventandolos, haciéndolos pasar
verguenza, y obligdndolos a recursar una y otra vez la materia tan sélo porgue no les
gusta la manera de expresarse (sea de forma escrita u oral) de dichos alumnos. Tuve
comparieros que llegaron a recursar 8 veces la misma materia, me pregunto si realmente
después de la tercera vez un alumno pueda mejorar tanto, ni hablar de la frustracion o el
temor a la hora de sentarse a rendir los examenes parciales. También criticé el hecho de
que en algunas céatedras se toman los examenes, luego el recuperatorio SIN haber
mostrados los parciales antes, ¢ COmo se espera que un alumno mejora si desconoce sus
errores? obviamente que si en un examen de tipo practico un alumno se eguivoca no
puede mejorar si no sabe en QUE se equivoco!!!

Otro aspecto que critico es la deficiente formacién docente, siempre que me preguntan
cual es mi descripcion del Profesorado de Inglés de la UNMDP mi respuesta es "una
licenciatura salpicada de pedagogia”. En cuanto a la formacién pedagdgica y al proceder
de muchos profesores considero que la institucion se quedé en los afios cincuenta. Sin
embargo, destaco que a pesar de ello, algunos egresados son buenos docentes.

4) Yo curse del 2005 al 2010 inclusive y cdmo ya mencione antes tengo el 50% de las
materias aprobadas con cursada y final excepto 2 de las cuales debo los finales. Fue muy
dificil decidirme a empezar de cero en otra institucion. Las razones por lo gue lo hice
fueron varias y creo que se fueron acumulando. En primer lugar, vengo de una familia de
docentes, mi mama y mi tia paterna son docentes, me crie escuchando sobre pedagogia y
desde que entré a la facultad me molesto la falta de formacién docente y la falta de
pedagogia de algunos profesores. Luego, empezé la desvalorizacion que hacen los
profesores de los alumnos. Yo tuve que rendir INA de forma libre para no recursarla
porque el dia del recuperatorio del 2do examen la profesora llegé tarde y después no me
permitié terminar mi escrito aunque todavia estaba dentro de las 2 hs correspondientes,
s6lo me faltaba copiar tres renglones. Eso es so6lo un ejemplo, tuve que recursar hasta
tres veces algunas materias.

En otra ocasion, en una materia de 2do afio (Nombre) el profesor se rehusé a
contestarme el significado de una palabra, sélo porque estaba de malhumor se comporto
como un nene de jardin de infantes y no se negd a hacer el trabajo por el cual cobra un
sueldo, que es dar la clase. Como si eso no fuera poco me grité delante de mis
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comparnieros, faltdndome totalmente el respeto al tal punto que casi lo insulto, lo Gnico que
evito que lo hiciera fue la mano de mi compafera en mi brazo para frenarme, por primera
y Unica vez en mi vida casi le falto el respeto a un profesor. En esa misma materia de 30
alumnos so6lo cinco aprobamos el primer parcial sin rendir el recuperatorio, de la gente
que rindié 10 personas lograron continuar en la materia con la condicion de que trabajaran
mucho durante el cuatrimestre porque, de acuerdo con lo que dijo la titular de la materia
"no estaban en condiciones de aprobar pero los conceptos los tenian bien". Yo aprobé el
examen en la primera instancia y trabaje al mismo ritmo de mis comparieros, presente los
mismos trabajos, hice los mismos préacticos, aprobé todo, cuando llego el segundo parcial
desaprobé 2 de los tres puntos del examen, rendi el recuperatorio y volvi a desaprobar, es
el dia de hoy que todavia no entiendo gue fue Io que me corrigieron, tengo el examen y
casi no tiene errores, las respuestas eran muy similares a las de los parciales aprobados,
yo perdi la materia injustamente. ESA materia fue una de las que me hizo considerar
cambiarme, después curse (Nombre de materia) y desaprobé el (tema), tuve que rendir el
recuperatorio sin ver mis errores, obviamente desaprobé nuevamente y perdi la
materia!! Como si eso no fuera poco, en varios examenes (tipo de examen) saque muy
baja nota y llegue a desaprobar aun habiendo estudiado y practicado, a tal punto que,
aunque (micro-habilidad) siempre fue mi fuerte, comencé a dudar de mi misma. La
anteultima materia que cursé fue (nombre de materia), el segundo examen fue oral, yo
estaba aterrada, habia 7 profesores y tres ayudantes en la mesa, la titular que es
estadounidense, me califico con 9. Yo no lo podia creer primero pero después me hizo
pensar ¢cémo una profesora que es nativa en el idioma inglés no nota mis errores y los
otros profesores que son argentinos me consideran un desastre, incluso dentro de un
mismo cuatrimestre?? yo soy siempre la misma y estudio de la misma forma, ahi me
decidi a pasarme al ISFD. Me canse de gue mi esfuerzo no valiera, no representara nada,
senti que muchos profesores se burlaban de nosotros los alumnos a la hora de evaluar y
corregir, sin mencionar el favoritismo, hay mucho favoritismo hacia algunos alumnos en
las materias y no siempre se trata de buenos alumnos.

Antes de realmente decir que Sl al ISFD, me senté con la lista de materias a cursar en la
UNMDP, anote por cuatrimestre que podia cursar, considerando correlatividades y en que
parte del afio se dictan, sacando la cuanta al paso en que venia cursando y aprobando
me quedaban exactamente cuatro afios para recibirme, siempre y cuando no recursara
ninguna materia, lo cual es imposible.

Yo, si todo sale bien, termino de cursar este afio y ni bien rinda los finales de 4to, todos
los deméas ya los rendi, termino la carrera. Tengo amigos en la UNMDP que estas
cursando desde el 2002, nunca dejaron de cursar y todavia no pueden recibirse.

5) a) entre los aspectos positivos del ISFD tengo que mencionar la fuerte formacion
docente desde el inicio de la carrera. Desde primer afio se entra a la escuela, se observan
clases, se esta en contacto con la realidad de la escuela publica. Destaco esto porque es
algo que permite realmente afirmar si uno quiere ser docente de Inglés o no.

Otra caracteristica positiva es la valoracién del alumno, del esfuerzo y de su desempefio
académico. En esta institucion la parte humana importa, la interaccién entre alumnos y
profesores importa, si uno tiene un inconveniente puede acercase a las autoridades y
obtener una respuesta.

Ademas, existe el hecho que se cursa en una franja horaria y de forma anual. el horario
fijo permite llevar a cabo otras actividades, como trabajar en el tiempo libre, y las materia
anuales permiten que si un alumno tiene inconvenientes con el contenido de una materia
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lo pueda madurar a lo largo del afio. Dentro del sistema de materias anuales también esta
el hecho de que si uno desaprueba el primer examen y el recuperatorio puede compensar
su situacién y no pierde la materia automaticamente.

b)entre los aspectos negativos debo mencionar parte de la formacién en las materias
especificas del area de Inglés, considero que en algunas de Expresion Oral seria
necesario _trabajar mejor la parte de fonética, quizas trabajar un poco con dictados y
transcripciones (so6lo para tomar conciencia de los sonidos y las palabras que
representan). Quizas también incorporar la lectura de novelas, aunque sea nho_muy
extensas desde antes, realmente ayudan a mejorar el vocabulario y el uso del idioma.

Otra cosa que quizas debo destacar es la falta de un laboratorio u otra forma de practicar
en las materias de expresion oral.

6) Realmente considero que pasarme al ISFD fue la mejor decisién que pude tomar, no
me arrepiento ni por un segundo. Cuando decidi pasarme solia pensar en volver a la
UNMDP para cursar algunas materias gue me quedaron pendientes, sdélo por el placer de
hacerlas, ahora no quiero volver por nada, ya no me interesa. es muy grande la diferencia
entre estas instituciones. Considero que logré obtener lo mejor de dos mundos muy
distintos.

7) En cuanto a mi futuro profesional quiero trabajar en el estado mayormente, me gusta
estar en el aula, interactuar con los alumnos. Me gustaria trabajar en jardin, en primaria y
con adultos, los adolescentes por ahora los dejo para trabajar de forma privada con clases
particulares, no sé qué pensaré después que de las practicas!!

Creo _que tuve una muy buena formacién pero que siempre hay algo que se puede
mejorar. Por ahora me importa recibirme y empezar a trabajar de tiempo completo,
eventualmente quiero cursar alguna licenciatura y continuar perfeccionandome como
docente.

* O % 0% 0% O0%oO

e-mail a Maria 8 Noviembre 2014

Pregunta:

Dicen que los docentes tendemos a repetir nuestra biografia escolar; que tendemos a
ensefiar de la forma en que aprendimos. ¢/Vos pensas que vas a ensefiar como te
ensefiaron a vos en la facultad, o como te ensefiaron en el instituto? ¢Qué impacto
guerés causar en tus alumnos: el que tuvieron los docentes universitarios o los terciarios
en vos? O una mezcla de ambos?

Respuesta de Maria:

Hola Marcela!!!! GRACIAS!! Estoy muy feliz de haber terminado y todavia no puedo creer
que este verano no tengo que preparar ningun final!
Siempre es un placer ayudarte!!
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Mi formacién como docente en ambas instituciones me mostré muchos modelos de
docentes de los cuales yo elegi gue aspectos se pueden imitar y cuales debo evitar para
poder formar un vinculo con mis alumnos y asi poder ensefiar de una forma mucho mas
significativa y eficaz. La formacién de las dos instituciones me dio lo mejor de dos
mundos, uno fue, mayormente, en mi desempefio con el idioma y el otro fue, en general,
en mi formacién como docente. Considero gue ambas formaciones me van a permitir
llevar a cabo mi tarea como educadora teniendo en cuenta las necesidades de mis
alumnos, dandoles una exposiciéon al idioma Inglés de forma adecuada.

Todas las experiencias que uno vive a lo largo del trayecto educativo, en todos los
niveles e instituciones, dejan una huella gue nos hace quienes somos frente a nuestros
alumnos. Lo importante es tener en cuenta como las distintas experiencias nos afectan o
marcan para poder evitar algunos errores e imitar lo gue consideramos buenas practicas.

Espero Marcela que mi aporte sea Util para tu investigacion!! Mucha suerte y espero que
te vaya tan bien como en la otra!!! Cualquier consulta no dudes en contactarme!!
Disculpa la demora en contestar pero hacia muchos dias que no habria la casilla (ahi se
nota que estoy de vacaciones jajajaj).

Un beso enorme y gracias a vos por tenerme en cuenta para tu investigacion!!

Recording 23 Vanina 23 de octubre

-Vanina, me gustaria saber cudl fue tu aproximacion al inglés. ¢Como aprendiste inglés; fue de
pequeia?

-Al tener hermanos mas grandes, siempre escuché mucha musica en inglés de los 80. Y me sigue
gustando ese tipo de musica. Cuando escuchaba las canciones, me gustaba la melodia pero al
mismo tiempo queria saber de qué se trataba la letra. Mds o menos por el titulo te podias dar
cuenta, pero yo queria saber bien qué decia la cancién. Asi que decidi con el diccionario Inglés-
Espafiol traducirlo yo misma. En ese momento me empezd a gustar el idioma inglés. Y a partir de
ahi, también empecé a prestar atencion a los didlogos en las peliculas. Me iban quedando ciertas
frases en inglés, e iba empezando a entender el idioma. Y bueno, asi fue la etapa de la nifiez.
Después en la escuela primaria y secundaria tuve inglés desde cuarto grado en una escuela
privada. Aunque ahi siempre veia lo mismo. Mucho de los verbos, el verbo To be, siempre. No
mucho vocabulario. Entonces yo me lo buscaba por mi misma al vocabulario para poder seguir
comprendiendo cada vez mas didlogos en peliculas y canciones en inglés. En el secundario lo
mismo, era bastante autodidacta.

-éA qué secundario fuiste?

-Terminé en polimodal con orientacion en economia y gestidn, en Buenos Aires. Tenia la materia
Inglés incluida.

-éCudntas horas por semana?
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- Creo que tenia dos horas nada mas. Bueno, con el tema de inglés —ya te dije- miraba peliculas,
asociaba palabras, de las canciones de musica internacional, que siempre me gustd mas que
escuchar lo nacional. Bueno, un poco después, cuando terminé la secundaria y empecé a trabajar
abandoné un poquito eso un par de afios. Mientras trabajaba, empecé a estudiar en un instituto
cuando vine a vivir a Mar del Plata. Estuve en el Instituto (Nombre), hice hasta el quinto nivel,
aunque tendria que haber hecho hasta el séptimo. En el 2007 decidi anotarme en la universidad,
donde te nivelaban en nivel intermedio y avanzado.

-Y antes que me sigas contando, iqué te hizo elegir la universidad nacional para estudiar
profesorado de inglés?

-Me hizo elegir la universidad el hecho de que la carrera fuera gratuita, en primera instancia. Lo
qgue yo no sabia, aunque me lo habian contado, es que se esperaba un nivel muy alto de inglés
para poder realizar las materias sin dificultad, como de cierta “elite”. Pero bueno, yo decidi
anotarme y hacer la nivelacion. Era un curso de verano para rendir INA, o cursar INI. Los podias
rendir libres, pero yo queria cursarlas. Bueno, yo decidi empezar haciendo INI, porque no me
sentia muy segura, ya que no habia terminado todos los niveles en el instituto. Y bueno, ahi fui
aprendiendo un poco mas. Porque en el instituto no me ensefiaban comprensiéon de textos ni
practicaba mucha conversacidon. Solo aprendi en la forma tradicional: reglas, estructuras,
gramatica, leer una historia y renarrarla de memoria, pero en si no podia alcanzar un buen
discurso. No podia producir, crear, porque era mucho basado en eso: la estructura, la gramatica.

Cuando ingreso a la universidad, ahi empiezo a trabajar mas en la comprensién, en la adquisicién
de vocabulario. Y me acuerdo que tenia que hacer bastante esfuerzo porque como no estaba tan
preparada de antes, del instituto, lo hacia el doble. Pero me gustaba, asi que lo intentaba y lo
hacia.

-Y recién antes de entrar me dijiste que ya sabias que iba a ser muy dificil, que era solo para una
“elite”. ¢ Qué significa eso?

-Bueno, yo me fui dando cuenta de eso, que se esperaba mucho nivel del alumno... no sé si es
correcto el término “elite”, pero bueno. Si se esperaba del alumno un nivel bastante avanzado.
Cuando me pedian que analice un articulo o algo escrito siempre me encontré con muchas
correcciones. Entonces, de a poco te ibas frustrando. Pero siempre lo tomé como del lado mio,
como que era una falacia mia, no tanto del profesor, digamos. Si bien tuve profesores que eran
mas distantes...( la relacién alumno-profesor), también tuve profesores que me alentaban dentro
de ese circulo de la universidad.

Ademas como trabajaba al mismo tiempo que estudiaba, se me hacia dificil hacer varias materias.
Generalmente, cuando empezaba el cuatrimestre me anotaba en dos o tres materias y terminaba
dejando una. O cuando terminaba el cuatrimestre, no sé, me iba mal y terminaba perdiendo la
materia. Ya se habia vuelto un circulo vicioso... el hecho de no poder llevar las materias al dia, de
cierta manera te diria que terminabas acostumbrandote al paso lento.

-éCudnto tiempo estudiaste en total en la facultad?

-Para ser sincera, en total estuve cuatro afios. Por razones personales, o de trabajo, siempre tenia
que dejar, nunca podia completar. Pero bueno, lo tomé como un reto personal, al estar
trabajando. No veia gué mds podia hacer, cdmo podia avanzar.
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-Entonces, sintetizando ¢ Cudles fueron las mayores dificultades que encontraste en la facultad?

-Las mayores dificultades se me presentaron cuando me di cuenta que no estaba preparada para
afrontar lo relacionado al idioma. Como yo veia que pasaba con otros alumnos. Para ellos era muy
facil. Para mi, me costaba bastante, te diria el doble. Tenia que estudiar mucho y sentia que tenia
gue estudiar mucho y no veia resultados: me frustraba.

-¢Y qué le criticarias a la facultad?

-¢Qué le criticaria? Y, le criticaria el hecho por ahi de no encontrar otras estrategias. Yo he tenido
gue recursar, y era ver lo mismo. Se tornaba mondétono. Como siempre las mismas personas en la
cabecera de las materias. Uno podia cambiar de comisiones, y encontrar profesores que podian
por ahi llegar mas a los estudiantes, pero los profesores titulares -no. No habia un contacto, una
manera de cambiar.

-¢Qué seria lo que podés rescatar de tu paso por la universidad?

-Formar amistades. Aprendi mucho a través de errores; ensayo-error, ensayo-error. Desde que
estoy en este lugar no me cuesta tanto la escritura, mas me cuesta lo oral porque aca no estds tan
en contexto con el idioma. No terminé ni avancé demasiado. Me sirvié bastante para después
Venir a cursar aca.

% 0 % 0 % 0 % 0 % 0k

Recording 24

-Seguimos con Vanina; con tu paso por la universidad. ¢ Qué recuerdos tenés? ¢ Qué memoria te
queda?

-Bueno me queda una sensacion de ..... Si tengo que elegir, no volveria. A lo ultimo me fui porque
me dije: “Ya no mas aca; trabajo duro y no tengo resultados”.

-Y el motivo especifico por el que te fuiste, cual fue?

-Fue porque yo me esforzaba mucho y no veia resultados buenos. Si bien a veces aprobaba, pero
era ahi no mds. No me veia capaz de aprobar las materias que venian en el futuro. Y aparte por
rumores que escuchaba sobre ciertos profesores gue ponian trabas a los alumnos, sobre todo los
gue estan hace muchos afios y son los (no me acuerdo como se llaman) Si, los titulares de la
catedra, los que son intocables.

Entonces, a medida que vas avanzando te iban poniendo trabas. Y si ya te los habias encontrado
una vez, ya sabias lo que venia. Te etiquetaban. Eso es lo que yo queria contarte.

-¢Como sentiste que te etiquetaban?

Sentia que una vez que te miraban, te etiquetaban como “vos sos el promedio bajo”. Yo senti que
me etiquetaban ciertos profesores, no todos. Porque tampoco cursé tanto. No tuve problema con
vos, ni con (Nombre de docente). Pero por ejemplo tuve una docente que me decia: “Vos vas a
tener que mejorar muuuuucho acad” y “Yo te recomendaria que la hagas de nuevo (a la cursada)”.
En cierta forma te hacian sentir mal cuando te preguntaban “iVos te replanteaste la carrera?”. Y
no me lo decian a mi sola sino a muchos de mis compariieros. No era algo personal conmigo, pero

yo igual sentia que me discriminaban. Esa etigueta que te ponian como que me generaba miedo.
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“No voy a poder”. Me auto-boicoteaba a mi misma porgue yo sentia gue tenia la etigueta. Me
ganaba el desgano, ya no queria ir.

-Y cédmo decidiste cambiarte a este instituto?

-En realidad primero me anoté en el 2011. Yo estaba trabajando y dije: “Bueno, me anoto”. Ya
tendria que estar en otro afio (superior). Pero cuando empezd, no me animé. Me ponia trabas a mi
misma. Tanto me habian trabado antes que decia: “No! Hay que ir todos los dias”. Encontraba
excusas. No me animaba a hacer algo nuevo, distinto. Y después cambié rotundamente. Dejé el
trabajo, me dediqué de lleno a esto y finalmente empecé en el 2013. Si estudio mucho, yo se que
apruebo. Cosa que alla (en la universidad) no lo sabia.

-Qué es lo que mds te gusta de este instituto?

-éDe este instituto? Me gusta el ambiente, me gusta el compaierismo. En la universidad habia
bastante competencia entre los mismos alumnos, asi gue la auto-estima te iba decayendo. Nunca
estuvo demasiado alta pero bueno, por lo menos tenia curiosidad, y tenia expectativas. Después
mis expectativas, junto con mi auto-estima fueron bajando. Acd siento que todo esta relacionado,
lo que me ensenan. Siento gue se relaciona todo entre las distintas materias y que a medida que
voy avanzando me voy dando cuenta de porgué me ensefiaron otras cosas antes y gue me ayuda
en varias materias el razonamiento que hago en una. Me pasa en las pedagdgicas.

Sobre todo, si estudio mucho, apruebo bien. Eso es lo que mas me gusta. Se le reconoce el
esfuerzo al alumno.

-éSe te ocurre alguna cosita que seria mejorable, que pudieras criticar del ISFD?

-La comunicacién, a veces. Si no hay clases avisan a ultimo momento, o algo por el estilo. Pero
cosas minimas. En general, estoy cdmoda y estoy contenta.

-éNo te arrepentis (de haber cambiado de institucion)?
-No, para nada.
-éQué planes tenés para el futuro?

-Por lo pronto, tratar de avanzar todo lo que pueda. Terminar este afio (22), que se vienen todos
los parciales juntos, voy a tratar de hacer todo lo mejor que pueda. Y si no, daré algun
recuperatorio, no tiene importancia. No se me cae el auto-estima para nada en este lugar. Voy a
tratar de meterme de lleno en 32.

-éY cudndo te recibas?

-Ahi_me replantearé si _quiero seguir perfecciondandome, todo docente debe hacerlo. Y cuando
logre por fin trabajar de esto, de profesora, me sentaré a pensar qué otra cosa quiero hacer.

-¢En qué nivel te gustaria trabajar?

-Ya, mi auto-estima va mejorando. Me gustaria trabajar en primaria primero. Es cuestion de ganar
confianza, ver qué estrategias van funcionando. Los adolescentes ya tenés que engancharlos de
otra manera. Primero me gustaria en primaria.

-Bueno Vani, gracias por ahora.

% 0% 0k o0k o0 kox
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Recording 25

-Nos habia quedado algo inconcluso de la otra vez, Vanina.

-Bueno, en sintesis lo que yo queria rescatar de la charla con respecto a la universidad, lo que me
genera la universidad hoy en dia es la sensacién que tuve de “la etiqueta” que le dan a los alumnos
todo el tiempo. La incertidumbre de no saber cada vez gque estas estudiando para un parcial, si vas
a_aprobar o no, y luego la competencia. Si bien podés llegar a establecer amistades, es dificil
porque no cursds siempre con la misma gente. Hay una gran competencia que tiene mucho que
ver con la etiqueta que le ponen los docentes a los alumnos. Esas son las cosas que me hicieron
mal, y que no quiero mas.

En un e-mail a Vanina:

¢,De qué manera crees que todo el trayecto de tu formacion, (incluyendo la parte de la
universidad) va a impactar en la docente que seras?

Respuesta de Vanina:

Creo que toda la experiencia que tuve en el transcurso de mi formacion me va a ayudar a
reflexionar sobre el tipo de docente que quiero y no quiero ser. Es decir, cuando en un
futuro dando clases se me presenten situaciones en los cuales sienta que mis alumnos no
responden como yo quisiera trataria de ver el porqué. No me limitaria solo a pensar que
es porque no tienen interés o0 no son lo suficientemente capaces para mejorar. No
etiquetaria a nadie y me interesaria saber el porqué de su bajo rendimiento para poder
hacer los cambios necesarios para que la materia sea agradable y llevadera para todo el
grupo de alumnos. En este instituto estoy aprendiendo estrategias interesantes y yo creo
gue voy a tener las herramientas suficientes como para poder buscar diferentes métodos
y no guedarme solo en el papel de profesor que tira contenido y no le interesa si los
alumnos comprenden realmente. De esta manera, quisiera que los alumnos aprendan y
se interesen por la materia y no solo la tengan que cursar sin que les quede contenido,
para que las clases sean amenas y agradables tanto para mi como para los alumnos.

Vanesa 4 de junio, 2014 Recording 16

- ¢Sos de Mar del Plata?
- Sisi, soy de Mar del Plata.
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-Muy bien, me gustaria empezar con la primera aproximacion al inglés que tuviste. ¢ Como
empezaste a aprender?

-Yo tenia once anos. Comencé en una maestra particular: Miss O’Connor. A los catorce afos
fui a la Cultural Inglesa y después al Laboratorio de Idiomas. Me casé , y cuando mis hijos
fueron grandes decidi entrar en la Universidad Nacional. Descubri que me gustaba ensefiar.

-¢Como fue esa experiencia en la universidad?

Cuando entré en la facultad vi que el nivel era excelente, el nivel gue yo gqueria. Y pensé: “En la
escuela publica hay que ensefiar esto”. Cuando tuve las materias pedagégicas y bdsicas para
ensefiar, me anoté en el Consejo (Escolar). Primero me anoté en el item 16. Mis primeras
armas fueron en la escuela primaria. Era dificil porque yo soy cabeza de familia. Cursaba y
trabajaba. Muy dificil. Se hizo como un cuello de botella en un_ momento. Materias muy
dificiles, y yo no contaba con el tiempo, o las capacidades (no sé) para aprobarlas. La carga
horaria, los profesores, algunos exigen de una forma que por ahi no estaba a mi alcance.

-Qué es lo mds positivo que rescatds de esa experiencia en la universidad?

-Tengo recuerdos muy buenos, y otros, no tan gratos. Creo que la_universidad se quedd en el
tiempo. ¢Viste El nombre de la Rosa? La universidad no quiere abrirse. Se deberia pensar que
el docente egresado de ahi podria mejorar la educacién publica. ¢De qué sirve tener una
fonética de primera si solo la va a tener una elite?

Yo le agradezco mucho a la universidad, ya gue aprendi muchisimo de Fonética, de Escritura,
de Historia. En cuanto a nivel lingiistico y conocimiento especifico la universidad es superior,
indiscutiblemente.

-¢Y lo menos positivo?

Fue hermoso pero, veo que la franja horaria es una sola, de ocho de la mafiana a dieciséis —es
muy limitada, y que ciertos profesores evaluan muy subjetivamente ciertas materias. Y es muy
dificil que se abran . Agradezco lo que aprendi, pero algunas materias me hicieron perder
cinco afios.

Tengo cincuenta y seis por ciento de la carrera aprobada.
-¢Como tomaste la decision de dejar?é Fue fdcil o te costé?

-En mi caso se debid a una combinacidn de varios factores. Primero, que yo soy cabeza de
familia y necesito trabajar. Tampoco puedo estar diez afos para aprobar una materia. Para
una me presente ocho veces al final para lograr aprobarla con un 4, y eso me deprimid. Yo no
sabia qué hacer. Después, la carga horaria. La carga horaria era tan complicada que algunas
veces solo podia cursar una materia por el trabajo. Era muy lento. Y otro componente es que
el puntaje del titulo terciario estad al mismo nivel que el de la facultad para conseguir trabajo
en el Consejo Escolar. Para trabajar en primaria y secundaria es igual.

Al principio me resisti. El primer afio vine, estuve un afio y volvi a la universidad porque no
gueria resignarme. Inclusive seguia cursando algo en la facultad todavia aun después de haber
empezado acd. No rompi el vinculo. Yo guardo la libreta y ahora voy a dar un final. Si Dios
guiere, en algin momento voy a poder terminar.




Segundas partes aunea fueron buenas 142

-¢Y con qué te encontraste al llegar al terciario?

-El instituto terciario es un clima en donde el profesor y los compaferos estdn mds cercanos.
Me gusta porque podemos conversar con el profesor. Tengo una salida laboral asegurada. Si
me preocupo, sé que voy a poder dar las materias. Alld —no. Las materias (acd) son
correlativas y anuales, podemos reciclar conocimientos. La comparacién es inevitable. El haber
pasado por la universidad me da un bagaje de conocimientos en que asentarme. Es una
ventaja. Estamos acostumbrados a trabajar solos, a procesar grandes cantidades de contenido.
El nivel de exigencia nos dio estrategias para el desarrollo de pensamiento. Pero el instituto
me va a dar un titulo. Ahora curso todas las materias y puedo trabajar al mismo tiempo. Esta
todo concentrado en un solo turno. Es mas relajado.

-éHoy dirias que fue una buena decision transferirte al terciario?

-En mi situacién fue una buena decisién, pero sigo guardando mi libreta. Hay que volver a la
fuente, reforzar mi fuente.

-éQueé le criticds a la universidad?

Que permanezca alejada de la realidad, los profesores parecen ignorar la realidad de las escuelas
publicas y olvidan que sus sueldos son pagados por los ciudadanos que van a esas escuelas, creo
qgue el perfil del egresado universitario no se acerca a la complejidad de una clase en la escuela
publica, se forma un egresado para una clase ideal en escuelas ideales, las materias pedagdgicas
no consideran la complejidad de la clase, solo se centran en la lengua y sus peculiaridades, cuando
en realidad lo fundamental es considerar al futuro alumno por sobre todo y cémo hacer que la
lengua le interese, que el inglés no sea una lengua de una élite lejana al contexto del alumno. Creo
gue hay una brecha muy grande entre la facultad de lenguas modernas y la educacidn en general.
También se deberia considerar porque es tan bajo el porcentaje de alumnos que se graduan y
también los que trabajan en escuelas publicas

-éQué podria mejorar del instituto terciario?

Creo que hay alumnos que acceden al instituto terciario con un nivel muy bajo en el manejo de la
lengua, y eso deberd mejorarse.

-Tu formacion profesional incluye un largo recorrido en dos instituciones (y en la vida).i De qué
manera pensds que todo eso va a impactar (o impacta)en tu forma de ensefiar, en tu desempefio
profesional? Crees que todo lo bueno, (y lo no tanto) que viviste de estudiante va a tener un efecto
cuando te toque a vos ejercer el rol docente?

Definitivamente, en mi caso la formacidn que recibi en la universidad y en el instituto te dan una
visidn mds amplia sobre cémo ensefiar desde lo técnico y desde lo pedagdgico.

e-mail a los participantes

Marcela Eva Lopez marcelaevalopez@gmail.com  Feb 24 2015
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Hola mis queridos alumnos,

Ya me da mucha vergilenza molestarlos tantas veces con mis preguntas! Ya
practicamente estoy terminando el trabajo y debo decir que me queddé re-lindo! Muy
iluminador.

Si fuesen tan bondadosos como para dedicarme un minutito mas quisiera para cerrar, que
me respondieran brevemente la siguiente y Ultima (prometo) pregunta: (digan Sl o NO y
porqué)

Si pudieras volver el tiempo atras, ¢preferirias haber entrado al ISFD directamente,
sin pasar por la universidad?

Espero ansiosamente vuestras respuestas y les agradezco desde ya,

Marcela

Respuesta de Alan

Hola profe. Contesto entonces a la Ultima pregunta, y no es molestia. Al contrario, gracias
por considerar interesante mi respuesta.

Yo voy a decir NO. Creo que la experiencia de la Universidad es Unica e irrepetible en
muchos aspectos, a tal punto que probablemente empiece una carrera ahora tras el ISFD,
pero mas tranquilo, a mi tiempo. Creo que la Universidad te ayuda mucho a reconocer el
nivel de exigencia que podés tener con vos mismo y la forma en la que deseas aprender.
En este caso puntual del inglés creo que la Universidad es un excelente ambito para
profundizar en el inglés, en el conocimiento sobre la lengua a un nivel mas profundo e
intelectual, mientras que el ISFD estd mas apuntado a crear docentes pedagdgicamente
preparados para enfrentarse al aula, a los problemas del alumno actual y a las diferentes
realidades a la hora de acercarse a la lengua extranjera.

Saludos y buen afio profe.

Respuesta de Vanesa:

No, definitivamente creo que mi paso x la universidad fue muy productivo a pesar de los
sinsabores vy frustraciones y volveria a asistir a la universidad, me ayudé mucho a
aprender y adquirir conocimiento que es para toda la Vida....

Respuesta de Florencia:
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No. Creo que la Universidad en mi caso fue un "mal" necesario, tenia gue vivir esa
experiencia.

Respuesta de Emilia:

no, porque la facultad me dio herramientas que me fueron sumamente Utiles en el
instituto. El haber pasado por la universidad fue enriguecedor y me dio la practica,
experiencia, "background knowledge" y el entrenamiento que hizo que, en muchas
materias( si no en todas!) , se notara la diferencia.

Besos Marcelal

Respuesta de Lucia:

Hola Marcelal!!!

Mil disculpas pero no abri mi mail en todo el verano... [...] recién veo tu mail del 15 de
enero...

Te contesto esta, si pudiera volver el tiempo atrds volveria a pasar por la universidad
antes del ISFD..

Saludos,

Respuesta de Maria:

Hola Marcela!! siempre es un placer ayudarte! Disculpa la demoraaaa!!!

NO, mi experiencia en la Universidad fue muy enriquecedora aungue un poco dificil en
algunos puntos. Quizas si hubiese preferido pasarme antes al ISFD pero realmente me
ayudo con respecto al idioma. Si hubiese tenido un mejor nivel de Inglés cuando ingrese
ahi Si preferiria no haber pasado por la Universidad.

Espero que mi respuesta sea Uutil,...

Respuesta de Angela:

Hola Marcela,
Te respondo la Ultima pregunta.
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No, definitivamente me hubiese gustado no pasar 10 afios en la UNMDP cuando los
ultimos 4 fueron solo recursando la misma materia pero creo que era una experiencia
necesaria v Util en todos los aspectos de la vida, no solo estudiantil y profesional.
Saludos,

Respuesta de Beatriz:

Hola Marcelal!!!

Mi respuesta es que No, porque de no haber vivido la experiencia de la Universidad no sé
si estaria en el ISFD. Que me hubiese gustado terminar la carrera en la Universidad es
otra cosa. Vuelvo otra vez sobre lo mismo: son dos instituciones diferentes, con manejos
distintos y de ambas se pueden rescatar cosas positivas como negativas. Pero el paso por
la Universidad es hermoso para cualquier persona, es una experiencia unica.

Saludos y éxitos con la investigacion. Espero que mi respuesta no vaya taann tarde. See
you.

Respuesta de Pablo:

Hola profe! Perdon por demorar tanto en responder. Me habia olvidado.

No. Creo que cuando me decidi a estudiar profesorado de inglés, si hubiera habido ambas
opciones, la unmdp y el isfd19, creo que hubiera elegido la nacional primero y me hubiera
pasado al isfd mucho antes que cuando lo hice de verdad. Un par de afios después de
estudiar en la nacional ya comencé a considerar el idra pero no me cambié porque era
privado y me resultaba caro. entonces si hubiera tenido la oportunidad de pasarme al 19
lo hubiera hecho en ese momento. En resumen, hubiera elegido la nacional primero y
luego de un tiempo me hubiera pasado al 19. Quizas deberia también preguntarle a los
chicos que eligieron el 19 primero.

Saludos!

Respuesta de Marisa:

Hola Marcela! No problem!!! here goes my answer..

No, no preferiria_haber_ingresado_al instituto sin lo _que vivi en Humanidades. No me
arrepiento de mi paso por la universidad porgue aprendi mucho y cosas que sé que en el
ISFD n°19 no se ensefan; por lo cual estaré un tantito mas preparada que aquellos que
no pasaron por la universidad. Sin embargo, debo reconocer que me tendria que haber
decidido antes por el traspaso al instituto; ni bien comenz6é en 2011 y ya estaria
recibiéndome. Si bien aprendi cosas, perdi mucho tiempo en la Facultad de
Humanidades. Creo _que al final del camino todas las experiencias suman y mas en
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relacion a la formacion docente. Mis cursos y talleres y mi paso por la universidad sin
duda haran (o eso creo y espero) una diferencia tanto en lo personal y profesional el dia
de mafana.

espero g sirva esta respuesta, sino.. happy to answer again!! =)

Respuesta de Vanina:

Hola marcee!! me alegro que estés terminando el trabajo y que nuestra ayuda haya sido
ati,

Vanina: En cuanto a la pregunta: La experiencia de haber pasado por la Universidad fué
en parte de gran ayuda ya que me permitié adquirir conocimientos que me sirvieron para
poder sequir estudiando en el ISED 19, lo que si hubiera hecho si pudiera volver el tiempo
atras es cambiarme de Institucién antes y no estar cuatro afios en la Universidad. Cabe
recordar que la carrera en el ISFD 19 se abri6 en el afio 2011 y yo recién decidi
cambiarme en el afio 2013. De esta manera, si me hubiera cambiado antes de Institucién
tal vez ya estaria recibida. Pero bueno, todo seguro pasa por alguna razén y el hecho de
estar cuatro afios en la Universidad me genera sentimientos encontrados como ya te
conté en la entrevista. Esto es en gran parte lo que se me pasa por la cabeza cuando me
preguntan sobre la Universidad. Espero que mi respuesta sea de ayuda, cualquier cosa
preguntame, espero que tu trabajo siga quedando lindoo!!!

Nos vemos pronto!!!

Besos, @ <

O % 0 % O % O % O % O %

e-mail a los participantes adjuntando el trabajo ya terminado: 26 Febrero 2016

v

Hola queridos ex-alumnos, ahora colegas (o casi),

espero que hayan pasado un verano genial, aunque el clima estuvo bastante extrafio. No sé si los veré
nuevamente en el instituto, ya que varios se han recibido!

Les cuento que el trabajo de Indagacion Narrativa para el cual los entrevisté en 2014 fue evolucionando
y ahora lo quiero compartir con ustedes, como corresponde, para que me lo validen. O sea, que me
digan si les parece bien, o si no estan de acuerdo con algo, para asi cambiarlo. Es algo extenso y no
tendran muchas ganas de leer cosas aburridas, pero en realidad solo me interesaria que leyeran la
parte IV. Andlisis de los relatos, que empieza en la pagina 34. Como es sobre lo que dijeron ustedes,
creo que les va a interesar.

Espero ansiosa vuestro feedback. Recuerden que les cambié el nombre, pero seguro que se reconocen.
Si no pueden / quieren leerlo, don’t worry -lo entenderé, pues ya los molesté bastante.

Les mando un beso grande,
Marcela
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e-mail de Vanina 16 Febrero 2016

Holaaa Marce!!! = En primer lugar, felicitaciones por el gran trabajo que hiciste!!! me senti muy
identificada con los testimonios de los otros estudiantes, y muy contenta ya que se nos dio un gran
espacio para que podamos contar nuestra experiencia en las dos instituciones. Queria hacerte saber
que estoy de acuerdo con el contenido que pusiste sobre mi y que cuentes conmigo para lo que
necesites!! Cualquier otra cosa que necesites escribime!

BESOS!

e-mail de Vanesa 16 Febrero 2006

Hola Marcela, espero estes disfrutando las vacaciones, lei el trabajo desde la parte IV al final y a mi me
parece que reproduce fielmente lo que opinaba y lo que aun opino sobre mi paso x la Uniy el ISFD 19,
en lo que a mi respecta Adelante y Gracias x entrevistarme!!! Saludos

e-mail de Emilia 18 Febrero 2016

Hola Marcela!

Minucioso y maravilloso trabajo!

La veerdad es que no contesté enseguida porque quise leerlo todo. Congrats!

En todo de acuerdo con lo expuesto y ...by the way..... Ya me recibi el 18 de diciembre! Asi
que...FELIZZZZ7777

Un beso. Tengo los mejores recuerdos de sus clases.

e-mail de Pablo 21 Febrero 2016

Profe, lo lei. Esta joya. Solo desearia que mi nombre falso fuera otro. XXX es muy obvio :D
Saludos!

Mi nombre falso puede ser "Pablo"?

Saludos

e-mail de Alan 23 Febrero 2016

Hola profe. Como le habia dicho, esta todo mas que bien asi que le doy mi permiso :). Gracias por
tenerme en cuenta y escuchar mi opinion.

Saludos

e-mail de Lucia 3 marzo 2016
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Hola Marcela!!! Como andas??? Antes que nada, te pido disculpas por tardar tanto en
responder... es que ahora en verano no chequeo mi e-mail con tanta frecuencia.

Acabo de leer todo tu trabajo, empecé por la parte que sugerias pero me re embalé y lo lei
todo de principio a fin. Muy interesante!!!! Fue reconfortante leer sobre las experiencias de
otros compafieros... y me encanto la cuota de esperanza que transmite la conclusion. Te
felicito por tu esfuerzo y espero que seas bien reconocida!

Conté conmigo para lo que necesites, Te paso mi celular en caso de que necesites
contactarme, asi no pasa tanto tiempo. 155-XXXXXX

Hasta pronto!

e-mail de Beatriz 25 Febrero 2006

Hola Marcela!! espero que no sea muy tarde, pero realmente estaba desconectada por cuestiones

que lei la mayoria nos expresamos cuasi con las mismas ideas. Espero que salga todo bien y si
necesitas que te firme algun consentimiento, avisame y nos encontramos. Saludos.

e-mail de Marisa 23 febrero 2016

Hola Marce!!

Wow! Cuanto trabajo, my God!!! Esperemos que rinda sus frutos, que son muy merecidos. Es muy
impresionante ver las experiencias de las personas por escrito, las palabras estan ahi, son cosas
vividas, pasadas, sufridas y superadas.

Por momentos, leyendo a los demas, siento que no pasé ni un tercio de lo que pasaron los deméas
chicos ya que por ejemplo nunca recursé una materia, no quiero ni imaginar recursar 3 veces o rendir 8
un final; aunque vivi alguna que otra injusticia. Siento que el problema era conmigo misma, con mi
personalidad, mi auto-exigencia, la busqueda de la perfeccion, el reconocimiento.

Hoy en dia lo que pienso, dado que no puedo dejar de hacerlo jeje, es que me auto-boicoteo pero no por
miedo al fracaso sino por miedo a que me vaya bien (¢ suena l6gico eso?). He fracasado en casi todo en
mi vida pues todo lo nuevo me da pénico y sé en mi interior, lo siento, me lo dice todo mi ser que
teniendo una personalidad distinta habria triunfado en la universidad; tal vez lo creo asi no porque me
crea una genia en inglés (ni siquiera he salido de este pais jamas, quiero decir que jamas me vi inmersa
en una comunidad de habla inglesa por ejemplo) pero las capacidades intelectuales y/o condiciones
"linguisticas" si se quiere, de las que muchos en los relatos decian carecer, creo que las poseo.

Creo que para hacer muy bien algo o ser muy bueno en algo hay que obsesionarse un poco y siendo
honesta, Marce, desde que vi mi nombre al tope de la lista de ingresantes alla lejos y hace 4 afios, me
propuse "intentar" ser la mejor. Me vi un poco frustrada en algunos finales pero bueno, cosas que me
exceden, no todo depende de mi. Hacer mi mayor esfuerzo para ser lo mejor que pueda en el Inst 19,
luego del paso por la Universidad, es a lo que aspiro por ahora. Muchos diran "que triste, que vacio, que
inatil". Es pura y exclusivamente para Mi!l

No sé si estos comentarios te serviran de algo pero senti la necesidad de ser sincera puesto que
hablamos de las experiencias académicas y sus repercusiones. Creo que en la Universidad aprendi a
estudiar pero no sé si fue por cuestién de edad o que fue que en el Inst 19 logré retener informacion,
muchas cosas me quedaron y me doy cuenta que las aplico en la vida. Me encuentro actualmente
ayudando a mi sobrina en su curso de ingreso a una carrera; explicandole cosas que ella se me queda
mirando como cuando yo miro a mi papa explicandome un poquito la historia de la humanidad; es
impresionantemente sorprendente =).

La conclusién que siento en gral. respecto de todos los relatos es que en determinado momento de
nuestras vidas todos pensamos lo que te dije en su momento: "acé en la universidad no me voy a recibir




Segundas partes nunea fueron buenas 149

ni en 40 afios, tengo que ser pragmatica/o, ¢ qué es lo (til?". Me quedo también con el término
"procrastinacion” algo recurrente en mi vida. Trataré no procrastinar los finales de 3ero mucho mas

tiempo.
A veces las segundas partes son mejores!!! cito mis 3 ejemplos: "El Padrino, parte 2"; "Terminator,

judgement day"; "Aliens" :-)
Perdon, Marce, por lo extenso, cualquier cosa que necesites respecto de este trabajo o cualquier otro,

no dudes!! Un beso enorme
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Apéndice B: Formulario de consentimiento informado

En el marco del Programa de la Carrera de Especializacion en Docencia Universitaria de la Facultad de
Humanidades de la Universidad Nacional Mar del Plata, me encuentro realizando una investigacion para mi
trabajo final denominado Segundas partes nunea-fueron buenas: Indagacion Narrativa con estudiantes del

profesorado de inglés de la UNMDP que articularon al ISFD N°19

Su interés reside en la realizaciéon de entrevistas individuales a personas que hayan transitado desde la
UNMDP al ISFD N2 19, en torno a las experiencias que determinaron decisiones en sus trayectos educativos,
temas que no han sido abordados en el contexto local. Por lo tanto, el estudio no persigue fines personales,

evaluativos o valorativos sino realizar posibles aportes a la comprension de esta problematica.

A tal fin, solicito su consentimiento informado para poder registrar en mi grabador personal, al cual tendré

acceso privado y exclusivo, el audio de las entrevistas donde Ud. participe voluntariamente.

Se preservara en todo momento la identidad personal de los participantes, no revelando sus nombres ni
cualquier otra informacidn tendiente a su identificacidn, garantizando la confidencialidad y seguridad de los

datos recabados en el trabajo e informes subsiguientes que deriven de ella.

La investigacidn carece de riesgos y los participantes se encuentran en total libertad de retirarse de ella en
cualquier momento de su desarrollo o de solicitar la supresion de los pasajes de las entrevistas o escritos
que no deseen que se incluyan en la investigacion. Esto implica que su participacion inicial y posterior
permanencia son totalmente voluntarias, asi como las ocasiones de manifestar preguntas a la CEDU sobre el

desarrollo de la investigacidon durante todo su transcurso.

Las dudas personales antes, durante y después del desarrollo del estudio pueden plantearse a la autora via

correo electrénico marcelaevalopez@gmail.com vy las preguntas a la directora del trabajo

mcsarasa@hotmail.com. Muchas gracias por su colaboracion.

Autora: Marcela Eva Lopez

NOMBRE PARTICIPANTE: ..cveveiuerieeniereeneeneeneenesrenreneeneeeee e enrenenns

FIRMA: Lot et e

FECHA: e e s


mailto:marcelaevalopez@gmail.com
mailto:mcsarasa@hotmail.com
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Apéndice C: Encuesta inicial a estudiantes 2° afio Profesorado de Inglés ISFD

ISFD
Language and Culture I Name:

Please answer the following questions:

What secondary school did you go to?
How long ago did you graduate?

Write a brief paragraph about where / when / how you learnt English:

Why do you want to be an English teacher?

Is this your first experience at higher education? Circle YES NO(explain)
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Apéndice D: Plan de Estudios Profesorado de Inglés UNMDP

UNIVERSIDAD NACIONAL DE MAR DEL PLATA
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS MODERNAS
PLAN DE ESTUDIOS
1999
PROFESORADO DE INGLES

(TEXTO ORDENADO)

1.- Denominacion de la Carrera:

Nombre identificatorio: Profesorado de Inglés
Nivel: Grado.

Permanencia: Permanente.

2.- Diseno Curricular:

2. 1- Fundamentacion:

Actualmente, la Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional de Mar del Plata (de aqui en
mas UNMdP) ofrece la Carrera de Profesorado de Inglés de cinco afios de duracidn, con un
curriculum integrado en su mayoria por asignaturas anuales. Se otorga a los egresados el titulo de
“Profesor de Inglés”.

Ante la implementacién de la nueva estructura educativa de acuerdo a los lineamientos de la Ley
Federal de Educacién, se evidencia la necesidad de un ciclo de formacién de Profesores de Inglés
para los distintos niveles en que se introduce la ensefianza obligatoria de este idioma.
Especificamente nos referimos al Segundo y Tercer Ciclo de la Educacidon General Basica (E.G.B.) y
a la Educacioén Polimodal (E.P.).

Existe en la ciudad de Mar del Plata y la zona una gran demanda de profesores de Inglés en el
ambito privado (nivel Inicial, EGB1, EGB2, EGB3 y Polimodal, institutos privados para todos los
niveles y grupos etareos) y publico (EGB2, EGB3 y Polimodal). En tres afios de carrera es posible
formar profesionales para desempenarse en los niveles Inicial, EGB1 y EGB2 permitiéndoles entrar
en el campo laboral y continuar su formacion posterior para desempenfarse en niveles superiores.
El titulo intermedio - segun el proyecto del presente plan de estudios - contempla el hecho de que
en el ambito de la universidad publica gran parte de los alumnos cuentan con obligaciones
laborales durante el transcurso de su carrera. El proyecto de titulacion intermedia los habilita para
trabajar en ciertos niveles de ensefianza con la preparacidon especial requerida para tal funcion
previo a su graduacion con el titulo terminal. Asimismo, las 33 escuelas municipales del Partido de
General Pueyrreddn presentan grandes demandas de docentes formados especialmente para
desempenarse en EGB2. En muchas de ellas, los docentes que estan frente a cursos no tienen
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formacién especifica o bien son maestros con alguin conocimiento de Inglés y ocupan sus cargos
por falta de docentes con titulo habilitante. Una situacién similar se presenta en las escuelas
provinciales en las que se admiten en sus listados a alumnos de profesorados de Inglés con un 60%
de su carrera. Estos alumnos no han completado su formacién pedagdgica ni realizado su préctica
docente. Nuestra propuesta de titulo intermedio esta orientada a mejorar la situacién educativa
de Mar del Plata y la zona, revalorizando la formacion profesional de los profesores de Inglés.

Por otra parte, desde el afio 1998 existe en la ciudad, en el dmbito privado, la carrera de
Profesorado de Inglés con titulo intermedio para EGB1 y EGB2 y luego un titulo terminal para los
otros niveles. El presente proyecto apunta a darle a la universidad publica la posibilidad de ofrecer
a la comunidad de Mar del Plata y la zona el titulo intermedio de profesor de inglés para nivel
inicial, EGB1 y EGB2, por cuanto creemos que asi lo requiere. La Facultad de Humanidades de Ila
UNMDP, en su Departamento de Lenguas Modernas cuenta con un plantel docente conformado
por expertos en distintas areas del campo de la ensefianza de lenguas extranjeras y todos ellos han
colaborado en el disefio curricular que ponemos a vuestra consideracién. La Facultad de
Humanidades cuenta ademas con un Laboratorio de Idiomas, donde los alumnos realizan sus
practicas durante el periodo de formacién.

Conforme a esta realidad planteada, la Comisién para el disefio del nuevo plan de estudios,
procedid de acuerdo a la siguiente metodologia de trabajo:

Consulta a colegas locales y nacionales

Analisis de la situacidn actual del Plan de Estudios de la Carrera (considerando factores internos de
la misma y externos institucionales y del mercado educativo local)

Lectura de bibliografia; discusiones y talleres internos de la Comision

Encuestas y consideraciones de las Jornadas de Evaluacién Departamental del Dto. Lenguas
Modernas (Fac. Humanidades, UNMdP) en 1994, 1995, 1996, 1997

La Comision analizd los siguientes elementos sobre los que fundamenté la necesidad del cambio
de plan:

Informacién recogida en los medios masivos de informacidn en cuanto a la situacion universitaria
nacional y la implementacidn de la Ley Federal de Educacién

Bibliografia tedrico practica, incluyendo entre otros documentos varios, publicaciones,
documentos de congresos, trabajos del Dr. Lafourcade

Planes de estudio afines (nacionales e internacionales)

Legislacién vigente (Ley Federal, Ley Provincial y de Educacién Superior), Documentos Curriculares
y de Trabajo, y Acuerdos, a medida que se van publicando

Situacidn universitaria local y politicas institucionales de la UNMdP
Consideraciones del Director de Estudios de la UNMdP, Lic. Mario Corbacho

Nivel real de los alumnos, segun distintas evaluaciones; e ideal, segun el perfil de la Carrera para el
graduado

Demanda del mercado laboral local (opiniones recogidas de colegios receptores y de graduados)
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Consultas al claustro de Docentes, y representantes de Alumnos y Graduados del Departamento
de Lenguas Modernas

Autoevaluacion profesional de las catedras segun la OCS 690/93 de la UNMdP

Rendimiento de los alumnos en la Carrera segln consta en Division Alumnos y encuestas para
evaluaciones de catedra realizadas por los estudiantes

Consultas interdepartamentales, con autoridades y Centro de Estudiantes de la Facultad de
Humanidades

El presente Plan ofrece diddcticas especiales y practica de la enseifanza relacionada con los
distintos Ciclos de la Educacidon General Basica (E.G.B.) y con la Educacién Polimodal (E.P.).
Asimismo, debido a las nuevas tendencias en la educacidon universitaria que apuntan a la
formaciéon de profesionales capacitados para desenvolverse en el campo de la investigacidon
educativa, se incluyen en esta reforma contenidos y modalidades de trabajo tendientes a lograr
dicho perfil. Se brinda a los alumnos la posibilidad de obtener un primer titulo de Profesor de
Inglés para Nivel Inicial, EGB1 y EGB2 en una primera instancia de tres afios de duracién. Para
hacer frente a los requerimientos del Tercer Ciclo de la Educacién General Basica (E.G.B.) y la
Educacién Polimodal (E.P.) se prevé una formacién de cuatro afios.

El enfoque propuesto en el presente plan se resume en tres puntos fundamentales:

El presente disefio curricular estd encarado tanto hacia el proceso como hacia el producto, lo cual
marca el enfoque a utilizar en su implementacién.

La ensefianza de una lengua extranjera para futuros docentes, segun los ultimos enfoques sobre el
tema, necesita de contenidos y estrategias que la sustenten, con el fin de promover habilidades
académicas, profesionales, sociales y de estudio. Estas resultan indispensables para el desempefio
del alumno dentro de la Universidad y fuera de ella como profesional graduado.

Este Plan promueve la integracion entre forma, habilidades y contenidos dentro de un enfoque
interdisciplinario. Dicho de otro modo, el dictado de todas las asignaturas del Plan compromete la
integracidn de estrategias y contenidos.

En cuanto a los 3 campos de contenidos, si bien el plan no toma estos campos como principio de
organizacion, propone una estructura curricular centrada en 4 areas curriculares y fundamenta sus
propdsitos de formacion de manera tal de contemplar los 3 campos de contenidos.

El Area de Formacién Docente representa un 30% de la carrera e incluye asignaturas de caracter
general comunes a otros profesorados, dictadas por el Departamento de Pedagogia de la Facultad
de Humanidades que responden a los contenidos del campo de formacion general pedagdgica por
cuanto proponen conocer, investigar, analizar y comprender la realidad educativa.

Existen por otra parte asignaturas del area de Formacion Docente dictadas en Inglés por el
Departamento de Lenguas Modernas que, tal como se desprende de los contenidos minimos
especificados en el plan, contemplan contenidos de formacién general pedagdgica y ademas de
formacién especializada, en cuanto analizan la realidad educativa en sus multiples dimensiones,
las caracteristicas de las distintas instituciones educativas, y promueven el conocimiento profundo
del desarrollo psicoldgico y cultural de los alumnos asi como también el estudio de los procesos de
ensefianza y aprendizaje.
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En lo referente al campo de formacidn orientada, las areas de Fundamentos Lingiiisticos,
Habilidades Lingdiisticas y Cultural aportan el cuerpo de conocimientos que debera ensefiar el
futuro docente. El Area de Fundamentos Lingiiisticos aborda el andlisis de los aspectos formales de
la lengua inglesa en sus aspectos tedricos y practicos desde la gramatica, la fonética, la fonologia,
la lingliistica y la evolucién de la lengua inglesa. El Area de Habilidades Lingiiisticas lleva al
estudiante a un nivel superior de competencia en la produccién y comprensién de discursos
escritos y orales en lengua inglesa. Por ultimo, el Area Cultural aporta conocimientos sobre la
cultura y civilizacién de los pueblos de habla inglesa, dando sentido a los usos y formas del
lenguaje al establecer relaciones con sus contextos situacionales genuinos.

3.- Dependencia Organico Funcional:

Unidad Académica responsable y ejecutora: Facultad de Humanidades.

4.- Titulo que se otorgara: Profesor de Inglés.

Titulo intermedio: Profesor de Inglés para Nivel Inicial, EGB1 y EGB2

4.1 Perfil del titulo a otorgar:

La carrera de Profesorado de Inglés acredita en sus egresados un conjunto de conocimientos,
capacidades y actitudes, enumerados a continuacidn, que tanto los graduados del titulo
intermedio como los del titulo terminal poseeran en funcién de los niveles de ensefianza para los
gue cada titulo los habilita:

Un sélido manejo tedrico-practico del idioma que va a ensefiar.

Los fundamentos culturales que son el sustento de la lengua inglesa y su comparacién con la
cultura nacional.

Los recursos pedagdgicos necesarios para llevar a cabo la practica docente en los distintos niveles
de ensefianza y con los distintos grupos etareos.

Una actitud de permanente busqueda de conocimientos en las areas disciplinares propias y afines
de la ensefianza de una segunda lengua.

La capacidad de autoevaluar su desempeio profesional.

4.2 Alcances y Actividades Profesionales:

El titulo de grado de Profesor de Inglés para Nivel Inicial, EGB1 y EGB2 habilita al egresado para
desempenarse como docente en Nivel Inicial y Primero y Segundo ciclo de la Educacion General
Basica en establecimientos de gestidn publica y privada. También le permite ejercer la docencia en
institutos de ensefianza del idioma que no pertenecen a la estructura formal del Sistema
Educativo, al frente de cursos con alumnos de edades correspondientes a los niveles/ciclos
mencionados, asi como también a ejercer la profesién en forma independiente.

El titulo de grado de Profesor de Inglés habilita al egresado para desempefarse como docente en
el 3er Ciclo de la EGB, la Educacién Polimodal, y el nivel Superior universitario y no universitario en
establecimientos de gestidn publica y privada. Asimismo, le permite ejercer la docencia al frente
de cursos para (pre)adolescentes y adultos en institutos de ensefianza del idioma que no
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pertenecen a la estructura formal del sistema educativo y a ejercer la profesién en forma
independiente.

Este titulo capacita al egresado para cumplir funciones que requieran el uso del inglés en areas
tales como relaciones publicas y exteriores, comercio exterior, periodismo, publicidad, turismo, y
organismos internacionales.

5.- Requisitos de Ingreso:

El Ingreso para todos los postulantes a la Carrera de Profesorado de Inglés serd normado por el
Consejo Académico de la Facultad de Humanidades, U.N.M.D.P.

6.- Propdsitos de Formacion Académico Profesional:

Generales:

Que el estudiante:

adquiera una visidon actualizada e integrada del cuerpo de conocimientos que sustentan la
actividad docente en la ensefianza del Inglés como lengua extranjera, todo ello apoyado en
soportes epistemoldgicos criticamente fundados.

alcance un elevado nivel de competencia en las cuatro habilidades lingtlisticas que le permiten
actuar como modelo en el aula.

obtenga una clara perspectiva de su actividad dentro del contexto histérico-social en el cual se
desempenara como docente.

aplique distintas técnicas, estrategias y modalidades de trabajo, adecuandolas a cada situacién
concreta de ensefanza-aprendizaje.

logre un marco de referencia cultural sobre los pueblos de habla inglesa para afianzar su
competencia comunicativa y desempefiar su tarea profesional.

obtenga capacitacion en métodos, técnicas y practicas de investigacion que le permitan la
produccién de nuevos conocimientos.

Propdsitos de Formacion para el Profesor de Inglés:

Los enunciados como propédsitos de Formaciéon Académico Profesional Generales del plan de
estudios y ademas:

Que el estudiante:

adquiera amplios conocimientos sobre los aspectos sociales, intelectuales y psicoldgicos del (pre)
adolescente y sobre la realidad del adulto en su caracter de estudiante de Inglés como segunda
lengua.

adquiera la capacidad de organizar, disefiar, planificar, dirigir, ejecutar, controlar y evaluar disefios
curriculares y programas de curso especificos, aplicables a cualquier nivel de ensefianza y a los
diferentes grupos etdreos.
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desarrolle una positiva disposicidon a focalizar su propio rol y la realidad desde una perspectiva
critica, con la finalidad de analizarlos e interpretarlos con fundamentos apropiados.

adquiera disposicidon para generar lineas originales de pensamiento, abordar problemas desde
nuevos angulos, proponer esquemas de accion como expresiones de su capacidad creadora.

Propdsitos de Formacidon para el Profesor de Inglés para Nivel Inicial, EGB1 y
EGB2:

Los enunciados como propésitos de Formacién Académico Profesional Generales del plan de
estudios y ademas:

Que el estudiante:
obtenga amplios conocimientos sobre los aspectos sociales, intelectuales y psicolégicos del nifio.

posea idoneidad para operar dentro del entorno escolar e institucional, con amplios
conocimientos sobre la legislacion vigente y la problematica actual de la escuela.

adquiera disposicién para percibir su preparacién en funcién comunitaria y a desempefiar roles
protagdnicos en todos aquellas transformaciones sociales que favorezcan la mas plena realizacion
humana.

7.- Organizacion del Plan de Estudios:

Fundamentacién de la organizacion por areas:

La formacion de recursos humanos para la ensefianza del Inglés como lengua extranjera abarca
cuatro componentes fundamentales que delimitan las cuatro grandes dreas que son la base para
la estructuracién de la Carrera y los contenidos minimos de todas las asignaturas:

La adquisicion del idioma Inglés con un elevado nivel de competencia en las cuatro habilidades
(escuchar, hablar, leer, escribir) para poder ser modelo en el aula. Esto abarca también un dominio
fluido del idioma a nivel de comunicacidn oral y escrita en una variedad de usos y situaciones.

El conocimiento tedrico sobre los aspectos fonoldgicos, gramaticales y morfoldgicos de la lengua,
asi como su manejo practico, apoyados en la teoria linglistica.

Una formacion pedagdgica incluyendo: tematicas generales de la educacidn y aspectos pertinentes
de la psicologia evolutiva; una fuerte didactica especial que permita analizar los enfoques, disefios
y procedimientos para la ensefianza del idioma apropiados a la realidad educativa en la que se los
aplica; y la practica docente.

Una formacidn cultural con referencia a los pueblos de habla inglesa, incluyendo aspectos de su
sociedad, civilizacion, historia y literatura, que brinden el marco necesario para la adquisicidn del
idioma y un espectro amplio de transferencia y aplicacién del conocimiento.

8.- Organizacion de areas del Plan de Estudios:

Las dreas y los contenidos minimos de las asignaturas han sido disefiados siguiendo los
lineamientos enunciados en los Contenidos Bdasicos Comunes para el Campo de la Formacion
Docente Orientada en Lenguas Extranjeras.
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CONTENIDOS MINIMOS

Consideraciones generales

La practica de habilidades en muchas de las asignaturas que a continuacién se proponen estdn
siempre basadas en tematicas de contenidos, organizados inter e intra disciplinariamente.

Lo enunciado junto al nombre de ciertas materias, consiste, principalmente, en las estrategias y
procesos de ensefianza-aprendizaje a enfatizar en cada una junto a sus
conceptos/temas/nudos/orientacién basica.

Las materias a dictar son en idioma inglés (salvo cuando se lo indica especialmente), teniendo en
cuenta los Objetivos de la Carrera, y apuntan siempre a la formacion de Docentes de Inglés.

Es fundamental que los docentes tomen conciencia de la importancia de brindar en todas las
materias oportunidades para que los alumnos practiquen y desarrollen las cuatro macro-
habilidades bdsicas para la comunicacién (lectura, escritura, habla y escucha), aunque en algunas
materias se enfatice la practica de una habilidad especifica. Cabe destacar que en las instancias de
evaluacion y promocién de los alumnos en cualquier materia del presente Plan debera tenerse en
cuenta su competencia en el manejo integrado de las cuatro macro-habilidades.

AREA DE HABILIDADES LINGUISTICAS Carga horaria del Area: 1152 hs (32,14 %)
PROPOSITO DEL AREA DE HABILIDADES LINGUISTICAS

Las asignaturas del Area de Habilidades Lingiisticas estan orientadas a :

promover un manejo fluido y eficaz del inglés manifestado a través de sus cuatro macro-
habilidades, escuchar, hablar, leer y escribir, para posibilitar al docente ser un modelo adecuado
para sus alumnos.

contribuir, mediante los contenidos de las asignaturas, a que los futuros docentes dominen el
objeto de aprendizaje que deberan ensefiar.

generar entre los estudiantes reflexiones sobre el propio uso de la lengua y los procesos que la
generan.

desarrollar gradualmente la comprension y produccién de discursos escritos y orales de diversos
géneros, con el fin de promover una efectiva competencia linglistica y comunicativa,
considerando al lenguaje como objeto de estudio sin perder de vista su rol mediador en la
adquisicion de conocimientos. Con este propdsito se sugiere incluir en los contenidos de cada
asignatura tematicas relacionadas con otras materias del Plan, que contribuyan a la formacidn del
alumno como hablante del inglés y como docente, en tanto conocedor de su cultura y costumbres,
promoviendo asi una real integracién entre todas las materias.

Los alumnos ingresantes podran optar por rendir Id. Inglés: Nivel Intermedio/Post-intermedio e Id.
Inglés: Nivel Avanzado en forma libre en mesas especiales previo al inicio del cursado de su primer
afio del cursado si consideran, luego del curso de ingreso, que estdn en condiciones para asi
hacerlo. De acuerdo a los resultados los alumnos tendrdn distintas ofertas en primer afio
respetando el sistema de correlatividades.



Segundas partes aunea fueron buenas 159

ASIGNATURAS AREA DE HABILIDADES LINGUISTICAS: Idioma Inglés: Nivel Intermedio/Post-
intermedio, Idioma Inglés: Nivel Avanzado, Discurso Escrito, Discurso Oral |, Proceso de la
Escritura |, Proceso de la Escritura Il, Discurso Oral Il, Comunicacion Integral, Comunicacion
Avanzada l y Il

Idioma Inglés Nivel Intermedio/Post-intermedio:

Competencia linguistica y comunicativa en el idioma inglés con un manejo de la lengua a nivel
Intermedio/Post-intermedio. Los discursos narrativos, descriptivos y el discurso epistolar.
Correlacién entre tiempos verbales. Uso de verbos modales. Formas pasivas. Voz indirecta.
Oraciones condicionales. Descripcién de objetos y situaciones. Focalizacidon en el vocabulario,
sindnimos, antdnimos, usos problematicos. Cohesidn: uso de conectores. Puntuacion.

Idioma Inglés: Nivel Avanzado:

Competencia comunicativa y cultural en idioma Inglés en nivel avanzado. Lectura, andlisis y
produccién de distintos tipos de discursos, especialmente narrativos y argumentativos, sobre
temadticas introductorias relacionadas con los contenidos de distintas areas de la carrera. Temas de
gramatica y su uso en el discurso de los contenidos utilizados para lectura y escritura antes
descriptos: revision e integracion de tiempos verbales simples y complejos. Conectores
secuenciales. Frases Adverbiales. Voz directa e indirecta. Orden oracional. Voz activa y pasiva. El
gerundio, el participio y el infinitivo. Cohesidn y conexidn por adicidn, contraste, y causa - efecto.
Modo y condicion. Expresion oral de textos literarios : lectura en voz alta, pronunciacién y
entonacién Introduccién al andlisis de textos literarios y su integraciéon con las practicas
gramaticales y de escritura.

Discurso Escrito:

Lectura critica. Estrategias de lectura comprensiva, incorporacion de distintos tipos de discurso
incluyendo tematicas relacionadas con los conceptos y contenidos desarrollados en otras
asignaturas del Plan. Obtencidn, seleccion y tratamiento de la informacién. Adquisicién vy
comprension de vocabulario. Utilizacion de recursos verbales y no verbales.

Discurso Oral I:

Elementos del lenguaje oral que contribuyen a la emisién y comprension de mensajes. Estrategias
de comprensidn auditiva, estrategias y sub-estrategias de inferencia. Elementos bdsicos de
pronunciacién. Comunicacion no verbal, interaccion con el interlocutor, negociacion de
significado, resolucion de situaciones comunicativas en lenguaje cotidiano.

Proceso de la Escritura I:

Etapas en el proceso de la escritura: generacion, seleccion, organizacién de ideas. Procesamiento
sintactico y seleccién léxica. Variedad de formatos de uso personal, social e internacional,
incluyendo aquellas tematicas relacionadas con los conceptos y contenidos desarrollados en otras
asignaturas del Plan. El rol del escritor frente a la situacidon/contexto de la escritura teniendo en
cuenta funcién, audiencia y forma. Comparacién de las caracteristicas del discurso escrito y el
lenguaje oral.

Discurso Oral Il:
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Anilisis de distintos tipos de discursos orales. Lengua formal e informal. Nociones de audiencia,
funcidn e interaccidon. Andlisis tedrico de aspectos suprasegmentales. Diferentes tipos de
entonacién y su valor comunicativo. Prdactica integradora de aspectos segmentales vy
suprasegmentales.

Proceso de la Escritura Il:

Evaluacién de la efectividad comunicativa del texto. Relacién entre texto, escritor y lector. Rango
de posibles audiencias. Inferencia de significado. Utilizacién de los recursos verbales para expresar
significado. Importancia de los recursos no verbales. Tipos de discurso: por ejemplo, literario
moderno, de divulgacion y académico. El discurso escrito y el lenguaje oral: caracteristicas y
comparacion.

Comunicacion Integral:

Desarrollo de las cuatro macrohabilidades lingtisticas a través de los contextos culturales en los
que se utiliza el idioma inglés. Desarrollo de habilidades necesarias para procesar informacién y
promover la comprension e interpretacion de la realidad socio-cultural, politica y econdmica de los
pueblos de habla inglesa en el siglo XX.

Comunicacion Avanzada I:

Integracion de las cuatro habilidades. Reflexién metalingliistica. Comprension y produccién de una
amplia gama de discursos. Registro académico, social y educativo. Reconocimiento de variedades
dialectales y sociales del idioma inglés. Patrones de entonacion, acento y ritmo en distintos tipos
de discurso tales como: aulico, literario, literario infantil, coloquial, formal e informal.

Comunicacién Avanzada Il:

Variedades discursivas auténticas en contextos de comunicacién apropiados a las mismas, como
por ejemplo: discurso econémico, publicitario, cientifico-técnico Exploracién, contextualizacion e
intertextualizacion del idioma inglés con otros campos de conocimiento de las disciplinas escolares
en la EGB y EP. Utilizacién de tecnologias informaticas como recurso para la ensefianza, la
actualizacién y la interaccién y socializacién profesional.

AREA DE FUNDAMENTOS LINGUISTICOS Carga horaria del Area: 704 hs (19,64 %)
PROPOSITOS DEL AREA DE FUNDAMENTOS LINGUISTICOS

Las materias del Area de Fundamentos Lingliisticos se integran con las del Area de Habilidades
Linglisticas para:

promover el dominio eficaz del idioma a través del conocimiento de sus aspectos formales,
pragmaticos, discursivos y sociolingtisticos.

ofrecer espacios para la reflexion metalinglistica que les permitird a los docentes adquirir una
conciencia linglistica y pragmatica.

proporcionar a los futuros docentes instrumentos validos sobre la regulaciéon de sus propias
producciones.

ASIGNATURAS AREA DE FUNDAMENTOS LINGUISTICOS: Gramatica Inglesa | y Il, Fonética y
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Fonologia Inglesa | y Il, Lingliistica, Historia de la Lengua Inglesa.

Gramatica Inglesa I:

Introduccidn a la gramatica. Nociones basicas: texto, discurso, clase, rango, funcién gramatical,
forma y significado, cohesidn y coherencia, coordinacidn y subordinacion. Elementos de la oracién.
Clases de oraciones. Estructuras bdsicas. Gramatica estructural, niveles de andlisis. El verbo:
concepto, clasificacion, tiempo, aspecto, modo, modalidad, voz y formas verbales no conjugadas.
Correlacién entre semdntica y gramatica.

Gramatica Inglesa Il

Resefia histérica del desarrollo de la gramdatica. Modelos tedricos y unidades de analisis. Objetivos
y andlisis de distintos enfoques gramaticales. El grupo nominal complejo "Embedding." La funcidn
adverbial. Oraciones comparativas, clausulas de comentario, "cleft sentences,"
"anticipatory it y there." Aposicidn. Las funciones del lenguaje en la estructura de la clausula. La
cldusula como mensaje, intercambio y representacion. Estructura de la informacion.

Fonética y Fonologia Inglesa I:

Analisis parcial de aspectos segmentales partiendo de la teoria de la articulacion de fonemas.
Comprensién auditiva. Utilizacidn apropiada de los érganos de fonacién.

Fonética y Fonologia Inglesa Il

Fonologia comparada inglés/castellano. Analisis completo de aspectos segmentales partiendo de
la teoria de la articulacion de fonemas. Introduccion a los aspectos suprasegmentales: acento y
ritmo. Diferentes variedades de la pronunciacidn en inglés.

Linglistica:

Definicion de Linglistica. Principales teorias linguisticas del siglo XX. Estructuralismo.
Generativismo. Pragmatica. Sociolinglistica. Objetos de estudio. Unidades de analisis vy
metodologias. Inscripcidn de cada una de las teorias abordadas como teorias cientificas a partir de
la explicitacion del concepto de ciencia que cada una de ellas supone. Las teorias linglisticas
contemporaneas y sus modelos: analisis a partir de un eje organizador. Teorias formales.

Gramatica generativa: principios y pardametros. Minimalismo. Teorias funcionales. Relevancia.
Cortesia. Andlisis del discurso.

Historia de la Lengua Inglesa:

Estudio histérico-linglistico de la evolucidon de la lengua inglesa desde sus origenes hasta el
presente. Anadlisis de los procesos bdsicos de cambio reflejados a nivel fonoldgico, gramatical,
ortografico, lexical y semantico.

AREA DE FORMACION DOCENTE Carga horaria del Area: 1120hs (31,25 %)
PROPOSITOS DEL AREA DE FORMACION DOCENTE

Las materias del area de Formacién Docente tienen como propdsitos:
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formar docentes conscientes de su rol en la sociedad y con capacidad para un continuo desarrollo
profesional.

promover desde todas las asignaturas del Area el desarrollo de las capacidades de autoevaluacién,
creatividad y flexibilidad frente al proceso de ensefanza-aprendizaje.

profundizar la reflexion sobre las estrategias de adquisicidn y aprendizaje de las lenguas
extranjeras mediante la experiencia de cursar un Nivel de Idioma en una tercera lengua.

proporcionar un marco teérico especifico del proceso de enseiianza-aprendizaje de una lengua
extranjera mediante las asignaturas Teorias del Sujeto y del Aprendizaje; Metodologia de la
Ensefianza; Didactica y Curriculum; Didactica e Investigacion Educativa.

ofrecer a los alumnos oportunidades de observacidon informada gradual, orientadas hacia el
analisis de los estilos de aprendizaje propio y ajenos.

realizar experiencias vivenciales parciales en forma gradual (“micro-teaching experiences”) para
promover la integracion de aspectos tedricos y practicos.

promover la integracién de los saberes disciplinar y vivencial relacionados con la ensefianza y el
aprendizaje de una lengua extranjera mediante su profundizacion en las dos instancias de
Residencia Docente.

promover el desarrollo de un estilo de ensefianza personal basado en la intuicidon enriquecida por
el conocimiento de un saber disciplinar actualizado.

desarrollar en los futuros docentes su rol como profesionales investigadores mediante el
progresivo disefio e implementacion de proyectos de investigacion aulica (investigacion en accién)
para explorar diversos aspectos del proceso de ensefianza-aprendizaje y los factores que en él
influyen.

ASIGNATURAS AREA DE FORMACION DOCENTE: Problematica Educativa; Teorias del Sujeto y
del Aprendizaje; Metodologia de la Ensefianza; Didactica y Curriculum; Didactica e
Investigacion Educativa; Residencia Docente | y Il; Sistema Educativo y Curriculum;
Metodologia de la Investigacion Cientifica; Nivel de Idioma.

Problematica Educativa:

La educacion y sus fundamentos. El sujeto de aprendizaje. Realidad y conocimiento. Pensamiento
critico y educacion. Educacién: modernidad y posmodernidad. Asignatura del Ciclo de Formacién
Docente, comun a los Profesorados de la Facultad de Humanidades, dictada por el Departamento
de Pedagogia de la Facultad, en idioma castellano, segun oferta de dicho Departamento (O.C.S.
1163/98).

Teorias del Sujeto y del Aprendizaje:

Teorias de adquisicion y aprendizaje de una lengua extranjera. Diferentes concepciones del
lenguaje. Enfoques para su ensefianza. Interlengua. Variables y condiciones psicofisicas que
afectan el proceso de ensefianza-aprendizaje del Inglés como lengua extranjera. Aproximacion a
las investigaciones que sustentan diferentes teorias
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Metodologia de la Ensefanza:

La situacion de ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras. Macro-habilidades comunicativas.
Estilos y estrategias de aprendizaje. Tratamiento de errores. Competencia comunicativa.
Introduccién al disefio de programa de curso, disefo curricular y evaluacién del proceso de
ensefianza-aprendizaje. Investigacidon aulica: caracteristicas, instrumentos, recoleccién y analisis
de datos.

Didactica y Curriculum:

Estructura de la clase de Inglés para Nivel Inicial y 12 y 22 de EGB. Sistematizacién y secuenciacion
de actividades. Estrategias de organizaciéon de grupo. Recursos didacticos especificos del area.
Disefio de programas de curso y disefio curricular. Técnicas de evaluacidn de desarrollo lingtistico
y comunicativo. Proceso y producto. Seleccién y disefio de materiales. Legislacién y organizacién
escolar en Argentina. Gestion.

Didactica e Investigacion Educativa:

Estructura de la clase de inglés en el 3er Ciclo de la EGB, la Educacién Polimodal y otros niveles de
ensefianza. Disefio de programa de curso y disefio curricular multidimensional. Evaluacidn y auto-
evaluacion. Introduccidn a la metodologia de la investigacidon aplicada a la ensefianza y aprendizaje
de lenguas extranjeras “Management” a nivel institucional.

Nivel de Idioma:

Un nivel de idioma a eleccidén (francés, portugués, aleman, italiano u otros segun oferta de la
Universidad, previa aceptacion de éste Departamento). Competencia linglistica y comunicativa en
el idioma elegido para poder manejarse en situaciones bdsicas de comunicacidn que requieran el
uso de estructuras, vocabulario y expresiones correspondientes a un nivel inicial. Reflexion
metacognitiva de los propios procesos de adquisicion de la lengua.

Residencia Docente I:

Periodo tedrico-practico orientado hacia la lectura, analisis, discusion y evaluacidon de materiales
disciplinares. Desarrollo de la experiencia vivencial con alumnos de Nivel Inicial y 12 y 22 Ciclo de
EGB. Integracidn de saberes disciplinares y vivenciales para desarrollar un estilo de ensefianza
personal. Desarrollo de un proyecto de curso multidimensional y/o investigacion aulica como
trabajo/s final/es.

Residencia Docente II:

Periodo de practica vivencial en el 32 Ciclo de EGB y Educacién Polimodal y otros niveles de
ensefianza. Analisis y evaluacién de materiales disciplinares. Perfeccionamiento profesional
continuo. Reflexién sobre un estilo de ensefianza personal basado en creencias y convicciones
propias de cada futuro docente. Desarrollo de proyectos de investigacion aplicada.

Sistema Educativo y Curriculum:

La modernidad y la constitucion de los sistemas educativos. Papel del Estado, Iglesia, sociedad civil
e iniciativa privada en el gobierno y financiamiento del sistema. La expansion del sistema, acceso y
democratizacién. Niveles de especificaciéon del curriculum: nacional, jurisdiccional, institucional,
aulico; unidad y diversidad. Formacién de la nueva ciudadania, lineamientos de reforma del
modelo institucional y curricular. Se dicta en idioma castellano (O.C.S. 1163/98).
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Metodologia de la Investigacion Cientifica:

Clasificacién y objetivo de las ciencias. Las leyes en la explicacion cientifica. El método de la ciencia
empirica. Problemas metodoldgicos de las ciencias sociales. La investigacion. El tema, el esquema.
El trabajo documental. Andlisis de datos. El informe final. Asignatura del Departamento de
Filosofia de la Facultad de Humanidades, dictada en idioma castellano.

AREA CULTURAL Carga horaria del Area: 608 hs (16,96 %)
PROPOSITOS DEL AREA CULTURAL

promover la comprension de que la lengua de un pais, o grupo de paises, es el producto histérico-
social de determinada/s sociedad/es.

favorecer el conocimiento sobre los contextos culturales donde se desenvuelve la lengua inglesa
para el logro de la competencia comunicativa en la misma.

lograr un marco de referencia indispensable para las asignaturas de las otras Areas y para el futuro
desempeno profesional de los alumnos.

ejercitar: (a) el idioma inglés para poder expresarse con correccion en el espectro de los discursos
histérico y literario y (b) las estrategias de aprendizaje necesarias para adquirir los conceptos que
serviran de base para la organizacién de conocimientos de las asignaturas de esta Area.

sensibilizar al estudiante con la idiosincrasia propia de los pueblos de habla inglesa, realizando
también comparaciones con la cultura nacional y promoviendo la nocidn de empatia.

enfatizar la integracion interdisciplinaria y cientifica a través de cursadas de asignaturas de otros
Departamentos de la Facultad, las cuales apuntan a la formacién integral del graduado
universitario.

ASIGNATURAS AREA CULTURAL: Historia Inglesa; Literatura Inglesa; Historia de Inglaterra y
EEUU; Literatura Contemporanea de Inglaterra y EEUU; Literatura Comparada (esta ultima
asignatura podra seminarizarse); Asignatura Opcional: Introduccién a la Filosofia /
Antropologia / Sociologia / Historia del Pensamiento/Gramética Castellana.

Historia Inglesa:

Asentamientos e invasiones desde la Prehistoria al siglo XI. Relaciones entre la Corona, la nobleza,
los “comunes” y las instituciones religiosas desde el siglo XI al XVII inclusive. El desarrollo del
Parlamento. El proceso de formacién de la nacidn inglesa. Reflexidon sobre el aporte de la historia
al proceso de aprendizaje y al desarrollo de estrategias de ensefianza. Andlisis de fuentes
primarias y secundarias auténticas.

Historia de Inglaterray EEUU:

Siglo XVIII: las grandes revoluciones. Siglo XIX: Imperialismo. Democracia. Cambios politicos,
econdmicos y sociales. Siglo XX: las Guerras Mundiales. La Guerra Fria. El fin de la Guerra Fria. El
mundo global. Logro de competencia intercultural a través del estudio de procesos histdricos.
Profundizacién del andlisis del discurso propio de la asignatura mediante la utilizacidn de variados
tipos de fuentes.
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Literatura Inglesa:

Teoria literaria. Distintos géneros literarios. Elementos de andlisis. Estrategias discursivas de
diferentes manifestaciones de la literatura medieval y/o moderna. Reflexion sobre el aporte del
discurso literario al proceso de aprendizaje y al desarrollo de estrategias de ensefianza.

Literatura Contempordnea de Inglaterra y EEUU:

Visién de la modernidad y la posmodernidad a través del estudio de diferentes géneros literarios
candnicos y/o no candnicos representativos de ambos paises. Generacion de espacios de reflexion
y aprendizaje/adquisicion a partir del abordaje critico de los distintos textos literarios a estudiar.

Literatura Comparada:

Estudio de problemas de la literatura comparada utilizando diferentes manifestaciones candnicas
y/o no candnicas de este fendmeno. Diversidad cultural e interculturalidad. Se podra optar por
seminarizar esta asignatura.

Asignatura Opcional:

Los alumnos deberdn optar por una (1) de las siguientes asignaturas ofrecidas por la Facultad de
Humanidades, dictadas en idioma castellano. Se podrd solicitar al Departamento de Lenguas
Modernas la inclusién en este listado de nuevas asignaturas dictadas en otras unidades
académicas de la Universidad. El Departamento estudiara las propuestas, y las aceptadas seran
elevadas para su aprobacién por los Consejos Académico y Superior.

Introduccion a la Filosofia: Nociones basicas de las principales teorias filosoficas.
Introduccion a la Antropologia: Nociones basicas de las distintas teorias antropoldgicas.
Introduccion a la Sociologia: Nociones basicas de las distintas teorias socioldgicas.

Historia del Pensamiento: Evolucidn de las principales corrientes del pensamiento occidental.

Gramdtica Castellana: Sistema y uso de la lengua espafiola. Niveles de lengua y normativa.

PLANIFICACION DEL DICTADO DE ASIGNATURAS

ler ANO - ler CUATRIMESTRE 3er ANO - 1ler CUATRIMESTRE

Idioma Inglés: Nivel

Intermedio/Post-intermedio Comunicacion Avanzada |

Discurso Escrito Literatura Inglesa

Gramatica Inglesa | Historia de Inglaterray EEUU

Fonética y Fonologia Inglesa | Didéctica y Curriculum

Problematica Educativa

ler ANO - 22 CUATRIMESTRE 3er ANO- 22 CUATRIMESTRE
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Idioma Inglés: Nivel Avanzado
Literatura  Contemporanea de

Nivel de Idi
vel deidioma Inglaterray EEUU

Proceso de la Escritura | e
Linguistica
Fonética y Fonologia Inglesa Il . .

y g g Residencia Docente |

Discurso Oral |

22 ANO - ler CUATRIMESTRE 42 ANO - 1er CUATRIMESTRE

Discurso Oral Il Comunicacién Avanzada Il

Proceso de la Escritura Il Didactica e Investigacion Educativa

Teorias del Sujeto y del Aprendizaje [Metodologia de la Investigacion

Sistema Educativo y Curriculum Cientifica

22 ANO - 22 CUATRIMESTRE 42 ANO - 22 CUATRIMESTRE

Gramatica Inglesa Il
Historia de la Lengua Inglesa
Comunicacion Integral
Residencia Docente Il
Historia Inglesa
Literatura Comparada
Metodologia de la Ensefanza

OTRAS OBLIGACIONES:

Nivel de idioma: Dados los objetivos de la asignatura, no se podrd rendir en forma libre ni
homologar con conocimientos previos que acrediten los alumnos. La presencialidad del cursado es
requisito indispensable para cumplir con los objetivos de reflexion metacognitiva propuestos por
el Area de Formacién docente a la que pertenece el Nivel de idioma.

En las asignaturas del Area de Formacién Docente: Teorias del Sujeto y del Aprendizaje,
Metodologia de la Ensefianza, Diddctica y Curriculum, y Diddctica e Investigacion Educativa, los
alumnos deberan realizar observaciones informadas de situaciones de aprendizaje del Inglés como
lengua extranjera y experiencias de micro-ensefianza (“micro teaching”).

Estas ultimas son experiencias vivenciales breves en distintas situaciones institucionales de
ensefianza-aprendizaje donde los alumnos de la Carrera realizan en forma gradual el dictado de
algunos minutos de una clase, aumentando luego el tiempo hasta dictar una clase completa.

Seminarios: las asignaturas Historia de la Lengua Inglesa, Comunicaciéon Avanzada I, Literatura
Comparada y Lingiiistica podran dictarse siguiendo la modalidad de seminarizacién, segun se
indica en las Areas de la Carrera. En dicho caso, los alumnos deberan cumplir con los requisitos
estipulados para la aprobacion de seminarios.
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Requisitos Residencia Docente |y II: Debido a la naturaleza de estas asignaturas, son de cursada
obligatoria, no pudiendo rendirse en forma libre. Cada periodo de Residencia Docente durara
respectivamente un cuatrimestre durante el cual el alumno dedicara 10 hs. semanales a:

Observar, planificar y dar clases

Participar en actividades docentes relacionadas con el dictado de su materia dentro de la
institucion educativa donde realice su residencia.

Leer bibliografia tedrico-practica pertinente
Mantener reuniones con los docentes de la catedra

Para la Residencia Docente I: debera diseiiar y desarrollar un proyecto de curso o de investigacion
aulica como trabajo/s final/es

Para la Residencia Docente Il: debera disefiar y desarrollar (a) un proyecto de curso acorde a la
planificacién general y (b) un proyecto de investigacion aplicada

CORRELATIVIDADES DE LAS ASIGNATURAS:

Fundamentacion

Para determinar el régimen de correlatividades se realizé un estudio comparativo de los Planes
1978 y 1989, a la vez que se trabajo con los elementos citados en la pag. 3.

Para este Plan, la duracion de la validez de la aprobacién de las asignaturas promocionales con
respecto a la cursada y aprobacién de asignaturas correlativas serd normada por el reglamento
vigente en la Facultad de Humanidades de la UNMdP.

El ordenamiento de las correlatividades de las asignaturas responde a la necesidad de garantizar
que en los primeros cursos el alumno haya logrado la competencia lingtistica basica de la lengua
inglesa en las Areas de Habilidades Lingiiisticas y Fundamentos Lingiiisticos. Esta competencia es
fundamental para posibilitar en etapas superiores una extensién a las Areas de Formacién Docente
y Cultural a través de ese mismo instrumento linglistico.

En el plano formal, las correlatividades de cursada han sido planificadas no con el propédsito de
obstaculizar, sino con la intencién de evitar la desercién natural que se produce al no existir una
guia clara desde el Plan sobre las materias que le conviene cursar en cada paso de la Carrera. Se
facilita asi el trabajo del alumno y su comprensidn de la articulacidn de las asignaturas.

Se otorga al alumno una mayor libertad y flexibilidad en las correlatividades de final, no
obligandolo a rendir un nimero elevado de finales por afio.

En el plano pedagdgico, las correlatividades han sido estructuradas teniendo en cuenta el proceso
de maduracién del alumno y la naturaleza integradora del Plan, el cual esta orientado hacia el
desarrollo gradual de estrategias y habilidades.

A) CORRELATIVIDADES DE CURSADA
B) CORRELATIVIDADES DE FINAL
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(A) CURSADA (B) FINAL
1. Idioma Inglés: Nivel Intermedio/post-intermedio |-- --
2. Idioma Inglés: Nivel Avanzado -- 1
3. Discurso Escrito 2 2
4. Gramatica Inglesa | 2 2
5. Fonética y Fonologia Inglesa | 2 2
6. Proceso de la Escritura | 3 3
7. Fonética y Fonologia Inglesa Il 5 5
8. Discurso Oral | 5 5
9. Problematica Educativa --- ---
10. Proceso de la Escritura Il 6 6
11. Discurso Oral Il 7 7y 8
12. Gramatica Inglesa Il 4 3y4
13. Teorias del Sujeto y del Aprendizaje 6 6y9
14. Comunicacioén Integral 10 6y8
15. Metodologia de la Ensefanza 6 13
16. Historia Inglesa 6 8
17. Literatura Inglesa 10 10
18. Comunicacién Avanzada | 11 10y 11
19. Didactica y Curriculum 15 13
20. Sistema Educativo y Curriculum 9 -~
21. Nivel de Idioma -- --
22. Historia de Inglaterra y EEUU 6 16
23. Literatura Contemporanea de Inglaterra y EEUU|17 17
24. Linglistica --- 19
25. Residencia Docente | 12,18, 19,20y 21}---
26. Historia de la Lengua Inglesa 7,12y 16 7y 12
27. Literatura Comparada 23 17
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28. Didactica e Investigacion Educativa 25 12
29. Comunicacion Avanzada Il 11 18
30. Opcional -- --

31. Metodologia de la Investigacién Cientifica -- --

32. Residencia Docente |l 23,25,28,y29 |-

CARGA HORARIA TOTAL
Segun lo indicado por las Bases para la Organizacion de la Formacion Docente Doc. A-11

CARGA HORARIA SEMANAL (CONSIDERANDO CUATRIMESTRES DE 16 SEMANAS C/U)

ASIGNATURA HS. Horas
SEMANALES [totales
(segln
cuat.de 16
semanas)
* ldioma Inglés: Nivel Intermedio/Post+{8 128
intermedio
* ldioma Inglés: Nivel Avanzado 8 128
Discurso Escrito 8 128
Gramatica Inglesa | 8 128
Discurso Oral | 6 96
Fonética y Fonologia Inglesa | 8 128
Proceso de la Escritura | 6 96
Fonética y Fonologia Inglesa Il 8 128
Problematica Educativa 6 96
Proceso de la Escritura Il 6 96
Discurso Oral Il 3 128
Gramadtica Inglesa Il 8 128
Teorias del Sujeto y del Aprendizaje 6 96
Comunicacion Integral 6 96
Literatura Inglesa 6 96
Historia Inglesa 6 96
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Metodologia de la Ensefanza 6 96
Co municacién Avanzada | 8 128
Didactica y Curriculum 6 96
Nivel de Idioma 6 96
Sistema Educativo y Curriculum 6 96
Residencia Docente | 10 160
Linglistica 6 96
Literatura Contempordnea de Inglaterral6 96

y EEUU

Historia de Inglaterra y EEUU 8 128
TITULO: PROF. DE INGLES PARA NIVELHORAS 2784
INICIAL, EGB1 Y EGB2 TOTALES:

Historia de la Lengua Inglesa 6 96
Literatura Comparada 6 96
Comunicacion Avanzada Il 3 128
Didactica e Investigacion Educativa 6 96
Opcional 6 96
Metodologia de la Investigacié n|8 128
Cientifica

Residencia Docente I 10 160
TITULO: PROF. DE INGLES IIHORASTOTALES 3584
* Estas asignaturas serdn solo cursadas por aquellos alumnos que no
hayan aprobado las mismas en forma libre en las mesas especiales
de febrero/ marzo, previo al inicio de las demas cursadas.

HOMOLOGACION DE LOS PLANES DE ESTUDIO DEL PROFESORADO DE INGLES

- UNMdP -

La transicidn entre el Plan de Estudios propuesto y el Plan 1989 (actualmente en vigencia), se

realizard mediante la siguiente homologacién de materias.

PLAN NUEVO PLAN 1989 (O.C.S. 599/98) [PLAN 1978 (O.C.S. 94/78)

Intermedio/post-intermedio

* Idioma Inglés: NivellCurso de Ingreso a la carrerajCurso de Ingreso a la carrera
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* Idioma Inglés: NivellCurso de Ingreso a la carrerajCurso de Ingreso a la carrera
Avanzado

Discurso Escrito [Lengua | Lengua |

Discurso Oral I

Proceso de la Escritura |

Gramatica Inglesa |

Gramatica Inglesa |

Gramatica Inglesa |

Fonética y Fonologia InglesalFonética y Diccion | Fonética I
I Diccion |

Fonética y Fonologia Inglesa

Il

Discurso Oral Il Fonética y Diccion Il Fonética Il

Diccion Il y Versificacion

Proceso de la Escritura Il

Comunicacidn Integral

Lengua ll

Lengua Il

Gramatica Inglesa Il

Gramatica Inglesa Il

Gramatica Inglesa Il

Problematica Educativa

Teorias del
Aprendizaje

Sujeto y del

Psicopedagogia y Didactica |

Metodologia I
Antropologia Pedagdgica
Psicopedagogia Evolutiva

Opcional

Gramatica Castellana 6 Int.
a la Filosofia

Gramdtica Castellana 6

Filosofia

Historia Inglesa

Historia y Geografia de Gran
Bretafia |

Historia de Gran Bretaia
Geografia de Gran Bretafia

Literatura Inglesa

Literatura Inglesa |

Literatura Inglesa |

Comunicacién Avanzada |

Lengua y Diccién llI

Lengua Ill

Metodologia de
Ensefianza

Didactica y Curriculum

|Psicopedagogia y Didactica
Il

Metodologia Il

Historia de Inglaterray EEUU |Historia y Geografia de|Historia de EEUU Geografia
EEUU de EEUU
Historia de Gran Bretafia Il [Historia de Gran Bretaia
Contempordnea
Literatura  Contemporanealliteratura Inglesa lljLiteratura Inglesa
de Inglaterray EEUU Literatura de los EEUU Contempordnea

Literatura de los EEUU

Didactica
Educativa

e Investigacién

|Psicopedagogia y Didactica
11

Metodologia IlI
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Linguistica

Linguistica General

Linglistica General

Comunicacion Avanzada Il

Lengua IV

Lengua IV

Historia de la Lengua Inglesa

Historia de la Lengua Inglesa

Historia de la Lengua

Literatura Comparada

Literatura de los EEUU

Literatura de los EEUU

Residencia Docente
Residencia Docente Il

Observacion y Practica de la
Enseflanza

Observacién y Practica de la
Ensefianza | (Nivel Primario)

v Il (Nivel Secundario)

Sistema Educativo Vi
Curriculum
Metodologia de laf

Investigacion Cientifica

Nivel de Idioma

Taller de Diccion

Fonoaudiologia

* No deberan ser rendidas por aquellos alumnos que ingresaran a la carrera hasta el
afio 1998 inclusive ya que los contenidos de las mismas estarian cubiertos con los
cursos de ingreso de cada ano.

CRONOGRAMA TENTATIVO DE IMPLEMENTACION DEL NUEVOPLAN

ANO CALENDARIOJANO ACADEMICO
1999 Primer Afio

2000 Segundo Afo
2001 Tercer Ao

2002 Cuarto Afio

CRONOGRAMA TENTATIVO DE VIGENCIA DEL PLAN 1989

ANO CALENDARIOJANO ACADEMICO

1999 6 2000 Segundo Ao
2000 6 2001 Tercer Afio
2001 6 2002 Cuarto Ano
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RECURSOS HUMANOS NECESARIOS PARA EL PROYECTO

PLANTA DOCENTE 1998 (PARA PLAN 1989, 23 MATERIAS)

NUMERO DE CARGOS DOCENTES RENTADOS CON ASIGNACION PRESUPUESTARIA PERTENECIENTE
AL DTO. DE LENGUAS MODERNAS (Junio 1998)

Titular Simple

4 (2 Tits. Simples p/Nivel de Idioma p/otras Carreras
Facultad de Humanidades)

Titular Parcial

2

Titular 4 (1 Tit. Exc. p/Direccién Dto. y 1 p/Nivel de Idiomas otras
Exclusivo Carreras Fac. de Humanidades)

Adjunto 4

Simple

Adjunto 2

Parcial

Adjunto 2 (1 p/Nivel de Idiomas otras Carreras Fac. de
Exclusivo Humanidades)

JTP Simple 1

JTP Parcial 1

JTP Exclusivo

3 (1 JTP Exc. con funciones de Coordinador Centro de
Aplicacion Escuela N2 5)

ATP 12 Simple

29 (2 ATPs Simple p/Nivel de Idiomas otras Carreras Fac.
de Humanidades; 4 ATPs Simples con funciones docentes
en el Centro de Aplicacidon Escuela N2 5 y 1 p/Secretaria
Dto.)

ATP 12 Parcial

5 (1 ATP Parcial con parte de su dedicacion p/ Nivel de
Idioma Fac. Ciencias Exactas y Naturales y 1 ATP parcial
p/Secretario Dto.)

ATP 20

3

TOTAL

57 CARGOS RENTADOS

COSTO TOTAL MENSUAL DE LA PLANTA DOCENTE DEL DTO. LENGUAS MODERNAS: $ 26.600

CARGOS CON ASIGNACION PRESUPUESTARIA DE
ACADEMICAS/UNMdP.

OTROS DEPARTAMENTOS/UNIDADES

1 Adjunto Exclusivo, dicta Lengua Il y Lengua IV |cargo de Ciencias
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Agrarias

1 Titular Parcial, 2 ATPs 19 dicta Gramaticalcargo del Dto. de Letras
Castellana de la Fac. de
Humanidades

1 Titular Simple, 1 Adjunto Parcial, 1 JTP Simple|cargos del Dto. de
dictan Filosofia Filosofia de la Fac. de
Humanidades

1 Becario de Perfeccionamiento con funciones|becas de la UNMdP
de JTP en Observacion y Practica de la
Ensefianza y Psicopedagogia y Didactica |

1 Titular Simple contratado dicta Historia de lalplanta temporaria de la
Lengua Facultad de
Humanidades

TOTAL 7 CARGOS y 1 BECARIO

FUNCIONES ADMINISTRATIVAS: 1 Auxiliar de Departamento (cargo No Docente de la Facultad de
Humanidades)

ADSCRIPTOS ALUMNOS NO RENTADOS |18

ADSCRIPTOS GRADUADOS NO RENTADOS|21

NUMERO TOTAL DE ADSCRIPTOS 39

NUMERO APROXIMADO DE ALUMNOS DE LA CARRERA (a Diciembre 1997): 630

RECURSOS FISICOS

EDIFICIO:

Disponibilidad actual de aulas: ejemplo: para un tota | de 200 alumnos de ler Afio hay una
necesidad diaria de 10/12 aulas, 90% son brindadas en préstamo por otras Unidades Académicas
del Complejo Universitario.

Disponibilidad necesaria: se prevé ampliar la disponibilidad de aulas de la Facultad de
Humanidades para 1999.

EQUIPAMIENTO

Audio: el Departamento de Lenguas Modernas posee un solo audio grabador. Es necesario contar
con mayor material de audio (incluyendo grabadores, cassettes y micréfonos)

Video: la Facultad de Humanidades cuenta con un televisor color 20”, una video cassettera, una
video cdmara y con la Sala Pablo Neruda equipada con audio y video propio, esta ultima a
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disposicion de toda la UNMdP. Se necesita mayor cantidad de material de proyeccidn de videos
(incluyendo cintas de video)

Otros recursos: la Facultad de Humanidades cuenta con un retroproyector y un proyector de
diapositivas con pantalla.

Laboratorio de Idiomas: hasta el presente, se utiliza el Laboratorio de Idiomas de la UNMdP en
bandas horarias asignadas. Se ha planteado la ampliacién de las mismas, mientras se espera la
adquisicion de un laboratorio propio con espacio fisico dentro de la Facultad de Humanidades.

Bibliografia: Biblioteca de la UNMdP, del Departamento de Lenguas Modernas, Municipal y Julio
Rattery, Hemeroteca de la UNMdP, intercambios con el Lincoln Center y la Cultural Inglesa en la
Capital Federal. Es necesaria una ampliacién de la bibliografia especifica disponible para los
alumnos y profesores.

Computadora: el Departamento de Lenguas Modernas utiliza en préstamo la computadora
Pentium IBM compatible e impresora Epson pertenecientes al Grupo de Investigacion Cuestiones
del Lenguaje . Es necesaria la adquisicién de una computadora con impresora y Paquete Office
propiedad del Departamento de Lenguas Modernas. La UNMdP cuenta con un Centro de
Cémputos con acceso a Internet.

ASIGNACION PRESUPUESTARIA

PLANTA DOCENTE NECESARIA PARA IMPLEMENTAR EL NUEVO PLAN:

La presente solicitud se hace basandose en las siguientes consideraciones:
estado actual de la planta docente del Departamento de Lenguas Modernas

dictado de materias del nuevo Plan por parte de otros Departamentos de la Facultad de
Humanidades

disponibilidad de la planta actual de acuerdo a sus categorias y dedicaciones, segun las cuales:
los docentes Exclusivos se encuentran afectados a tres asignaturas por afio
los docentes Parciales se encuentran afectados a dos asignaturas por afo

los docentes Simples se encuentran afectados a una asignatura en cada cuatrimestre

CATEGORIA ASIGNATURA/S PRIORITARIA SUELDO
DEDICACION PROMEDIO
MENSUAL

1 ATP de 19ldioma Inglés: Nivel Intermedio/post{S 164,15

Simple intermedio
1 ATP de 19ldioma Inglés: Nivel Avanzado S 164,15
Simple

1 ATP de 19Discurso Orallyll S 164,15




Segundas partes arunea fueron buenas 176

Simple

1 ATP de 19Comunicacién Avanzadalyll S 164,15

Simple

1 ATP de 19Literatura Inglesa y Literatural$ 164,15

Simple Contempordanea de Inglaterra y EEUU

1 ATP de 19Comunicacion Integral S 164,15

Simple

1JTP Simple Linguistica S 181,76

1 Adjuntofldioma Inglés: Nivel Intermedio/post-$ 207,10

Simple intermedio e Idioma Inglés: Nivel

Avanzado

1 Adjunto|Discurso Oral Il S 207,10

Simple

TOTAL MONTO PROMEDIO MENSUAL S 1.580,86
EQUIPAMIENTO [MoNTO
Audio y video S 5.000
Bibliografia p/ Biblioteca Departamento Lenguas Modernas S 5.000

Computadora Pentium IBM Compatible con Impresora chorro de tinta color y Paquete

Office 97 > 3.000

. . s
Laboratorio de Idiomas 50.000
S
TOTAL 63.000

FUENTE DE FINANCIAMIENTO: UNMdP
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Apéndice E: Proyecto Curricular Profesorado de Inglés ISFD
r/;?}'

PROVINCIA DE BUENOS AIRES

PODER EJECUTIVO

La Plata, 7 de Diciembre de 1999

VISTO las Estructuras Curriculares aprobadas para
las Carreras de Formacién Docente de Grado como insumo para la
implementacion de la Transformacién Educativa; vy,

CONSIDERANDO:

Que las citadas Estructuras fueron reformuladas a
partir de reuniones de trabajo realizadas con representantes de los Institutos
Superiores de Formacién Docente;

Que como resultado de ello se elaboré el Disefo
Curricular Jurisdiccional para la Formacién Docente de Grado cuya tercera
parte se presenta para su aprobacién;

Que el Consejo General de Cultura y Educacion
aprueba la propuesta de la Comisién Central de Curriculum para la
Transformaciéon Educativa y aconseja el dictado del acto resolutivo
correspondiente;
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Por ello,

LA DIRECTORA GENERAL DE CULTURA Y EDUCACION

RESUELVE

ARTICULO 1°.- Aprobar el Tomo III del Diseno Curricular Jurisdiccional para

la Formacién Docente de  Grado el que como Anexo I forma parte dela

presente.

ARTICULO 2°.- Establecer que la presente Resolucién serd refrendada

por la Vicepresidente 1° del Consejo General de Cultura y Educacion.

ARTICULO 3°.- Registrar esta Resolucion que sera desglosada para su archivo
en la Direccién de Despacho, la que en su lugar agregara copia autenticada de
la misma; comunicar al Departamento Mesa General de Entradas y Salidas;
notificar al Consejo General de Cultura y Educacion; a la Subsecretaria de
Educacion; a todas las ramas de la ensefianza; Jefatura de Inspeccién y a la
Direccién de Consejo Escolares.

RESOLUCION N° 13296

13296



