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VISTO la nota obrante a fojas 01 del expediente N° 7-3426/18, de fecha 12 de
diciembre de 2018, mediante la cual la Coordinacién del Area Posgrado eleva la propuesta de
dictado de un seminario no conducente a titulo, denominado: “Metodologfas narrativas en el
campo de las investigaciones educativas™, a cargo de la Doctora Marfa Cristina Sarasa, y

CONSIDERANDO: )
Que, a fojas 02/11, se glosa la iniciativa presentada por la Coordinacion del Area
Posgrado, previsto en la oferta del primer cuatrimestre de 2019,

Que, a fojas 12/13, se da cumplimiento a lo establecido en la Resolucién de
Rectorado N° 2127/98.

Que los aranceles de los posgrados que se dictan en esta Unidad Académica, se
rigen por la Ordenanza de Consejo Superior N° 2316/17.

Que, a fojas 14, luce la recomendacion de aprobacién por parte de la Comisién de
Investigacion y Extensién Universitaria.

Lo resuelto en la Sesidén N° 14, de fecha 13 de marzo de 2019.

Lo normado en el articulo 91 del Estatuto UNMDP RAU 001/13, texto ordenado
en 2017.

Por ello,
EL CONSEJO ACADEMICO DE LA FACULTAD DE HUMANIDADES
ORDENA:

ARTICULO 1°.- APROBAR el dictado de un seminario de posgrado no conducente a
titulo, denominado: “Metodologias narrativas en el campo de Ias investigaciones
educativas®, a cargo de la Doctora Maria Cristina SARASA, que se dicta durante el primer
cuatrimestre de 2019, cuyo programma se acompaiia en ANEXO que, de doce (12) fojas dtiles,
forma parte integrante de la presente Ordenanza.

ARTICULQ 2°.- Inscribase en el Registro de Ordenanzas de Consejo Académico. Elévese
copia de la presente a Rectorado. Comuniquese a quienes corresponda. Dése al Boletin Oficial
de la Universidad. Cumplido, archivese.
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ANEXO DE LA ORDENANZA DE CONSEJO ACADEMICO N° _?l 2 3 ?

SEMINARIO DE POSGRADO
OFERTA ACADEMICA FACULTAD DE HUMANIDADES
PRIMER CUATRIMESTRE 2019

DENOMINACION DEL SEMINARIO: Metodologias narrativas en el campo de las investigaciones
educativas

DOCENTE RESPONSABLE: Dra. Maria Cristina Sarasa, Profesor Titular Regular Exclusivo,
Departamento de Lenguas Modernas. Investigadora GIEEC-CIMEd-CLACSO, Facuitad de
Humanidades, Universidad Nacional de Mar del Plata.

TOTAL DE HORAS RELOJ A DICTAR (CREDITOS 0 UVACS):2 UVAC = 24 horas teéricas.

DISTRIBUCION HORARIA, FECHA PROPUESTA PARA SU DICTADO Y HORARIOS TENTATIVOS: 8
clases presenciales de tres horas de duracién cada una los dias miércoles de 15 a 18 horas
desde el 3/4/2018 hasta el 29/5/2018 inclusive.

DESTINATARIOS: El seminario estd destinado a docentes, tesistas, becarios e investigadores,
asi como a profesionales en el campo de la educacién.

JUSTIFICACION Y DESCRIPCION

Este seminario se inscribe ontoldgica y epistemolégicamente en la narrativa. Los
relatos tornan posibles a nuestras vidas, abarcando desde recuentos de memorias personales
hasta producciones de la literatura, las ciencias, la fotografia y las diversas artes. El verbo
narrar deriva tanto de contar (narrare) como de saber (gmarus). Etimolégicamente, la
narrativa combina el relato con el conocimiento y la comprensién de lo referido: relatar es
conocer y saber es narrar. Asi, ésta deviene simultaneamente una accién y el resultado de una
elaboracidn sobre esa accidn.

Resulta, entonces, que la adscripeidn de significados narrativos en nuestro seminario
no es solo epistemoldgica sino también ontoldgica: el narrador cuenta quién es y quién no es y
que es su mundo, vinculdndolo con otros relatos de quiénes son y no son los demds en este
universo. Asi, los relatos crean seres, con sus dimensiones interpersonales e intrapersonales:
ser, vivir y experimentar se implican en el narrar. De esta manera, ‘somos’ relatos tanto como
los relatos ‘son’ el mundo y, precisamente, asi como “no somos un relato sino relatos”, el
mundo es también un sinniimero de ellos. De esta forma, abogar por el uso de la narrativa en
las investigaciones educativas implica pensar que los humanos son narradores que viven
existencias relatadas en co-autoria y co-protagonismo.

A partir de la llamada ‘revolucién narrativa’ en la investigacién educativa y en la
investigacién en la educacién, variados estudios locales ya consolidados en el tiempo—
incluidos los del GIEEC-CIMED—-se han venido concentrando en los trayectos de vida,
experiencias e identidades de profesores y estudiantes en dreas donde importa la temporalidad
del conocimiento vital y no explicaciones causales acerca de éste.
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En este curso, intentamos capturar mediante las framas narrativas “un tejido... de
constituyentes heterogéneos inseparablemente asociados” donde se “plantea la paradoja de lo
uno y de lo multiple” (Morin, 2005, p. 22). De tal manera, somos y estamos con los relatos en
el tiempo, llevando vidas cuyas experiencias—Ia ‘materia prima de la narrativa’ que involucra
a la mente y al cuerpo—se expresan mediante historias que permiten s(ab)er, estar, devenir y
conoc/ser y hac/ser.

Metodolégicamente, en la (re)(con)figuracién narrativa de las experiencias y
biografias subsiste la tension entre preservar su caricter Gnico e intimo y avanzar hacia
categorizaciones y/o tematizaciones. La indagacién narrativa (narrative inguiry) se acerca
més al primer limite de la traccién promoviendo el andlisis estrictamente narrativo de la
experiencia, durante “un proceso interactivo de construccion e interpretacion conjunta de la
experiencia con otros” que implica “potencialmente un medio de examinar los roles de los
participantes en construir relatos y en negociar perspectivas y significados” (Cortazzi, 2001,
p- 384). Los ‘productos’ finales de este analisis narrativo, para ser coherentes con su ontologia
y su epistemologia, deben ser relatos. La indagacién narrativa es una manera de comprender a
la ontologfa de la experiencia como un fenémeno relatado. En segundo lugar, constituye un
programa de investigacién que indaga relatadamente en las experiencias que los humanos
viven, cuentan, vuelven a contar y vuelven a vivir. En tercer lugar, implica una relacién entre
los investigadores y participantes en sus tres fugares comunes—Ila temporalidad, la socialidad
y la localidad.

El segundo ifmite de la traccién que menciondbamos es la investigacién narrativa
(narrative research).La concebimos aqui como el examen de narrativas recogidas, o
fragmentos de ellas, para su categorizacion. Este estudio de las narrativas resulta “un anilisis
cuidadoso de los tdpicos, contenido, estilo, contexto y relato de narrativas relatadas por
individuos o grupos en un estudio etnografico” que “deberia, en principio, proporcionar a los
investigadores el acceso a las comprensiones de los narradores sobre eventos claves en sus
vidas, comunidades o contextos culturales” (Cortazzi, 2001, p. 384). Los investigadores
narrativos construyen sentido de sus textos vinculando fuertemente la narrativa con las teorias
en la literatura. De esta manera, la atencién que se le presta a los relatos debe estar siempre
tedricamente fundamentada.

En ambas tracciones, la escritura y la oralidad narrativas no son ni una herramienta, ni
un producto, ni una habilidad sino una performance. Rescatamos dos sentidos del cardcter
performativo de la escritura y la oralidad. E! primero es el de actuacién—performance, que
comporta los actos de interpretacion y (re)presentacion. Implica una reivindicacion de las
personas como co-narradoras de relatos, como co-autoras y como co-intérpretes de su propia
obra y co-adaptadoras de las ajenas. El sentido de la interpretacién también juega con las
posibilidades hermenéuticas de la performance. El segundo significado comporta la
actualizacion de la realizacion, es decir la accion por medio del lenguaje, que hace ‘cosas con
las palabras’, ya que en el decir estd el hacer, también una performance que crea actos de
significado experiencial a través del lenguaje. Los significados que emergen de las narrativas
de los participantes se constituyen precisamente al relatarse, al nombrarse e interpelarse los
unos frente a los otros en la performance total de narrar, En términos simples, al poner en acto
la experiencia estamos simultineamente creéndola, de alli el segundo sentido de lo
performativo.
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En otro orden de re-presentacion, la performance de investigadores y/o participantes
puede devenir indagacién poética, servirse del arte para recoger textos de campo, para
analizar Ia negociacion de sus significados y para re-presentarlos creativamente honrando las
voces de todos los participantes e implicando a los lectores. La indagacion poética incluye a la
poesia como un elemento de la investigacion. Se considera en términos de “la transcripcion y
presentacion poética” de los textos compuestos por los participantes (Prendergast, 2009, p.
xxxvi). Los poemas se encuentran en, y se recuperan literalmente de, las palabras de los
participantes, concentrando los significados que elaboraron de maneras breves, selectivas y
vividas. En el mismo sentido, abordaremos a las auto-etnografias como el estudio narrativo de
las propias vidas y experiencias en el mundo de la investigacion donde se funden el conocedor
y €l conocido, invitando a los lectores a sumergirse en el texto para volver a vivir la
experiencia del autor-narrador mds que para analizar las tematicas del relato ofrecido

En términos de su organizacion y la articulacién de sus clases, este seminario propone
una exploracién introductoria, junto con los participantes, sobre los vinculos entre didactica y
curriculo, prosiguiendo con variados desarrollos conceptuales e investigativos en el campo del
curriculo que, a grandes trazos, han tenido lugar en los altimos cincuenta afios. Paralelamente,
los participantes co-compondrdn en portfolios individuales sus reflexiones y relatos
personales entretejiéndolos con los desarrolios temporales de la literatura propuesta aunque no
como una mera herramienta de evaluacién sino como una orientacién, como una perspectiva
de abordajes del curso, de sus contenidos y de sus problematicas que les permita tornar a
contarlas para asi contarse-r como agentes curriculares, refiriendo a experiencias que pueden
co-generar conocimiento practico personal en torno al curriculo, su disefio, su desarrollo, su
implementacién y su evaluacion.

OBJETIVOS DEL SEMINARIO: Junto con los participantes, el seminario se propone:

1) Abordar a las narrativas en la educacion en sus dimensiones ontolégicas,
epistemoldgicas y éticas.

2) Examinar las formas en que historias y relatos se tensionan y articulan en diferentes
urdimbres narrativas y poéticas.

3) Ahondar en investigaciones y vivencias que encarnen las metodologias exploradas.

4) Iniciar a los asistentes en una praxis que les permita revisitar sus propios sitios de
conocimiento e investigacion.

5) Crear una comunidad narrativa en el ambito del seminario.

PROGRAMA ANALITICO

1.BIOGRAFIAS E INVESTIGACIONES

Inscripciones ontolégicas y epistemoldgicas: La investigacion narrativa. La investigacién
biografica. Historias y relatos de vidas. La investigacién biografico-narrativa. Narraciones y
voces (co)autorales. Disefios metodoldgicos. Anilisis de relatos y de historias vitales. Relatos
cruzados. Relatos ‘grandes’ y épicos. Composiciones teéricas y categoriales.

B'IBLIOGRAFI'ASUGERIDA

Alvarez, Z. & L. Porta (2012). Caminos de indagacién sobre la buena ensefianza:
Aproximacion biografico-narrativa en educacién superior. Revista de educacién, 3(4),
75-88.
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Alvarez, Z. & Sarasa, M.C. (2007). Una mirada a la buena ensefianza desde los relatos de
profesores y alumnos. En M. Borgsttém& Porta, L. (comps.), La formacién de
profesores en Suecia y Argentina: lecturas y perspectivas convergentes (pp. 107-132,
247-270). Edicion bilingiie espafiol-inglés. Mar del Plata, Argentina: Universidad
Nacional de Mar del Plata.

Alvarez, Z., Porta, L. &Sarasa, M.C. (2010a). Itinerarios de la buena ensefianza a partir de los
re]atos biograficos docentes. Profesorado, 14(3), 89-98.

Alvarez, Z., Porta, L. & Sarasa, M.C. (2010b). Una exploracion del rol de los mentores en las
trayectorias profesionales de los buenos docentes universitarios. Praxis educativa,
14(14), 42-48.

Alvarez, Z., Porta, L. &Sarasa, M.C. (201 la). Buenas précticas docentes en la formacién del
profesorado Relatos y modelos entramados, Profesor ado,15(1), 229-240.

Alvarez, Z., Porta, L. & Sarasa, M.C. (2011b). Una experiencia en torno a la investigacién
sobre la ensefianza en el nivel superior. Revista de educacién, 2(3), 181-210.

Bamberg, M. (2012). Narrative analysis. In H. Cooper (Ed.), APA handbook of research
methods in psychology, 2 (pp. 77-94). Washington, DC: APA Press.

Bolivar, A.; & Domingo, J. (2006). La investigacién biografica y narrativa en Iberoamérica:
Campos de desarrollo y estado actual. ForumQualitativeSozialforschung / Forum:
Qualitative Social Research, 7(4): Art. 12. Disponible en: http://www.qualitative-
research.net/fgs-texte/4-06/06-4-12-s.htm.

Bolivar, A., Domingo, J. & Fernandez Cruz, M. (2001). La investigacién biogrdfico-narrativa
en educacion. Enfoque y metodologia. Madrid: La Muralla.

Bruner, J. (1963). El proceso de la educacion. México, D.F.: UTEHA.

Bruner, J. (1997). La educacidn, puerta de la cultura. Madrid; Visor.

Bruner, J. (1990). Acts of meaning. Cambridge, MA: Harvard University Press.

Creswell, J.W. (2003). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed methods
approaches. Thousand Oaks, CA: SAGE.

Creswell, J.W. (2007). Qualitative inquiry & research design. Choosing among five
approaches. Thousand Oaks, CA: SAGE.

Creswell, J.W. (2012). Educational research. Planning, conducting and evaluating
quantitative and qualitative research. Boston: Pearson.

Corbin, J. M., & Strauss, A. L. (2007). Basics of qualitative research: technigues and

procedures for developing grounded theory. Third Edition. Thousand Oaks, CA.:
Sage.

Cortazzi, M. (2001). Narrative analysis in ethnography. In P. Atkinson, A. Coffey, S
Delamont, J. Lofland, & L. Lofland, Handbook of ethnography (pp. 384-395).
London: SAGE.

Flores, G., Alvarez, Z. & Porta, L. (2013). El profesor ideal: narrativas a partir de profesores
memorables universitarios. Revista de educacion, 4(6), 215-230.

Flores, G., Yedaide, M.M. & Porta, L. (2013). Grandes maestros: Intimidad entre la
educacion y la vida. Pasion por ensefiar en el aula universitaria. Revista de educacion,
4(5), 173-188.

Goodson, LF. & Gill, S.R. (2011). Narrative pedagogy. Learning and narrative pedagogy.
Oxford: Peter Lang.
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Goodson, LF. (2008). Investigating the teacher’s life and work. Rotterdam, The Netherlands:
Sense Publishing.

Goodson, 1.F. (2012). Developing narrative theory: life histories and personal
representation. Abingdon, Oxon-New York: Routledge.

Jackson, P. W. (1996/1968). La vida en las auias. Nueva introduccién del autor. Madrid:
Paideia-Morata.

Lieblich, A., Tuval-Mashiach, R., &Zilber, T. (1998). Narrative research: Reading, analysis,
and interpretation. ThousandQOaks, CA: SAGE.

Litwin, E. (2008). E! oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Buenos Aires: Paidos.

Litwin, E. (2008). El oficio de enseiiar. Condiciones y contextos. Buenos Aires: Paidos.

McEwan, H. & Egan, K. (1998a). Introduccion. En H. McEwan& K. Egan, (comps.), La
narrativa en la enseiianza, el aprendizaje y la investigacién (pp. 9-21). Buenos Aires:
Amorrortu.

McEwan, H. &Egan, K. (comps.). (1998b). La narrativa en la ensefianza, el aprendizaje y la
investigacion. Buenos Aires: Amorrortu.

Martinez, M.C. &Yedaide, M.M. (2018). Pasiones; Juan Manuel Escudero. Mar del Plata:
EUDEM.

Porta, L. & Alvarez, Z. (2018). Pasiones; Cecilia Colombani. Mar del Plata: EUDEM.

Porta, L. & Martinez, C. (2014). Pasiones; Roberto Kuri. Mar del Plata: EUDEM.

Porta, L. & Martinez, C. (2015). Pasiones,; Cristina Pifia. Mar de] Plata: EUDEM.

Porta, L. &Sarasa, M.C. (2014). Resignificar la buena ensefianza desde la voz de docentes
memorables en educacion superior confrontada con Ortega y Gasset y otros
académicos. Profesorado, 18(1), 293-306.

Porta, L. & Sarasa, M.C. (comps.). (2008). Formacion y desarrollo de la profesién docente en
el profesorado: Las buenas prdeticas y sus narrativas. Mar del Plata: Universidad
Nacional de Mar del Plata.

Porta, L., & Sarasa, M. C. (comps). (2008). Formacion y desarrollo de la profesion docente
en el profesorado: Las buenas prdcticas y sus narrativas. Mar del Plata: GIEEC,
Facuitad de Humanidades, Universidad Nacional de Mar del Plata,

Porta, L., Alvarez, Z. &Yedaide, M.M. (2014). Travesias del centro a las periferias de la
formacion docente. La investigacion biografico narrativa y las aperturas a dimensiones
otras de curriculo. RMIE, 19(63), 1175-1193.

Revista de Educacion. http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/r educ

Ricoeur, P. (2004). Tiempo y narracién 1. Configuracion del tiempo en el relato histérico.
Buenos Aires: Siglo XXI.

Riessman, C.K. (ed.). (1993). Narrative analysis (Vol. 30). Thousand Oaks, CA: SAGE.

Sarasa, M. C. (2012). La narrativa biografica como vehiculo para explorar las trazas de la
buena ensefianza. Revista de Educacion, 3(4): 167-182. Disponible en:
http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/r_educ/article/view/94,

Sarasa, M.C. (2008). En torno a los modelos de la buena ensefianza. En L. Porta & M.C.
Sarasa (comps.), Formacién v desarrollo de Ia profesion docente en el profesorado:
Las buenas prdcticas y sus narrativas (pp. 183-217). Mar del Plata: Universidad
Nacional de Mar del Plata.

Sarasa, M.C. (2012). La narrativa biografica como vehiculo para explorar las trazas de la
buena ensefianza. Revista de educacion,3(4), 167-182.
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2: EXPERIENCIAS E INDAGACIONES

Inscripciones ontologicas y epistemoldgicas: La indagacién narrativa. La narrativa en la
indagacion. Relatos y experiencias. Narraciones y voces: indagadores y participantes: autores,
narradores, protagonistas, lectores, intérpretes. Disefios metodoldgicos. Relatos densos e
individuales y grupales. Vifietas y ‘pequefios’ relatos. Analisis narrativo de textos de campo.
Urdimbres y tematizaciones. La indagacién poética. Poesia etnogréafica.

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

Austin, J.L. (1975). How o do things with words. Oxford; Oxford UniversityPress.

Actas de las Jornadas Nacionales sobre la  Formacién del Profesorado
http://www.mdp.edu.ar’humanidades/cienciasdelaeducacion/jornadas/index.htm

Bateson, M. C. (1989). Composing a life, New York: Grove Press.

Butler, J. (2000). Critically queer. GLQ, I, 17-32.

Caine, V., Estefan, A., & Clandinin, D.J. (2013). A return to methodological commitment:
Reflections on narrative inquiry. Scandinavian Journal of Educational Research,
57(6), 574-586.

Caine, V. &Steeves, P. (2009). Imagining and playfulness in narrative inquiry. International
Journal of Education and the Arts, 10(25), 1-14.

Chung, 8. (2009). A reflective turn: Towards composing a curriculum of lives. LEARNing
Landscapes, 2(2), 121-136.

Clandinin, D. J. (2013). Engaging in narrative inquiry. London-New York: Routledge.

Clandinin, D. J. (2015). Stories to live by on the professional knowledge landscape. Waikato
Journal of education, 20(3), 183-193.

Clandinin, D.J. & Caine, V. (2008). Narrative inquiry. In L.M. Given (ed.), The SAGE
encyclopaedia of qualitative research methods. Volumes I & 2 (pp. 542-545). Los
Angeles-London: SAGE.

Clandinin, D.J. & Caine, V. (2013). Narrative inquiry. In A.A. Trainor & E. Graue {eds.),
Reviewing qualitative research in the social sciences (pp. 166-179). New York:
Routledge.

Clandinin, D. J., & Huber, M. (2005). Shifting stories to live by. In D. Beijaard, P. C. Meijer,
G. Morine-Dershimer, & T. Harin (Eds.), Teacher professional development in
changing conditions (pp. 43-59). Dordrecht: Springer.

Clandinin, D.J. & Murphy, M.S. (2007). Chapter 24. Looking ahead: Conversations with
Elliot Mishler, Don Polkinghorne, and AmiaLieblich. In D.J. Clandinin (ed.),
Handbook of narrative inquivy: Mapping a methodology (pp. 632-651). Thousand
Oaks, CA: SAGE.

Clandinin, D. J., & Murphy, M.S. (2009). Comments on Coulter and Smith: Relational
ontological commitments in narrative research. Educational Researcher, 38(8), 598-
602.

Denzin, N.K. (2001). The reflexive interview and a performative social science.
QualitativeResearch, 1(1), 23-46.

Dewey, J. (1995). Democracia y educacién. Madrid: Morata.
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Dewey, J. (1991). Mi credo pedagdgico y La ciencia de la educacion. En F. Mateo, Teoria de
la educacion y sociedad. Natorp, Dewey, Durkheim. Seleccion de textos (s.p.). Buenos
Aires: Centro editor de America Latina.

Hardy, B. (1968). Towards a poetics of fiction: 3) An approach through narrative, Novel: 4
Jforumonfiction, 2(1), 5-14.

Huber, 1., Caine, V., Huber, M., &Steeves, P. (2014) La indagacién narrativa como pedagogia
en la educacién: el potencial extraordinario de vivir, contar, volver a contar y revivir
relatos de experiencias. Revista de Educacion, 7(5), 33-74.

Morin, E. (2005). Introduccion al pensamiento complejo. Barcelona: Gedisa.

Kim, J-H. (2016). Understanding narrative inguiry. The crafting and analysis of stories as
research. Los Angeles-London: SAGE.

Koro-Ljungberg, M. (2015). Reconceptualizing qualitative research: Methodologies without
methodology. Los Angeles-London: SAGE.

Lather, P. (1986). Issues of validity in openly ideological research: Between a rock and a soft
place. Interchange, 17(4), 63-84.

Lather, P. (2007). Validity, qualitative. In G. Ritzer {(ed.), The Blackwell encyclopedia of
sociology, (pp. 5161-5165). N.p: Blackwell.

Pinar, W. F. (1994/1975). The method of “currere”. Counterpoints, 2, 19-27.

Pinar, W. F. (1994/1985). Autobjography and an architecture of self (1985). Counterpoints, 2,
201-222.

Prendergast, M. (2009). Introduction: The phenomena of poetry in research: “Poem is what?”
Poetic inquiry in qualitative social science research. In M. Prendergast, C. Leggo, & P.
Sameshima (Eds.), Poetic inquiry. Vibrant voices in the social sciences (pp. xix-xlii).
Rotterdam/Boston: Sense Publishers.

Ruth, J-E. & Kenyon, G. (1996). Biography in adult development and aging. In G. Kenyon,
J.E. Birren, J-E. Ruth, J.J.F. Schroots, & T. Svensson (eds.), Aging and biography:
Explorations in adult development (pp.1-20). New York: Springer.

Sarasa, M.C. (2013). Narrative inquiry within Argentinean EFLTE: Crafting professional
identities and knowledge through students® narratives. In L. Renart& D. Banegas
(eds.), Roots & vrouwtes in language education: Bi-multi-plurilingualism,
interculturality and identity. Selected papers from the 38" FAAPI Conference (pp. 44-
55). Buenos Aires: FAAPI-APIBA.

Sarasa, M.C. (2014a). A case study of narrative inquiry within EFL teacher education in
Argentina, ELTED, 16, 18-26.

Sarasa, M.C. (2014b). Experiencias de ensefianza y de aprendizaje mediante la investigacién
biogréfica y la indagacion narrativa. Revista de educacién, 7(5): 157-170.

Sarasa, M.C. (2015). El desarrollo del capital narrativo en la formacién inicial de profesores
de inglés. Entramados. Educacién y sociedad, 2(2), 53-65. ISSN 2422-6459.
Disponible en:
http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/entramados/article/view/1384/1381

Sarasa, M.C. (2016). A narrative inquiry into pre-service English teachers’ imagined
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PROPUESTA PEDAGOGICA: el curso se llevard a cabo presencialmente con orientaciones
virtuales. Por una parte, seguird la modalidad tedrica, a cargo de la docente. Por otra parte, los
asistentes participardn activamente con la lectura, andlisis y debate de la bibliografia
propuesta, realizando ademds aportes criticos desde su formacién y trayectoria en €l campo.

MODALIDAD DE DICTADO: presencial, incluyendo materiales, comunicaciones,
realimentacion y tutorias (mediante la utilizacién de un aula virtual)

EVALUACION: Para aprobar el curso los participantes deberan:
1. Asistir a 75% de las clases dictadas.
2. Realizar exposiciones orales individuales y/o grupales sobre los articulos teéricos de
cada unidad.

3. Presentar un trabajo individual escrito de investigacion con producciones vinculadas al
programa analitico del curso. Nota de evaluacién numérica de 0 a 10, aprobando con 6
puntos.

AULA: Piso 13.

Cupo: 20 asistentes
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