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1. Introducciéon

La sociologia visual considera que las imagenes operan como practicas
socioculturales. Esto es, debido a que cumplen una funcién crucial en la produccion de
sentidos y significados en torno de distintos ejes de diferenciacion y desigualdad social,
que se articulan y son construidos a través de la representacion. De esta manera, se
constituyen como un problema socioldgico relevante, plausible de ser abordado en el
marco de la disciplina.

Los manuales escolares destinados a primer afio de escuelas primarias presentan
un gran predominio de lo visual sobre lo textual: en sus paginas abundan diversos tipos
de ilustraciones, fotografias e historietas. Estas imagenes construyen de manera
performativa la corporalidad y la diferencia sexual, lo que permite, asimismo, visibilizar
distinciones étnicas-raciales y de clase. En este sentido, ¢Cuales son los discursos visuales
que producen? ¢Qué mensajes circulan en estos textos?

En la presente tesina se pretende responder a estos interrogantes, a partir del
analisis de las representaciones visuales de cinco manuales escolares suministrados por
el ex Ministerio de Educacion de la Nacion, en didlogo con la Ley de Educacion Sexual
Integral 26.150 (ESI) y sus respectivos lineamientos curriculares.

A continuacion, se inscribe la presente investigacion en el campo de estudios de
género, corporalidad y educacion y los estudios de la cultura visual, y se la sitda a su vez

en un contexto de disputas y tensiones en torno de la ESI.

1.1.  Educacion, géneroy corporalidad

Algunos autores consideraron que la institucién escolar desempefia un papel
determinante en la reproduccion del capital cultural dominante (Bourdieu, Passeron,
Melendres y Subirats, 1989). Sin embargo, desde otras perspectivas estas ideas fueron
criticadas, y se planted que se trataba de discursos que mostraban a las escuelas como
prisiones, fabricas o maquinas administrativas que producian los intereses de dominacion
y desigualdad. En contraposicion, se propuso rescatar el potencial critico emancipatorio
del discurso educativo radical, y se les otorgd a las instituciones educativas capacidad de
transformacion (Giroux, 1992; Freire, 1994; Apple, Torres y Gadotti,1997).

Una serie de investigaciones en América Latina retomaron a Bourdieu y a la

perspectiva foucaltiana de la constitucion de los cuerpos disciplinados, para analizar el
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modo en que el trabajo pedagodgico inscribe en los cuerpos de los/as nifios/as las
convenciones culturales dominantes (Aisenstein, 2009; Lionetti, 2011). Utilizando como
base algunos de los aportes teoricos-filosoficos propuestos por Judith Butler (2002 y
2007), desde el campo de estudios de educacion y género se planted que la educacion, en
términos de relaciones de género y sexualidades, constituye un espacio de
performatividad de los cuerpos sexuados.

Se han analizado con perspectiva de género actividades desarrolladas por nifios y
nifias en la escolarizacion inicial centrdndose particularmente en los recreos (Grugeon,
1995), en las experiencias ludicas (Garcia Palacios y Bilinkis, 2013), como también las
percepciones de los estudiantes, tanto de escuelas primarias como de secundarias, de los
estereotipos mas tradicionalmente relacionados con la actividad fisica y el deporte, y sus
manifestaciones en el entorno de la escuela (Angel et al, 2007). En el ambito de la
educacion fisica, también se realizaron analisis que focalizaron las practicas, los saberes
y los efectos en la configuracién y reconfiguracion de los cuerpos femeninos y masculinos
(Scharagrodsky, 2004).

Por otro lado, se llevaron a cabo investigaciones sobre las representaciones del
sistema sexo/género en las practicas educativas en Colombia y programas coeducativos
del orden nacional desde el afio 2003 (Blanco, 2004) y en la Ciudad Autonoma de Buenos
Aires (Bilinks y Garcia Palacios, 2015), especificamente en los cursos de formacion sobre
género, nifiez y educacion. Ademas, se realizaron trabajos que analizaron la
investigacion, la formacion y la institucionalizacion de la equidad de género en el ambito
de la educacién superior en México (Buquet Corleto, 2011). En otros estudios se
abordaron los modos en que en las escuelas medias de Argentina se incorpord la
dimensidn erdtica de la educacion sexual, es decir, los sentidos y valoraciones asociados
especificamente al placer sexual (Sustas, 2016).

Por otra parte, la sociologia del cuerpo entiende a la corporeidad humana como
un fendmeno sociocultural y simbdlico que es objeto de representaciones y de
imaginarios, condicionado por contextos socioculturales especificos en los que se
encuentran inmersos los actores (Le Breton, 2002; Mendoza, 2004). En diversos estudios
realizados en el campo de la educacion se planted que en las aulas se cuelan reglas y
mecanismos que contribuyen a la construccion de un determinado orden corporal,
impidiendo otros; orden, por supuesto, atravesado por el género (Lopes Louro, 2000;
Sharagrodsky, 2007). Se considera que se transmiten mensajes a través de aquello

silenciado, aquello que deberia estar, pero no esta, aquello de lo que no se habla
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(Morgade, 2001), y que, el cuerpo, es uno de los “silenciados” en la educacion formal;
pero que, a su vez, puede encontrarselo en estereotipos de género (Morgade, 2006a).
Los aportes de los trabajos mencionados, tanto del campo de estudios
interdisciplinarios de género y educacion como los de la sociologia del cuerpo, conducen
a reflexionar acerca de los discursos y saberes que circulan en los &mbitos escolares en
torno del género, la corporalidad y la diferencia sexual. Para la realizacion de la presente
tesina, el andlisis se centro en el primer afio de diversas escuelas primarias estatales de la
ciudad de Mar del Plata. Se hizo foco principalmente en un dispositivo en particular: los

manuales escolares suministrados por el ex Ministerio de Educacion de la Nacion.

1.2.  Los manuales escolares y las representaciones visuales

¢Por qué analizar los manuales escolares? El trabajo pionero realizado por Heredia
y Wainerman (1999) entiende a la escuela primaria como un espacio de produccion y de
orientaciéon de ideologia, de valores especificos, como una “agencia de imposicion
cultural”, dentro de la cual los libros de texto prescriptos no solo son herramientas
pedagobgicas sino “instrumentos de imposicion cultural” que apuntan a la instalacion de
ciertas actitudes y comportamientos. En otras investigaciones se plantea que los manuales
escolares se incorporaron como herramientas principales respondiendo a las necesidades
de un método educativo que surgi6é en el siglo XIX con la creacion de los sistemas
educativos nacionales (Ossenbach y Rodriguez, 2005), y se los entiende como fuente de
analisis para la historia de la educacion, como artefactos culturales con multiples
dimensiones a analizar (Ossenbach y Rodriguez, 2005; Alonso, 2012). Estos autores
consideran también que los manuales escolares han sufrido transformaciones en
diferentes lugares del mundo como Argentina (Romero, 2004), Francia (Choppin, 2000)
y Espafia (Benito, 2010) durante la segunda mitad del siglo XX.

Asimismo, en algunos trabajos se insistio en la necesidad de tener en cuenta, al
momento de analizar los manuales escolares, la influencia que tiene el contexto de la
situacion de aprendizaje, los modos de utilizacion de los mismos, los diversos procesos
de recepcion de los estudiantes y las negociaciones entre estudiantes y docentes
(Piedrahita et al, 2005). Ademas, parten de la premisa que establece que, en la
construccion de una definicion de manual escolar, hay que tener en cuenta su

organizacion interna: el texto, el paratexto y las imagenes (Piedrahita, 1999).



Asi, se encontrd en el manual escolar un soporte privilegiado para la observacién
de los discursos en torno del género, la corporalidad y la diferencia sexual. Sin embargo,
de estos textos, un elemento en particular se tornd el principal objeto de estudio: sus
imagenes. ¢Por qué hacer foco en las imégenes, es decir, en los discursos visuales, y no
en los textos linguisticos? Los conceptos como ‘representacion”, “imagen” e
“iconologia” han sido revisados y redefinidos en los ultimos afios, y han surgido
categorias nuevas, tales como “cultura visual”. De esta manera, el lugar otorgado a las
imagenes avanza en el marco de andlisis y estudios culturales (Bryson, Holly y Moxey,
1994; Mirzoeff, 1998; Malosetti Costa, 2006). La imagen visual posee un poder de
activacion de la atencion y de las emociones del observador. Sin embargo, este poder solo
puede ser entendido en relacion a sus funciones y al lugar que ocupa en un entramado
cultural en particular. La imagen expresa significados diversos, y es atravesado por
diferentes discursos, y no todos los espectadores la observan de la misma manera.
Asimismo, la materialidad de la imagen, es decir, su soporte, tamafio, el espacio en el que
estd exhibida, la cantidad de veces que es reproducida y la atencién del quienes la
observan, también construyen su significado (Gombrich, 1997; Malosetti Costa, 2006).
En este sentido, es necesario tener en cuenta el contexto, la produccién, circulacion y
recepcion de las imagenes para interpretar sus sentidos (de Lauretis, 1984; Fischman,
2006).

W.J.T. Mitchell (1995) fue uno de los primeros tedricos que se intereso en los
estudios visuales. Este autor considera a la cultura visual como un campo intrinsecamente
interdisciplinar, donde convergen diversos enfoques. Este autor sostiene que la vision es
igual de importante que el lenguaje en términos de mediacién de relaciones sociales
(Mitchell, 1995; Guasch, 2006). De esta manera, los estudios visuales contemporaneos
examinan los sentidos y significados que circulan en torno de la produccion, utilizacion
y circulacion de material cultural, los cuales se encuentran siempre atravesados por
connotaciones de raza y género (Prosser, 2007). Se propone analizar las iméagenes,
cualesquiera sean su procedencia y circulacion. Estos estudios encuentran el fundamento
de su disciplina en la concepcion de la cultura posmoderna como una cultura de la imagen,
que proviene del predominio de lo visual tanto en los modos de percibir el mundo como
en la interaccion con él. Uno de los objetivos del campo es desnaturalizar el sentido de
las imagenes, “denunciar” la supuesta neutralidad de esos signos, ya que se encuentran

en realidad atravesados por ideologias e intereses (Richard, 2006).



Desde la sociologia, se plante6 que las imagenes deben ser incluidas en los
procesos de produccion de conocimiento (Alastuey, 2011). El socidlogo Chris Jenks,
también defiende a la sociologia de la cultura visual, y entiende a la vision como una
préactica social que se construye socialmente (Jenks, 1995; Guasch, 2006). De esta
manera, el interés de estos trabajos reside en observar como las imagenes se constituyen
como practicas culturales cuya importancia delata los valores de quienes las crearon,
manipularon y consumieron (Guasch, 2006).

Existen una serie de estudios sobre educacion con perspectiva de género en
Argentina que incorporaron la dimensién visual. Se analizaron los modos de
representacion de los géneros y las sexualidades en la literatura para nifios/as como un
espacio de construccion de sentido (Larralde, 2014), se hizo foco en las imagenes que
circulan en las instituciones educativas de nivel inicial (Diaz et al, 2014), y se examinaron
revistas y publicaciones dirigidas a docentes de la escuela primaria, e imagenes recogidas
en diferentes escuelas publicas (Ulloa, 2014). En esta linea, en la presente tesina se
propone el analisis de las imagenes de los manuales escolares y en los modos en que éstas
representan el genero, la corporalidad y la diferencia sexual. Se torna necesario, entonces,
pensarlas en didlogo con el Disefio Curricular de la Provincia de Buenos Aires, sus
contenidos y situaciones de ensefianzas propuestas, y, fundamentalmente, con la Ley de

Educacidn Sexual Integral 26.150 sancionada en el afio 2006.

1.3. La sexualidad en la escuela: ¢Qué sucede con La Ley de Educacion Sexual
Integral (26.150)?

La sexualidad es una cuestion politica que debe ser comprendida en el &mbito de
la historia y de la cultura (Foucault, 1998; Lopes Louro, 2000). Como planteé Foucault
(1999) al hacer referencia a la era victoriana, la represion de la sexualidad la constituye a
ésta como un discurso omnipresente, es decir, la sexualidad est4 en todas partes. Lo
mismo sucede en las escuelas. El sistema educativo puso en marcha, a lo largo de la
historia, practicas concretas implicitas en torno del género y de la sexualidad. Se pensaba
a las maestras en sus dotes maternales (Nari, 2004), se segregaban escuelas por género,
se diferenciaban a los grupos y a las actividades que cada uno realizaba a partir del sexo.
Se disciplinaban —y disciplinan— los cuerpos a través de mandatos hegemonicos de género
y heteronormatividad, por mencionar tan solo algunos ejemplos. Es decir, la sexualidad

en las escuelas no “aparece”, en nuestro pais, con la sancién de la Ley de Educacion
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Sexual Integral 26.150 (ESI) en el afio 2006, y sus respectivos lineamientos curriculares
en el afio 2008. Sino, por el contrario, ha estado siempre presente, de una u otra manera,
en el curriculum (Elizalde, Felitti y Queirolo, 2009)

Esto se debe a que la sexualidad constituye una dimension de la subjetividad que
trasciende lo intimoy lo biolégico (Morgade, 2011). Sin embargo, durante mucho tiempo,
ésta se circunscribid a este tipo de concepcion, que la confinaba ademas a las asignaturas
de Ciencias Naturales o Biologia. Esto implicaba que fuera abordada unicamente por
profesionales de la salud, quienes acudian a las instituciones escolares a impartirles
conocimientos a los y las estudiantes con respecto al desarrollo fisico, la prevencién de
embarazos no deseados y de enfermedades de transmisidn sexual. En este aspecto, la ESI
implicé un gran cambio de paradigma, porque entiende a la sexualidad desde una
perspectiva integral; como una dimensidn de la experiencia, pero también como un campo
de reconocimiento y de ejercicio de derechos?. Ademas, lejos de considerar al cuerpo
Gnicamente en su dimension fisiologica, lo reconoce como investido de sentidos y
significados sociales, culturales, econdémicos, politicos e histéricamente situados
(Elizalde, Felitti y Queirolo, 2009).2

Uno de los mecanismos que se incorporaron en las instituciones para garantizar la
implementacion fue, por ejemplo, la Semana de la ESI en el calendario escolar. Para ello
se confecciond un documento que indica los conceptos centrales a tratar, desarrolla
posibles actividades y propone bibliografia especifica para la formacion de los docentes®.
El suministro de laminas, revistas para conversar en familia, y los cuadernillos de ESI
para las docentes también resultaron utiles. Pero, mas all& de estas cuestiones, y, a trece
afios de la sancion de la Ley, si bien es posible afirmar que se produjeron importantes
avances, también contintan vigentes diversas dificultades (Elizalde, Felitti y Queirolo,

2009) vinculadas con las decisiones institucionales, la falta de capacitacion, los “criterios

2 “Bl derecho a la Educacion Sexual Integral en la Argentina”. Informe realizado por UNFPA-Ministerio
de Educacién. 2018. Recuperado de: https://argentina.unfpa.org/es/publications/el-derecho-la-educacion-
sexual-integral-en-la-argentina-aprendizajes-de-una-experiencia

3 En esta linea, los objetivos de la Ley son: a) Incorporar la educacion sexual integral dentro de las
propuestas educativas orientadas a la formacién armoénica equilibrada y permanente de las personas. b)
Asegurar la transmisién de conocimientos pertinentes precisos y confiables y actualizados sobre los
distintos aspectos involucrados en la educacién sexual integral. ¢) Promover actitudes responsables ante la
sexualidad. d) Prevenir los problemas relacionados con la salud en general y la salud sexual y reproductiva
en particular. e) Procurar igualdad de trato y oportunidades para varones y mujeres. (Morgade, 2011: 12)

4 “E] derecho a la Educacion Sexual Integral en la Argentina”. Informe realizado por UNFPA-Ministerio
de Educacidn. 2018. Recuperado de: https://argentina.unfpa.org/es/publications/el-derecho-la-educacion-
sexual-integral-en-la-argentina-aprendizajes-de-una-experiencia
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diferenciados” de los docentes, la muy poca supervision, y, como consecuencia, la escasa
o nula implementacion de los contenidos en multiples instituciones escolares.

Se tiene conocimiento de que, al interior de estas instituciones, se despliegan una
serie de mecanismos, actividades, desarrollos curriculares, procedimientos de ensefianza
y evaluacion, en los que participan activamente docentes, directivos, alumnos y alumnas,
y que constituyen y a la vez son constituidos por las dimensiones de raza, clase, género y
sexualidad (Lopes Louro, 1997). Es decir, los dispositivos que operan en la conformaciéon
de las subjetividades son mdultiples. En este marco, surge el siguiente interrogante: ¢qué
sucede en la actualidad con las representaciones visuales de los manuales escolares
suministrados por el ex Ministerio Nacional de Educacion? ¢es posible identificar en ellas
los contenidos propuestos por la Ley de Educacion Sexual Integral?

La reconstruccién de los aportes explicitados a lo largo del capitulo conduce a
reflexionar acerca de la escuela como un espacio central en términos, por un lado, de
(re)produccidn del orden de género heteronormativo, y por el otro, de los mecanismos
desarrollados que apuntan a la imposicion y legitimacion de una corporalidad especifica.
Asimismo, del lugar crucial que ocupan los manuales escolares en tanto artefactos
culturales con multiples dimensiones a analizar, y méas especificamente, de la relevancia
de tener en cuenta “lo visual” al momento de problematizar la construccion de sentidos y
(re)produccidn de estereotipos en el &mbito escolar. A su vez, no puede soslayarse la
sancion e implementacidn —con sus limitaciones— de la ya mencionada Ley de Educacién
Sexual Integral, al momento de pensar en las normativas de género, cuerpo y diferencia
sexual que incorporan y representan visualmente en imagenes los manuales escolares.

En este sentido, en esta tesina se propone contribuir a los estudios sobre educacion
y género, a partir del analisis de las representaciones visuales en los manuales escolares
de primer afio de escuelas primarias y sus posibles resignificaciones. Se plantean los
siguientes interrogantes: ;Como se representa el cuerpo y la diferencia sexual? ; Como se
representan a nifios y nifias, varones y mujeres? ;Qué perspectivas incorporan en torno
de las familias y de los trabajos? ¢Cuales son los usos que les dan los/as docentes a estos
materiales? ¢Cudles son sus opiniones al respecto? ;Qué tensiones pueden identificarse

en relacion al disefio curricular y los lineamientos curriculares de la ESI1?°

5 Es importante explicitar que esta tesina se ha realizado con el financiamiento de la Beca de Estimulos a
las Vocaciones Cientificas, expedida por el Consejo Interuniversitario Nacional (CIN). Algunos de los
avances fueron presentados y compartidos en congresos y reuniones cientificas.
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Para ello, se hace foco en cinco manuales escolares de primer afio, suministrados
por el ex Ministerio Nacional de Educacion, a diez escuelas primarias pablicas de la
ciudad de Mar del Plata.® El analisis se centra en sus imagenes, pero teniendo en cuenta,
por un lado, el formato de los manuales y los textos escritos, y por el otro, el contexto
institucional y de aprendizaje en el que se utilizan. También se incorpora el tratamiento
de informacion construida a partir de entrevistas realizadas a docentes y miembros de los
equipos directivos, y observaciones en clases de primer afio de las escuelas a las que se
tuvo acceso.

En el primer capitulo se desarrollan las consideraciones tedrico-metodoldgicas
que se tuvieron en cuenta al construir, delimitar y abordar el objeto de estudio. Se describe
la muestra con la que se trabajd, y se explicita el modo de comprender a las imagenes, las
categorias que atraviesan el analisis y el enfoque de interseccionalidad en el que se
enmarca. Se definid, a partir de la observacion de los manuales escolares, que las
tematicas en las que es posible identificar los modos de representacidn que interesan a los
fines de la tesina son la familia, el trabajo, el binarismo y la heteronormatividad. Por ello,
en el Capitulo 2, se abordan los modos de representacion de las familias, los formatos
familiares, los roles intrafamiliares y el lugar de la maternidad; se advierte aqui un
predominio del modelo de familia nuclear heterosexual, asi como una divisidn sexual del
trabajo en el hogar y un modelo de maternidad exhaustiva.

Luego, en el Capitulo 3 se analiza la division sexual del trabajo en la esfera
productiva. Se observan los fendbmenos de segregacion por género, la apropiacion
masculina del espacio publico, y, por consiguiente, el relegamiento de las mujeres a la
esfera doméstica. Asimismo, se analizan quiénes son las mujeres que trabajan,
atravesadas en los manuales escolares por estereotipos socio raciales. Si bien el binarismo
y la heteronormatividad atraviesan también estas temaéticas, se les otorga especial
atencion en el Capitulo 4, donde el foco reside en los modos de representacion de nifias
y nifios. El lenguaje masculino utilizado como universal, la persistencia del dualismo
sexo/género, y la presencia de algunos estereotipos de género arraigados en la sociedad
son tratados en este capitulo.

Por ultimo, en el Capitulo 5 se recuperan las voces de las docentes y miembros de
los equipos directivos entrevistadas, y la informacion construida a partir de las

observaciones en las clases. Se incorporan las valoraciones en torno de los usos de los

® La delimitacién del corpus y el criterio de seleccion se explicitan en el Capitulo 1: Consideraciones
tedrico-metodologicas.
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manuales escolares en las aulas y los diversos modos de tratar la tematica de la familia,
en tension no solo con lo que representan los manuales escolares sino también con lo que
explicitan el Disefio Curricular y la Ley de Educacion Sexual Integral 26.150. Asimismo,
se incluye una breve reflexién con respecto a algunos textos literarios que utilizan las
docentes. También, se recuperan las distintas formas en la que abordan los estereotipos
de género en las aulas, como conciben la sexualidad en la infancia, y las diversas
opiniones con respecto a la implementacion de la ESI y los motivos de sus fallas.

En las reflexiones finales se formulan algunas conclusiones a las que el analisis
en su totalidad dio lugar. Finalmente, en los Anexos, se consigna informacién en torno
de los manuales escolares analizados, sus editoriales, la tira “Mayor y Menor” —que
protagoniza uno de los manuales— y de los textos literarios incorporados en el Capitulo
5.
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2. Capitulo 1: Consideraciones tedrico-metodoldgicas

Para llevar a cabo la presente investigacion, se tuvieron en cuenta diversas
consideraciones tedrico-metodoldgicas que permitieron construir, delimitar y abordar el
objeto de estudio. En este capitulo, en primer lugar, se explicita tanto el modo de
comprender el objeto de estudio en términos de “representacion visual” como la
importancia que posee incorporar a las imagenes en los estudios sociologicos. Luego, se
sitla a la investigacion en un paradigma cualitativo caracterizado por la triangulacion de
datos, y se describe la muestra especifica con la que se trabaja y el relevamiento de
manuales escolares. Por Ultimo, se desarrollan las categorias que atraviesan el andlisis y

el enfoque en el que este se enmarca, esto es, el de la interseccionalidad.

2.1.  Laconstruccion visual de lo social: sociologia, estudios de la cultura visual y
curriculum oculto

Desde el inicio del siglo XX la imagen adquiri6é una gran importancia en la vida
cotidiana de los actores sociales (Ferro, 2005). Algunos autores referentes de la disciplina
socioldgica incorporaron la dimensién visual a sus propuestas tedricas y metodoldgicas.
Pierre Bourdieu expresé su interés por la fotografia y sus usos sociales. Plante6 que ésta
cumple funciones especificas —como eternizar determinados acontecimientos— las cuales
son construidas en el marco de un contexto historico-cultural. Considero asi a la fotografia
como una practica productora de sentidos, susceptibles del andlisis socioldgico
(Bourdieu, 2003).

Por otra parte, Sztompka (2008) con su propuesta de la “tercera sociologia”
propuso un retorno metodologico a lo real, lo concreto, lo que puede ser captado a través
de la observacion directa con el mirar de los 0jos y con sus principales extensiones
técnicas —como la fotografia y los medios de produccién audiovisual—. Para el autor, asi
como también para Howard Becker (1974), es importante que los cientificos sociales se
dediquen a la interpretacion de las imagenes, y también incorporen la produccién
audiovisual a los procesos de investigacion. Esto requiere sustituir el mirar pasivo, donde
los estimulos visuales no reciben atencion, por el mirar intencional, para otorgarle a las
imagenes la debida relevancia. Analizar el universo iconogréfico disponible, le permite
al cientifico social “develar estructuras normativas y de distribucion de la desigualdad,

ocultas de la realidad social” (Sztompka, 2008:28). Esta linea que propone el autor
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constituye una “sociologia de lo visible”, que se orienta hacia una elaboracién teorico-
conceptual basada en el analisis de las representaciones y de los fendmenos visibles.

Eduardo Alastuey planteo, en la misma linea, que una sociologia que haga uso de
la visualidad implicita, que afiada lo visual como modo de representacion, permite la
apertura de un abanico de posibilidades. Uno de los &mbitos en los que puede desplegarse,
es en una sociologia de la cultura visual, que incorpore la perspectiva sociologica para
comprender y explicar los fendmenos visuales situados en el universo iconografico en el
que se encuentran inmersos los actores (Alastuey, 2011).

La cultura visual es central en el mundo social en el que se desarrolla la vida de
las personas. De acuerdo a Mitchell, esta se trata de “el estudio de la construccion cultural
de la experiencia visual en la vida cotidiana, asi como también en los medios, en las
representaciones y en las artes visuales” (Mitchell, 2005:245). Su contenido alude a tres
procesos: el de ver el mundo, hacer representaciones visuales del mundo, y crear
iméagenes mentales del mundo. Todos estos modos de visualidad deben ser abordados por
las ciencias sociales (Mitchell, 2005; Alastuey, 2011). La cultura visual segun el autor es
la que posibilita una “sociedad de personas con ojos” (Mitchell, 2005:245), lo que
conduce a estudiar tanto la construccion visual de lo social como la construccién social
de lo visual (Alastuey, 2011).

Deben incorporarse todos los cddigos que rigen los sistemas de comunicacion, y
no solo los provenientes del lenguaje verbal (de Miguel, 2000). La imagen —fija o en
movimiento— permite la obtencion de informacidn diferente de la que se encuentra en las
palabras, los discursos escritos. Por ello en las ciencias sociales es importante observar
(Ferro, 2005), lo que de Miguel (2000) entiende como el “ojo sociologico”, es decir, la
relevancia de aprender a observar en el marco de la disciplina.

El analisis de las representaciones visuales permite no solo la descripcion de los
estereotipos visuales, sino fundamentalmente abordar los modos en que esas imégenes
son operativas y constitutivas de modos de ser y sensibilidades (Torricella, 2009). Asi,
las imagenes son entendidas en este trabajo como signos que portan sentido, y, por lo
tanto, deben ser interpretados: “Representacion es una parte esencial del proceso
mediante el cual se produce el sentido y se intercambia entre los miembros de una
cultura. Pero implica el uso del lenguaje, de los signos y las imagenes que estan por, o
representan cosas” (Hall, 1997:1). Las representaciones visuales no pueden abordarse

desde un enfoque reflectivo que considere al sentido como inherente a los objetos,
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tampoco ver al lenguaje como espejo de lo que existe en el mundo real. Como sostiene
Hall:

“Debemos no confundir el mundo material, donde las cosas y la gente existen, y
las practicas simbdlicas y los procesos mediante los cuales la representacion, el sentido
v el lenguaje actuan [...] no es el mundo material el que porta el sentido: es el sistema
de lenguaje o aquel sistema cualquiera que usemos para representar nuestros
conceptos.” (Hall, 1997:10).

Se considera que, lejos de tratarse de reflejos del mundo real, las representaciones
visuales interpretan la realidad, y al hacerlo generan sus propios efectos: producen
inclusiones y exclusiones, y resulta necesario centrar la atencion tanto en las practicas
gue generan como en los mismos sentidos culturales que expresan (Rose, 2016).

En las escuelas operan sentidos explicitos e implicitos. En los sentidos implicitos
puede encontrarse a las imagenes. De acuerdo a Inés Dussel (2006) la imagen no es
puramente visual, iconica, fisica: también es una practica social material que produce una
determinada imagen y al mismo tiempo la sitia en un marco social en particular. Los
géneros visuales involucran siempre a otros sentidos, y también a creadores, receptores,
productores y consumidores. Ponen en juego saberes y disposiciones que, al fin y al cabo,
exceden a la imagen en si misma. La autora plantea que es importante y necesario
educarnos y educar a los/as alumnos/as en el analisis de las imagenes, en la identificacion
de los modos en que éstas y otras formas de representacion (re)producen o desafian
estereotipos y prejuicios (Dussel, 2006).

Por otra parte, para esta tesina, es necesario situar a las imagenes, sus sentidos y
sus efectos, en un espectro mas amplio que opera en todas las instituciones educativas.
Esto es, el curriculum oculto. Este término fue acufiado por Philip W. Jackson (1968) y
es entendido como el conjunto de contenidos que se transmite en los &mbitos escolares
de modo tacito. Opera como un medio para comunicar y reproducir normas, valores,
conductas, aptitudes, conocimientos, practicas y relaciones sociales. De esta manera, el
curriculo escolar no es solo lo que “se dice” o “se hace” en la escuela. También se
transmiten mensajes a traveés de aquello de lo que no se habla (Morgade, 2001). El
curriculum oculto perpetda, implicitamente “el posicionamiento del centro en cuanto a
los sistemas de reparto de poder, el alineamiento con una clase social determinada, asi
como la defensa de una raza, un género, cultura y religion por sobre las demas ” (Acaso
y Nuere, 2005: 2).
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Asimismo, este tipo de mensajes pueden transmitirse a través del lenguaje oral,
escrito o visual. El curriculum oculto visual es entendido como los contenidos
transmitidos a través del lenguaje visual, a partir de la manipulacion del tamafio, la forma,
el color, la iluminacidn, la textura, la composicion y la retorica visual (Acaso y Nuere,
2005). Esto sucede debido a que si bien las significaciones implicitas —siempre
ideoldgicas y socioculturales— pueden manifestarse a un nivel linguistico, también lo
hacen en otras estructuras de significacion, que se combinan con las producciones
discursivas (Bedoya, 1991).

De esta manera, es posible pensar que los discursos visuales “traducen” de
diversos modos representaciones hegemonicas en el marco del curriculum oculto
(Cassini, 2014). Esta forma de transmisién de mensajes puede contribuir a la
(re)construccion de las identidades escolarizadas, y puede condicionar las oportunidades
de las personas de acuerdo a su género, clase, etnia y religion (Castillo Barrios, 2016).

2.2.  Lainvestigacion cualitativa: descripcion de la muestra y triangulacién de
datos

La investigacion socioldgica es una forma de conocimiento que construye una
verdad empirica elaborada a partir de la teoria. En este sentido, resulta menester tener
presente de manera constante que no existe una verdad definitiva. La investigacion social
se desarrolla actualmente en el marco de dos paradigmas, el cualitativo y el cuantitativo
(Sautu, 2011) aunque estos comparten diversos postulados, técnicas y métodos, que
permiten que puedan vincularse entre si, en el caso de que las preguntas de investigacion
lo requieran. Esta tesina en particular se constituye como una investigacion cualitativa,
entendiendo a esta como una actividad localizada en un tiempo y espacio determinados,
que consiste en practicas interpretativas y materiales que dotan al mundo de visibilidad,
al mismo tiempo que lo transforman en representaciones (Denzin y Lincoln, 2011).

Como se expresd con anterioridad, las representaciones y reconstrucciones
discursivas no se limitan a los mecanismos textuales. La investigacion puede incorporar
representaciones visuales y graficas, como fotografias, imagenes y diagramas; estos
elementos operan, en diversos casos, como mecanismos heuristicos importantes que
posibilitan al lector “ver lo que sucede”. En la mayoria de las investigaciones estas
herramientas se utilizan de esa manera: para ilustrar el analisis, mas que como una base

para desarrollarlo, que aborde y represente la cultura visual (Coffey y Atkinson, 2003).
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Pero, se hace hincapié en que las imagenes deben incorporarse a los procesos de
produccion de conocimiento (Alastuey, 2011). En ese sentido, en esta tesina, se considera
que el andlisis minucioso de la cultura visual se constituye como un componente
potencialmente relevante de la investigacion cualitativa y su representacion, debido a, por
ejemplo, la posibilidad que otorga de explorar las contradicciones entre los mensajes
explicitos e implicitos (Coffey y Atkinson, 2003).

Por otra parte, esta investigacion —como la mayoria que se desarrolla en el marco
de este paradigma— es multi-metddica, es decir, combina diferentes estrategias y técnicas
de trabajo que permiten comprender de manera més abarcativa y minuciosa al objeto de
estudio, asi como complejizar y enriquecer el andlisis (Denzin y Lincoln, 2011). De esta
manera, la eleccion de los métodos de recoleccion de datos responde, por un lado, a las
preguntas de investigacion planteadas, asi como a la situacion concreta de la
investigacion. Se considerd necesaria en este caso en particular la triangulacion de los
datos, entendida como la recoleccion de la informacion proveniente de diversos
individuos y escenarios, asi como de una variedad de métodos (Maxwell, 1996). Sin
embargo, esta no se tratd de una decision que se tomo al momento de desarrollarse el
disefio de la investigacion, sino por el contrario, la flexibilidad del mismo (Maxwell,
1996) posibilité algunas modificaciones a lo largo del trabajo de campo. En un primer
momento, se planifico analizar las imagenes de los manuales escolares “en frio”, es decir,
ajenas a los contextos institucionales en los que se enmarcan. Sin embargo, si bien se
considera que los archivos de material visual se constituyen como materiales cruciales
para diferentes estudios, se sostiene que su utilizacién otorga mejores resultados en
combinacidn con otras técnicas (Valles, 1999).

Por ello, a partir del establecimiento de contactos con diferentes informantes
claves, se accedio a diez escuelas primarias de gestion estatal ubicadas en la ciudad de
Mar del Plata, cinco de ellas de dependencia provincial y cinco de dependencia municipal.
Se tratd de una muestra intencional y basada en criterios, ya que los escenarios y las
personas se escogieron de manera deliberada para proveer determinada informacion que
no podia ser obtenida a partir de otro modo de seleccion (Maxwell, 1996). En este sentido,
se seleccionaron escuelas que se ubican en diversos puntos geograficos de la ciudad, con

comunidades muy disimiles entre si. También, se priorizaron los establecimientos en los
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que las docentes disponian de los manuales escolares suministrados por el ex Ministerio
de Educacion de la Nacion’.

En estas instituciones escolares se realizaron quince entrevistas semi-
estructuradas, doce de ellas a docentes de primer afio, y tres a miembros de los equipos
directivos. Ademas, se llevaron a cabo once observaciones en aulas de primer afio, en los
establecimientos en los que fue posible. Estas técnicas permitieron, por un lado, el acceso
a las situaciones de ensefianza y a conocer con mayor detalle los materiales y los modos
en que estos se utilizan al interior de las aulas en primer afio. Por el otro, a las propias
voces de las docentes y directoras con respecto a estos usos, y a otros aspectos ligados a
las representaciones de género, diferencia sexual, la implementacion de la ESI y el disefio
curricular. 8

A partir del trabajo de campo —conformado por las charlas con las informantes
claves, las entrevistas a docentes y las observaciones— se relevaron los manuales escolares
suministrados por el ex Ministerio Nacional de Educacion, que se encontraban
disponibles en cada institucion. Se analizaron cinco manuales escolares de areas
integradas: “jAhora sabemos! 17, de Editorial Edelvives, “El libro de primero” y “;jHola!
Soy bambu” de Editorial Santillana, “Mi amigo Umi” de Editorial S-M y “Mirar con lupa”
de Editorial Estrada. Cabe destacar que, si bien se utilizan manuales escolares de cuatro
editoriales diferentes, no se encontraron grandes discrepancias en relacion a los mensajes
que se analizaron. De todas maneras, se considera que es necesario un corpus conformado

por una cantidad mas vasta de material para realizar un andlisis en clave comparativa que

7 La seleccion y distribucion de materiales que realiza el ex Ministerio Nacional de Educacion se efectia a
través de la Subsecretaria de Administracion Escolar y se realiza en pos del cumplimiento de la Ley de
Educacion Nacional 26.206, que establece que el Estado debe garantizar igualdad de condiciones para todos
los estudiantes; se trata de una politica federal que abarca las 24 jurisdicciones del pais. Los libros —
manuales escolares, materiales de consulta y libros de texto literarios- se envian a escuelas publicas de
gestion estatal o social, privadas de cuota cero u oferta Unica, de los niveles Inicial, Primario y Secundario,
y en algunos casos, también pueden recibirlos los Institutos de Formacién Docente. La decision de
seleccionar libros suministrados por esta entidad parte de la consideracion de que, de esta manera, la misma
refuerza y prescribe con mayor eficacia los contenidos curriculares que se ensefian y las actividades que se
desarrollan a lo largo del ciclo lectivo, asi como el formato y el orden cronol6gico de los mismos. A su vez,
permite pensarlos en dialogo con el Disefio Curricular y la Ley de Educacién Sexual Integral 26.150.

8 Debido a decisiones éticas no se menciona en esta tesina la informacion correspondiente a las instituciones
escolares con las que se trabajé. Ademas, no se hace referencia a la identidad de las entrevistadas, sino que
se utilizan nombres ficticios para conservar el anonimato.
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permita captar similitudes y diferencias entre las lineas de edicibn con mayor
profundidad.®

Se seleccionaron manuales escolares —y por lo tanto docentes— de primer afio
debido a que se trata de materiales destinados a un alumnado que est& produciendo su
primer acercamiento a la alfabetizacién. Este tipo de textos en particular posee una gran
cantidad de iméagenes, tanto fotografias como ilustraciones e historietas que en ocasiones
ocupan incluso mayor espacio que los textos escritos. Al respecto, algunos autores
plantean que el uso de las imagenes en estos casos puede tornarse decisivo y determinante
no solo en los contenidos conceptuales sino también en los actitudinales (Martinez,
Cortada y Carrillo, 2008). A los fines de la escritura de la tesina se seleccionaron 30
(treinta) imagenes que se consideraron “ilustrativas”, “representativas” de las
dimensiones que se pretende problematizar. Se incluyen imagenes que poseen discursos
explicitos —y textuales— en torno del género y la diferencia sexual, pero también con
discursos implicitos. Ademas, se incorporan algunas que ocupan paginas enteras, y otras
que se ubican en sectores mas “marginales”. Estos criterios de seleccion se vinculan al
interés por analizar imagenes que cumplen funciones distintas al interior de los manuales

escolares, y, también, por problematizar el curriculum oculto visual.

2.3.  Corporalidad, performatividad e interseccionalidad

Pensar la importancia de las representaciones visuales en el marco de los estudios
de género conduce a explicitar otras categorias que dan cuenta de sus efectos. En este
sentido, se entiende que las imagenes que se analizan en esta tesina materializan de
manera performativa el cuerpo y la diferencia sexual.

Los cuerpos se producen, y en ese proceso de produccion adquieren las marcas de
la cultura en la que se insertan; se trata de fendmenos sociales, culturales e historicos, que
siempre forman parte de una trama de sentido y significacion (Foucault, 1998). Pero los
contornos, las apariencias y los movimientos de los cuerpos son materiales. Sin embargo,
esta materialidad debe ser concebida como un efecto del poder. Por ello, resulta
indisociable de las normas que lo regulan, que ademas producen una ilusién de frontera:

existen cuerpos que se materializan en tanto cuerpos inteligibles, y cuerpos que no. Por

° Diversas caracteristicas de las diferentes editoriales y de cada manual (cantidad de imagenes, cantidad de
imagenes desagregadas por género, etc.) se encuentran explicitadas en el Anexo 1.
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ello, es importante establecer las condiciones normativas en las que se enmarca y se forma
la materialidad de los cuerpos Yy, en particular, cbmo se forma a través de categorias
diferenciales de sexo (Butler, 2002).

Para entender como se constituye la materialidad de los cuerpos, es necesario
acudir al concepto de performatividad. La performatividad, debe entenderse no como un
“acto” singular y deliberado, sino como la practica reiterativa y referencial mediante la
cual el discurso produce los efectos que nombra. Esta, es siempre la reiteracion de una
norma o un conjunto de normas y, en la medida en que adquiere la condicion de acto en
el presente, oculta o disimula las convenciones de las que es una repeticion (Butler, 2002).

En esta linea, se considera que el cuerpo no es una esencia, sino un armazén que
es modelado por el discurso, y que opera ademas como un sistema que simultaneamente
produce y es reproducido por significados sociales (Fausto Sterling, 2006). Su
materialidad, asimismo, es un efecto de la produccién discursiva; por ello, no puede
pensarse al sexo como algo que uno tiene o una descripcion estatica de lo que uno es
(Butler, 2002). Por el contrario, los cuerpos son demasiado complejos para proporcionar
respuestas definidas sobre las diferencias sexuales (Fausto Sterling, 2006). Asi, las
normas reguladoras materializan el sexo, a través de su reiteracion forzada (Butler, 2007).
Del mismo modo, para mantener la diferencia sexual, es necesario controlar a los cuerpos
que “se salen de la norma” (Fausto Sterling, 2006).

Algunos autores sostienen que en la actualidad los cuerpos se crean a partir de
imagenes; éstas, junto a las redes de comunicacion ejercen un poder que legitima un
determinado orden corporal, practicas corporales y sus relaciones con otras
corporalidades tanto en el &mbito publico como en el privado (Mendoza, 2004). En esta
tesina, la propuesta es analizar los modos en que las representaciones visuales, entendidas
como normas reguladoras, operan de manera performativa y asi constituyen tanto la
materialidad de los cuerpos como la materialidad de la diferencia sexual, contribuyendo,
a su vez, a la consolidacion del imperativo heterosexual (Butler, 2002). Esta
materializacion se observa en la (re)produccién de corporalidades que expresan, por un
lado, el modelo estético hegemonico occidental, y por el otro, identidades binarias
femeninas y masculinas.

Los modelos estéticos son estereotipos somaticos ideales construidos socialmente
y que se transforman segun la época y la cultura. Se construyen basandose en el ideal de
“cuerpo bello”. Tales estereotipos son construcciones socio-Culturales atravesadas por

categorias etnico-raciales de clase y de género. En este sentido, estas categorias producen
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formas de clasificacidn social arbitrarias a partir de las apariencias fisicas de las personas,
afectando, de esta manera, la construccion subjetiva de la propia corporalidad (Ortiz
Piedrahita, 2013). Los cuerpos son naturalizados en términos de clase, de grupo social o
etnia, y en relacién con la identidad sexual y de género (Scharagrodsky, 2007).

Por ello, se hace hincapié en la necesidad de un enfoque tedrico-metodolédgico
enmarcado en la interseccionalidad, bajo el entendimiento de que esta perspectiva permite
dar cuenta de la percepcion cruzada e imbricada de las relaciones de poder, y que logra
aprehender las relaciones sociales como construcciones simultaneas en diferentes 6rdenes
de clase, género y raza, y en distintas configuraciones historicas (Viveros Vigoya, 2016).
Para llevar a cabo el analisis desde una perspectiva de género o sexualidad, esta no puede
desligarse de una mirada mas amplia que contemple a su vez, la clase social, la etnia, el
lugar geografico, etc. Como se menciond anteriormente, las imagenes (re)producen
formas de ser en género y en sexualidad, pero también (re)producen estereotipos de clase
y de raza (Tadiar y Davis, 2005). En esta linea, se recuperan las palabras de Graciela
Morgade:

“Claro que es posible establecer la continuidad entre el sexismo y otras
exclusiones notorias: las diversidades sociales, étnicas, religiosas, de edad o de
capacidad fisica e intelectual y otras, tampoco existen en los libros. O sea, no se trata
solamente de la omision de las muy diversas formas en que las mujeres y varones
participan en la sociedad, sino que las figuras predominantes hablan también de un
sector (por lo general, clase media), de una localizacion geogréafica (generalmente
urbana), de un rango de edad (jovenes o adultos), de un grupo étnico (blanco), etc. a
excepcion, por supuesto, de cuando se muestra el estereotipo de la/el indigena...”
(Morgade, 2001: 56)

Tanto el color de la piel como las formas faciales y corporales se constituyen en
marcadores simbdlicos que median la forma como se perciben las personas. Algunas
caracteristicas son percibidas de forma negativa y otras de forma positiva; en
consecuencia, la evaluacion del fenotipo establece un mecanismo mediante el cual se
jerarquiza a los individuos. Asi, es posible identificar como los estereotipos de belleza
hegemdnicos —que se (re)producen de manera constante en los manuales escolares
analizado—, es decir, los “blancos-mestizos, de clase media-alta y urbanos” se han
inscrito dentro de esta l6gica socio-racial impuesta a partir de las ideologias coloniales
(Ortiz Piedrahita, 2013).
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Pero ¢como construyen las imagenes la diferencia social? Las imagenes
transmiten estereotipos y el analisis de ellos no se limita a una categoria o eje, sino que a
lo largo de la tesina se intenta observar y problematizar los modos en que se configuran
mutuamente distintos clivajes de diferenciacion como la clase social, la cuestion étnica-
racial y el género, a través de la produccion performativa de la corporalidad y la diferencia
sexual. De esta manera se considera que las diferencias sociales se producen a partir de
la representacion de las mutuas configuraciones de las categorias de opresion (Tilly,
2000).

En este sentido, cuando se hace referencia a “la raza” se la entiende, en oposicion
a explicaciones asociadas a la biologia o a la esencializacién de las identidades, desde la
concepcion propuesta por Rita Segato: como un signo, trazo, huella en los cuerpos,
proveniente de una historia otrificadora; como la huella de una subordinacién historica.
La raza como el efecto de siglos de modernidad y trabajo académico que clasificaron a la
diferencia como racialidad de los pueblos conguistados, que se encuentra en construccién
permanente. Se trata ademas de un concepto relacional: no pueden fijarse sus contenidos
y no puede dejarse de lado el juego historico que la produjo (Segato, 2007).

Las categorias raciales se formaron de distintos modos: a través de conquistas,
colonizaciones e inmigraciones. Las variantes modernas se formularon bajo la influencia
del capitalismo y del imperialismo. Pero todas tienen algo en comdn, y es que incluyen
la construccién social de un origen como la base de la comunidad o la colectividad. De
todas maneras, la referencia a la raza no basta para entender el racismo; un analisis
adecuado debe incorporar los procesos de exclusion y subordinacion siempre en
interseccion con las variables de clase y género. Estas dos, y la de raza, todas suponen
accesos diferenciales tanto a los recursos, como a procesos de inclusion, e inclusive
opresion y dominacion; por ello, es la interseccion de las subordinaciones lo mas
importante, ya que estas categorias no deben ser tratadas como estratos distintos y
aislados (Tadiar y Davis, 2005).

Asimismo, las divisiones de género y raza, poseen otra particularidad que las
asimila, esto es, ambas son respaldadas por una supuesta dimensioén “natural”. En el
género los efectos sociales dan por sentado la diferencia sexual y la reproduccion
bioldgica; en los grupos racializados existen supuestos que aluden a las fronteras
“naturales” de las colectividades o de las culturas. Esta supuesta diferencia natural,
pensada en téerminos de capacidades y necesidades, luego se introduce en las relaciones

econdémicas y legitima asi las desigualdades en la posicion de clase. Por ejemplo, se
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naturaliza la idea de que los hombres blancos se definan como los principales sostenes de
la familia, y por lo tanto accedan a trabajos de tiempo completo y mejor pagos, en relacion
a los no blancos: también se naturaliza que ocupen una posicion mas baja en la estructura
de clases, ya que sus capacidades se encuentran limitadas por cuestiones bioldgicas. En
esta linea, es importante pensar la cuestion de la estructuracion social dentro de un
contexto economico, politico e ideoldgico. Por ello la cuestion de la raza debe ser
abordada en relacion a practicas y discursos sobre clases sociales y relaciones de género
(Tadiar y Davis, 2005).

Las clases sociales no son solo producto de procesos econémicos, Sino que
también se construyen en relacion al género y la raza (Tadiar y Davis, 2005). Rosemary
Crompton (1994) plantea que la clase, tal como se la conoce en la actualidad, constituye
una caracteristica de los sistemas de estratificacion modernos; es decir, diferentes a las
estructuras tradicionales de desigualdad que se vinculaban a caracteristicas naturales —
como los estados feudales o las jerarquias religiosas—. Si bien las clases existian previo a
la modernidad, el discurso en torno a la misma se convirtid6 en un concepto muy
importante para comprenderla.

La autora reconoce que hay maltiples y diversos significados que se le atribuyen
a la clase: puede aludir a grupos situados en una jerarquia, al prestigio, nivel social, los
atributos sociales de un individuo; también, una descripcion de las estructuras de
desigualdad material. Ademas, se ha identificado a la clase como una fuerza social
potencial o real con capacidad de transformacién. Es decir, si bien el uso del término
puede hacer referencia a cuestiones de indole diversa, la clase se constituye como el
principal determinante del bienestar en términos materiales de la poblacion. Aun resulta
valido plantear que la clase se constituye en la actualidad como un clivaje valido para
pensar la desigualdad (Crompton, 1994). De todos modos, en esta tesina se observan
algunos aspectos simbdlicos de la clase, tales como el acceso al consumo y a determinadas
profesiones u oficios, construidos a partir de la representacion visual.

De esta manera, en el marco de la presente investigacion el enfoque interseccional
permite la observacion de las representaciones de clase, género y raza en las imagenes
que se analizan. Estas categorias que se configuran mutuamente entre si, atraviesan todo
el analisis, pero en algunos pasajes se hace mas hincapié en unas que otras. Es importante
destacar que la distincién entre ellas es estrictamente analitica, y se realiza con el fin de

focalizar en distintas dimensiones a lo largo de la tesina.
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3. Capitulo 2: Hay familias...y familias

Para las ciencias sociales, la familia constituye un objeto de conocimiento y es
entendida como un sujeto socio histérico (Cicerchia y Palacio-Valencia, 2018). De
acuerdo a Bourdieu (1997), la familia es un término, una categoria, un principio colectivo
de construccion de la realidad. Se trata de un concepto que clasifica, prescribe, y lejos de
tratarse de un dato concreto del mundo social, se constituye como una ficcién, un
artefacto, una ilusion. La definicion de “la familia” no se caracteriza por su objetividad y
neutralidad, por el contrario, impone una determinada manera de “ser” familia. Al
delimitarla, no se la describe, sino que se prescribe lo que debe ser. Es por ello que, lejos
de intentar alcanzar una definicion “correcta” y “exhaustiva”, debe pensarse a la familia
como un objeto de reflexion (Fassin, 2005).

Por otra parte, las Idgicas de la familia se encuentran imbricadas con las logicas
del trabajo. La familia y el trabajo constituyen estructuras que se articulan entre si, lo que
significa que son interdependientes, y que cada una posee una autonomia relativa. Son
auténomas porque cada una de las estructuras se rige por sus propias leyes; pero al mismo
tiempo esta autonomia es relativa, debido a que entre las ldgicas que rigen a una y a otra,
hay una que es comun entre las dos: la division sexual del trabajo. De esta manera, es
importante tener en cuenta a la esfera productiva para pensar en el funcionamiento de la
familia, porque ésta, a su vez, tendra sus efectos en la distribucion del trabajo entre los
conyuges, ya que su funcionamiento se constituye por tareas domésticas, pero también
por recursos que provienen del ejercicio profesional (Barrere Maurisson, 1999). Por una
cuestion estrictamente organizativa las esferas se abordan en dos capitulos diferenciados,
pero es posible identificar elementos que las relacionan constantemente entre si.

“La familia” constituye uno de los temas a tratar en primer ciclo en el area de
ciencias sociales, particularmente en primer afio, prescripto por el Disefio Curricular de
la provincia de Buenos Aires. Este propone “reconocer cambios y continuidades de
modos de crianza, festejos, vestimentas, roles de adultos y nifios en familias de distintos
grupos sociales del pasado cercano, del presente, y de la sociedad colonial, apreciando
la diversidad de costumbres, valores y creencias” asi como también “identificar

diferentes formas de organizacion familiar en contextos culturales y temporales

26



diversos?. Esto Gltimo se incorpord en la actualizacion del Disefio en el afio 2008, y
supuso una gran innovacion debido a la inclusion de la diversidad de los contextos
culturales y temporales, en contraposicion al contenido tradicional que se vinculaba a “Mi
familia” —asi se reducia el contenido a las familias argentinas caracteristicas del presente—
. En la actualidad, se recomienda ensefiar tematicas en torno de la familia que aludan a la
vida cotidiana. En este capitulo se analizan imagenes que representan familias, miembros

y roles familiares.

3.1. La¢diversidad? de las organizaciones familiares

El analisis de las formas familiares debe constituirse como una indagacion
interpretativa que busque significaciones para delinear un nuevo discurso social sobre la
tematica (Gil, 2007; Cicerchia y Palacio-Valencia, 2018). Para pensar los modos en que
los diferentes manuales escolares abordan la diversidad de las organizaciones familiares,
primero, se analizan las imagenes que aparecen especificamente para tratar la tematica de
la familia. Luego, se indagan las que cumplen la funcién de ilustracion, dibujo, consigna,

e incluso “paisaje”.

LAS FAMILIAS SON DIFERENTES

P MIRA LAS IMAGENES, JQUIENES APARECEN?

) PENSA ¥ RESPONDE,
* LTODOS LOS MIEMBROS DE UNA FAMILIA VIVEN JUNTOS?
* (ALGUNA DE ESAS FAMILIAS SE PARECE A LA TUYA? JCUAL?

VOY SABIENDO QUE...
NINGUNA FAMILIA ES (GUAL A OTRA, ALGUNAS TIENEN MUCHOS

MIEMBROS, OTRAS TIENEN POCOS MIEMBROS,
il CADA FAMILIA TIENE SUS PROPIAS COSTUMBRES Y ANECDOTAS,

Figura 1: jAhora sabemos! 1, Editorial Edelvives.

10 Ver disefio curricular en:
http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurriculares/primaria/2018/dis
-curricular-PBA-completo.pdf

27



Figura 2: Mirar con lupa, Editorial Santillana.

-—

"' LAS FAMILIAS

LAY DISTINTOS MODOS DE SER FAMILIA. HAY FAMILIAS
GRANDES Y OTRAS QUE SE AGRANDAN.

PEQUENAS, FAMILIAS

GERONIMO VIVE CON SU MAMA

Figura 3: Hola, soy bambu, Editorial Estrada.

Las figuras 1y 2 representan la “diversidad” de los 6rdenes familiares de manera
muy similar. En la figura 1, bajo el titulo de “las familias son diferentes” aparece en
primer lugar, sobre el lado izquierdo, una familia tradicional conformada por madre,

padre, hijo e hija, ocupando el mayor espacio del recuadro. Luego, del lado derecho, hay
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dos imagenes pequefias que muestran, en el lado superior, una familia mas amplia, que
también tiene abuelo y abuela y solo un nifio, y dos de los miembros tienen piel oscura.
Debajo, se muestra una familia mas pequefia, conformada por una madre, una nifia 'y una
abuela.

A partir de la observacion de esta imagen, surgen algunos interrogantes. Por un
lado, ¢por qué, curiosamente, la familia hegemonica es la que aparece primero y ocupa
mas lugar? Pareciera que, la familia tradicional es la norma, y las otras dos familias son
las “diferentes”. Asimismo, algunas “diferencias” se visibilizan mas que otras. ;jPor qué
la figura de la madre se encuentra presente en las tres iméagenes? ;Por qué la principal
diferencia es la cantidad de los miembros? ;Por qué una familia con miembros de tez
oscura es diferente a una familia con miembros de tez blanca? Esta ultima cuestion resulta
significativa, ya que, ademas de las dos paginas del manual Ahora sabemos 1 dedicadas
a los pueblos originarios, las Unicas personas con piel no blanca, ya sea en fotografias,
ilustraciones o dibujos, son las que aparecen en esta imagen. Esto evidencia que las
representaciones de etnias no blancas cumplen exclusivamente la funcién de mostrar
aquello que se considera “diferente”.

Otra cuestion interesante con respecto a esta imagen es que aparece en el primer
capitulo del manual titulado “Album familiar'!. Se considera necesario hacer una breve
referencia a la utilizacion de esta expresion. La eleccion del formato “album” para abordar
la tematica de “la familia” constituye de por si una definicion. En efecto, se trata de un
dispositivo cuya utilizacion alude a una vision muy tradicional, representativa de un
sector social especifico de clase media que pone el énfasis en el consumo y el ocio; la
casa grande, las vacaciones, los paseos compartidos, etc. (Chambers, 2001).

En la figura 2, pueden encontrarse similitudes en el modo de representar a las
familias y su “diversidad”. Se le dedica una pagina enteraa “la familia de Paula”, familia
compuesta por su papa, mama y hermano, y también tios, primos y abuelos. Luego, en la
siguiente pagina, se aclara que es posible que esa no sea la familia que todos/as los/as
nifos/as tengan. Porque otra vez, el resto de las familias, no hegemonicas, no
tradicionales, son “las diferentes”. Y aparece una imagen que también pareciera tener una
familia tradicional, una pareja heterosexual sin hijos, un padre ayudando a caminar a su

hijo, y una familia mas amplia cuyos miembros no pueden identificarse.

11 Incluso en otra pagina se incentiva a los alumnos a que elaboren su propio album familiar, paso a paso,
y también se emplea una imagen de una familia nuclear para utilizar de ejemplo.
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Por ultimo, en la figura 3, el modo de representar a las familias parece ser
diferente. Se les dedica el mismo espacio a los tres ordenes familiares elegidos para
comparar, en la misma pagina, y no pareciera hacerse hincapié en el modo de familia
nuclear. Como puede observarse, se plantea que hay diferentes modos de ser familia, y
representan a un nifio con su abuelo, a una familia tradicional, y a una familia heterosexual
ensamblada. Sin embargo, tampoco recuperan la propuesta del disefio en torno de los
contextos culturales diferentes. Todas las personas en la foto son de tez blanca y se
encuentran en &mbitos urbanos, o incluso de vacaciones.

Sin embargo, esta “diversidad” de ordenes familiares, como se verd a
continuacion, desaparece por completo en las imagenes que ilustran familias ya sea para
ejemplificar tareas o consignas, o para ilustrar historias. Como puede observarse, en los
manuales analizados, no se representa el actual contexto socio-familiar, sino que se
continta mostrando mayoritariamente a la familia heterosexual (Martinez, Cortada y
Carrillo, 2008).

{8
W” ’»"'"! =
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A

Figuras 4 y 5: jAhora sabemos! 1, Editorial Edelvives.
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EN FAMILIA

PINTA LAS PALABRAS QUE LLEVAN A

’ PAPA

)

Figuras 6 y 7: Hola soy bambd, Editorial Estrada.

Si bien la Ley de Educacién Sexual Integral 26.150 se constituye como un espacio
de apertura de posibilidades en cuanto a la educacion con perspectiva de género, en los
lineamientos curriculares planteados en el afio 2008 existe una invisibilizacion del
“género” como categoria tedrica, politica y subjetiva’?. Ademas, no se hace referencia
alguna a la homosexualidad, las familias homoparentales, ni las identidades disidentes.

El disefio curricular del afio 2018, tampoco explicita en ningun apartado qué se entiende

12 “E] derecho a la Educacion Sexual Integral en la Argentina”. Informe realizado por UNFPA-Ministerio
de Educacién. 2018. Recuperado de: https://argentina.unfpa.org/es/publications/el-derecho-la-educacion-
sexual-integral-en-la-argentina-aprendizajes-de-una-experiencia

31



por “diversidad”. Y los manuales escolares que se analizan, editados por primera vez
entre los afios 2011 y 2018, también invisibilizan por completo esta realidad.

Esto permite pensar que todavia, en estos libros, lo “normal” y “natural” es
aquella forma de sexualidad que cumple con las caracteristicas asociadas al modelo de
familia nuclear, invisibilizadndose de este modo por completo, todas las otras formas de
vivir la sexualidad (Lopes Louro, 1997), las relaciones de convivencia, el cuidado, el
afecto, la crianza. Como si fueran anormales, antinaturales, o directamente inexistentes
otras formas de familia, como las homoparentales, al punto de ni siquiera presentarlas
como “familias diferentes”; se espera que todos los miembros sean heterosexuales,
porque la norma dicta que esa es la identidad que se supone y que se espera. La identidad
heterosexual es por excelencia no problematica y curiosamente la mas vigilada y
controlada, en especial por la escuela (Lopes Louro, 2000). De esta manera, en las
imagenes que representan familias la matriz heterosexual aparece como la Unica
alternativa posible y es fuertemente estimulada (Scharagdrosky, 2007).

Con respecto a esta cuestion, Guacira Lopes Louro (2000) plantea:

“La sexualidad estad en la escuela porque forma parte de los sujetos, no es algo
que pueda ser desligado o algo que alguien pueda abandonar. No hay dudas de que lo
que esta siendo propuesto, objetiva y explicitamente, por la institucion escolar, es la
constitucion de sujetos masculinos y femeninos heterosexuales. El propio énfasis en el
caracter heterosexual podria llevarnos a cuestionar su pretendida naturalidad. ¢Si la
identidad heterosexual fuese, efectivamente, natural, por qué habria la necesidad de
tanto empeiio por garantizarla?” (Lopes Louro, 1997: 81)

Heredia y Wainerman (1999) hicieron referencia a los manuales escolares que
circulaban durante la década de los ‘80, en donde la familia de tipo nuclear, si bien
ocupaba el mayor espacio comenzaba a dejar de ser exclusiva y podian observarse
también familias monoparentales, adoptivas y ensambladas. En ese entonces, las autoras
consideraban que se trataba de libros que se aggiornaban a la realidad de los nifios y las
nifias de la sociedad argentina. En este sentido, resulta interesante que los manuales
analizados en esta ocasion, editados, como se menciono, entre los afios 2011 y 2018, es
decir, luego de la sancion de, por ejemplo, la Ley de Matrimonio Igualitario 26.618 y la
Ley de Identidad de Género 26.743, continlen reproduciendo discursos que ya no se
adeclan al presente, sino por el contrario, con respecto a esta tematica, invisibilizan
organizaciones familiares. Es importante entender que las formas familiares se

construyen y de-construyen, ya que se trata de organizaciones sociales, mdaltiples,
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diversas, que implican tanto continuidades como rupturas (Cicerchia y Palacios-Valencia,
2018).

De esta manera, es posible advertir que el enfoque que prima en estos manuales
escolares para ensefiar sobre la tematica de la familia en las aulas es, como plantea Siede
(Calvo, Serulnicoff y Siede, 1998), “La familia: partes y funciones”. Con esta idea el
autor hace referencia a una modalidad tradicional a través de la cual se aborda esta
tematica: se presenta un “modelo” familiar, con componentes y funciones especificas.
Asi, se ensefia como debe ser una familia, quiénes pueden integrarla y cuéles son sus
funciones. Asimismo, se observa que las tareas y los roles que cumplen los miembros,
como se vera en el apartado posterior, se encuentran claramente diferenciados. Se trata
de un modelo rigido, en el que las caracteristicas que suelen definirlo son la corresidencia
y el parentesco. Este modelo, a su vez, se pretende natural, lo que conlleva a considerar

toda situacion que se aleje de él como una especie de “desvio”.

3.2. Roles al interior de la familia

En términos de Bourdieu (1997), la familia se constituye como cuerpo y como
campo. Se afirma como cuerpo, como una entidad Unica, integrada, unitaria, constante e
indiferente a los sentimientos individuales a partir de un trabajo de integracién. Y al
mismo tiempo, tiende a funcionar como campo, con sus relaciones de coercion fisica,
econdémica y simbdlica, y sus luchas por la conservacion o transformacion de estas
relaciones. Asi, los miembros que componen a la familia ocupan posiciones
diferenciadas, de ventaja o desventaja en relacion a las demas. Al respecto, Cicerchia y
Palacios-Valencia (2018) plantean que politizar la familia implica reconocer esta
configuracién como “campo” de fuerzas y de tensiones, en las relaciones de poder y
resistencia, en los conflictos que se producen en su propia dinamica.

Los lugares diferenciales que pueden ocupar los miembros de la familia responden

a una serie de variables como pueden ser por ejemplo la edad y el género.
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NACHO, EL MAYOR TOB!, EL MENOR

Figura 8: jAhora sabemos! 1; editorial Edelvives.

En la Figura 8 es posible observar a una familia “tradicional” conformada por un
abuelo, abuelas, tia, tio, mama, papa, hermano y una mascota®®. Pero también se advierte
coémo el discurso escolar tiende a consolidar las significaciones hegemdnicas sobre lo
masculino y lo femenino (Morgade, 2006a). Asi, los comentarios que hacen los diferentes
miembros de la familia en esa imagen también aluden a roles tradicionales: el abuelo
como figura de autoridad, las abuelas mas “carifiosas” y preocupadas por la alimentacion,
la tia que “ayudaba a su hermano con las tareas” es decir, colaboraba con las tareas de
cuidado, y su mama que jugaba con su tio a “la maestra”. Por ultimo, el comentario del
padre respecto a la dimension social de la escuela y la posibilidad de conocer nuevos
amigos, a diferencia de la madre, que celebra que sus hijos realicen una actividad por
fuera del hogar que ademas les produzca cansancio. Es menester reconocer que las formas
de ser mujeres y varones en nuestra sociedad se han construido social e histéricamente, y

13 Nacho es el protagonista del manual Ahora Sabemos 1. Nacho y Tobias, su hermano, son dibujos
reconocidos en el pais por la historieta “Mayor y Menor”. Es la segunda tirada mas famosa de Argentina.
La informacion mas detallada se encuentra en el Anexo.
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que resulta imprescindible identificar los prejuicios y las practicas referidas a nociones
estereotipadas acerca de las capacidades y aptitudes diferenciadas segun el género®.

Al mismo tiempo, resulta pertinente hacer hincapié en la construccion de las
corporalidades en términos de apariencia fisica de los miembros de esta familia; tanto
aquellos identificados con la linea paterna como la materna, tienen el color de piel blanco-
rosado, son muy delgados, con excepcion del abuelo que pareciera tener un cuerpo mas
grande. Las imagenes de las personas, tanto en fotografias como en dibujos méas o menos
caricaturescos, recogen una condicion social, “racial”’ y fisondmica especifica y
excluyente. EI modelo antropoldgico parece de piel blanca, con cabello rubio o castafio y
sin discapacidades o caracteristicas especificas visibles (Diaz et al, 2014).

En las siguientes imagenes, se advierte algo muy interesante. En la parte superior,
hacia la derecha, es posible ver una foto de la cara de una mujer mayor, que describe en
el parrafo que aparece a su lado la dindmica familiar. Vive en un pueblo en Tucuman,
comparte el hogar con 7 (siete) miembros de la familia. EI Gnico varon, su hijo, realiza
tareas de fuerza en el campo, y su nuera, trabaja como empleada domestica en la ciudad.
Ella se queda a cargo de sus 5 (cinco) nietos, los cuida y les ensefia las tareas del hogar y
del campo.

En la imagen inferior, puede observarse el cuerpo completo de una sefiora, en un
espacio urbano, junto a su nieta. En el texto contiguo puede verse el lugar que se le otorga
a la figura de la abuela al interior de la familia, en contraposicion a la del abuelo. De la
primera, se espera la colaboracion con las tareas del hogar y de cuidado. Si bien el texto
explicita “algunas familias necesitan ayuda”, en el péarrafo superior la abuela dice que es
su hija la que le lleva a su nieta para que la cuide, lleve a la escuela, etc. Por otra parte, el
rol del abuelo es el de “transmisor” de historias de su pasado, representando asi la
sabiduria, la experiencia, el conocimiento.

Como puede advertirse, en ambas imagenes las tareas domésticas son distribuidas
dentro de la familia, pero entre mujeres. Sin embargo, la diferencia de clase y etnia resulta
abismal. La mujer del norte del pais, con piel oscura, y rasgos asociados a los pueblos
originarios, es conocida como “Panchita”, un apodo, mientras que la mujer de tez blanca

tiene un nombre: “Marta”. “Marta” puede elegir cuantas veces cuidar a su nieta, mientras

14 “E1 derecho a la Educacion Sexual Integral en la Argentina”. Informe realizado por UNFPA-Ministerio
de Educacion. 2018. Recuperado de: https://argentina.unfpa.org/es/publications/el-derecho-la-educacion-
sexual-integral-en-la-argentina-aprendizajes-de-una-experiencia
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que “Panchita” debe hacerlo porque es su rol asignado dentro de la estructura familiar a
la que pertenece. Esto constituye una clara expresion del estereotipo de mujer, del norte
del pais y pobre en un espacio rural con una familia amplia, en contraposicion a la imagen
caracteristica de la clase media que se mencionaba anteriormente. Ademas, un detalle que
no es menor: en la fotografia de “Panchita” puede observarse la entrada de un Museo: el
Museo Leleque. Es un Museo orientado a mostrar la cultura tehuelche de la Patagonia,

ubicado en Esquel. Lo curioso es que del texto se desprende que “Panchita” es tucumana.

R ' CIENCIAS SOCIALES

HISTORIAS DE ABUELAS

PANCHITA ES UNA ABUELA DE 71 ANOS. ELLA VIVE EN
TUCUMAN Y NOS CUENTA ALGUNAS COSAS DE SU FAMILIA,

"EN LA CASA VIVIMOS MI HIJO, MI NUERA, LOS CINCO
NIETOS Y YO. ACA EN EL PUEBLO NO HAY TRABAJO. CADA
TANTO, MIHIJO SE VA A LEVANTAR LA COSECHA Y MI NUERA
SEVA A LA CIUDAD TODA LA SEMANA A TRABAJAR EN LO DE
SU PATRONA. YO ME QUEDO CON LOS NIETOS... YO LES
ENSENO A LIMPIAR EL GALLINERO, CUIDAR LA HUERTA, A

COCINAR... LOS MAS GRANDES TAMBIEN SE ENCARGAN DE
LOS MAS CHICOS. ASI NOS AYUDAMOS. *

MARTA TIENE 67 ANOS Y VIVE EN BUENOS AIRES, A
VECES SU HIJA LE TRAE LA NENA PARA QUE SE LA CUIDE
MIENTRAS ELLA TRABAJA.

A MI ME GUSTA ESTAR CON LA NENA... ME HACE
SENTIR UTIL. PERO TAMBIEN A VECES ME SIENTO
CANSADA. A MIS HIJOS ME LOS CRIE YO SOLITA. SI HACE
FALTA ME QUEDO CON ELLA, AYUDO... PERO TODOS LOS

DIAS NO. YO LA VOY A BUSCAR A LA ESCUELA ALGUNAS

VECES Y OTRAS VA LA OTRA ABUELA. ASI NOS
TURNAMOS*

COMO EN ESTAS DOS HISTORIAS, ALGUNAS FAMILIAS
NETC:S”AN DE LA AYUDA DE ABUELAS Y ABUELOS.
e rmfﬁ;fs ABUELOS SON LOS ENCARGADOS DE

SUS NIETOS LA HISTORIA FAMILIAR Y

CUENTAN ANECDOT, "
! AS DE C S HIOS
ERAN CHICOS, UANDO ELLOS O SU!

Figura 9: Mirar con Lupa, Editorial Estrada.
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En la siguiente imagen puede observarse la distribucion de las tareas domésticas

no necesariamente basada en el genero:

Figura 10: Hola soy bambu. Editorial Santillana.

Puede observarse una familia nuclear, compuesta por madre, padre e hijos. A
diferencia de lo que se planted previamente, aqui ambos adultos son representados
realizando tareas del hogar, independientemente de su género. Es una imagen que se
considero importante recuperar e incluir, ya que los adultos varones no suelen aparecer
en el &mbito doméstico, mucho menos realizando alguna tarea que no sea de ocio. Como
se vio en las imégenes anteriores, en la actualidad persisten algunas significaciones

tradicionales de género que resultan dificiles de transformar (Morgade, 2006b).

3.3. Las buenas madres

Tal como plantea Felitti (2011) la maternidad no puede pensarse de manera aislada
de su entorno, es decir, de la estructura econdémica, politica, demogréfica, social y cultural
de cada época, asi como el modelo de familia vigente, las creencias religiosas, la clase y
los medios para controlar la fecundidad. En la actualidad ain quedan resabios de las
tensiones entre la obligacion y el derecho a ser o no ser madre, pese a los mdltiples
avances en esta materia. Es por ello que, la educacion debe constituirse como un espacio
en el que se reviertan las asociaciones lineales entre las mujeres y la maternidad, para
contribuir al cuestionamiento de los estereotipos.

Sin embargo, como pudo observarse, la madre es el miembro que menos varia en

las imagenes. Esto pareciera responder a un estereotipo de género que, por un lado, asocia

37



la femineidad a la maternidad entendiendo a esta Ultima como una caracteristica inherente
del “ser” mujer, y, por el otro, refuerza la importancia de la figura de la madre en la
familia debido a su supuesto “vinculo indisoluble” con sus hijos/as, imposible de ser
reemplazada por una figura paterna (Nari, 2004).

La ideologia respecto a la maternidad puede observarse en otras imagenes a lo

largo de los manuales
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Figura 12: jAhora sabemos! 1, Editorial Edelvives
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Figura 13: El libro de primero, Editorial Santillana.

En las tres imagenes se observan personas realizando diferentes tareas. En la
figura 11, aparecen cuatro mujeres adultas. Las cuatro llevan a un nifio o nifia del brazo
hacia la escuela. La figura 12 funciona como ilustracion de una consigna en la que los/as
alumnos/as deben registrar las tareas mecénicas que llevan a cabo las personas —empuijar,
cortar, etc.— Aparecen seis varones realizando tareas manuales —un nifio jugando con una
gomera, un hombre martillando, un hombre cavando con una pala, un hombre haciendo
trabajo de jardineria, un hombre empujando su auto y un hombre limpiando—y una Unica
mujer llevando un carrito con un bebé. Por Gltimo, en la figura 13, hay un varén adulto
que se encuentra trabajando de taxista, y dos mujeres. Una, clienta del taxista. La otra,
llevando un cochecito.

Estas imagenes, mas alla del estilo de los dibujos y las funciones diferentes que
cumplen dentro de los manuales, son muy similares. Se cree pertinente incluirlas a todas
porque, lejos de intentar realizar un andlisis que busque la “representatividad” de los
datos, resulto significativa la presencia de mujeres con hijos o carritos para bebés en el
espacio publico en tres de los manuales analizados. La tematica no es la maternidad, ni la
familia, ni los roles familiares, sin embargo, desde lo implicito, lo normalizado, las
imagenes presentan modelos, estereotipos y formas a seguir (Ulloa, 2014) muy claros.

Pero también, se advierten discursos explicitos en relacion a esta tematica:

39



POR CHANT!|

/4 NACHE,
-W?’é"ld PVET LAS MADRES
WUE 6L SO £574 TIBNEN LA MABLIDAD
MY RAERTE! DB INTERRUMPIR CADA
VEZ QUE ALGO 5B BSTA
A PONENDO BUENO

Y LOS CHICOS SABEMOS
COMO ENCONTRAR LA MANERA
DE DIVERTIRNOS!

Figura 14: jAhora sabemos! 1, Editorial Edelvives.

Esta imagen funciona como la ilustracion del Gltimo recuadro de una historieta®,
en donde la mama de Nacho lo reta y le cuestiona una serie de comportamientos. En esta
en particular, con s hijo menor en brazos, le exige que salga de la pileta porque el sol esta
muy fuerte. Nacho, al quejarse, alude a “las madres” y no a “los padres”. Esto resulta
interesante porque referirse a “padres” hubiera, inevitablemente, incluido al colectivo
“madres” —0 al menos ese hubiera sido el efecto para el/la lector/a, ya que los manuales
analizados utilizan el masculino como universal'®—. Sin embargo, el hecho de, en lugar
de mencionar a “los padres”, se apela a “las madres”, refuerza la idea de que se considera
que son ellas las Gnicas que estan presentes en el hogar realizando las tareas de cuidado
Yy, por lo tanto, “retando” a sus hijos/as (Morgade, 2001: Diaz et al, 2014). Ademas,
subyace una valoracion negativa: se las presenta como mujeres ‘“aburridas”, que
“prohiben” determinadas actividades que realizan sus hijos/as por estar “asustadas”.

Las formas de comprender y ejercer la maternidad pueden ser multiples y diversas;
esas distinciones expresan relaciones de poder. El “amor materno” y la practica materna
se asocian siempre a otras condiciones de existencia como son la clase, la raza y la
etnicidad (Arias Palomeque, 2018). Sin embargo, en las imagenes que pudieron

observarse en este apartado, lejos de representarse la diversidad que caracteriza a la

15 Se trata de una historieta humoristica, que apela a la lectura en clave de ironia.
16 Sobre esta cuestion se hara hincapié en el primer apartado del Capitulo 4.
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maternidad, se advierte un unico modo de ser madre: el que Badinter (1991), denomina
“la buena madre”. Caracteristica del siglo XVI11, de clase media, en espacios urbanos, de
piel blanca, disponible para las tareas del hogar y de cuidado, que se sacrifica por sus
hijos, que los lleva a la escuela; que se encuentra en el &mbito doméstico para cuidarlos
y para retarlos. De esta manera, los discursos que expresan estas imagenes moldean la
maternidad dictando patrones para su ejercicio entendido como “apropiado” (Arias
Palomeque, 2018).

Por ultimo, para finalizar el capitulo, se considera necesario retomar la idea que
se introdujo al comienzo: la familia no puede pensarse sin hacer referencia al trabajo, y
viceversa. Y ademas la division sexual del trabajo opera en ambas. En este sentido, la
persistencia en los manuales escolares del modelo de familia nuclear heterosexual, los
roles distribuidos al interior del hogar de acuerdo al género, y la presencia de madres
desempefiando las labores domésticas, se vinculan directamente a una division sexual del
trabajo en la estructura productiva. ¢;Quiénes se apropian en mayor medida del espacio

publico? ¢Quiénes son las mujeres que trabajan? ;Qué oficios o profesiones ejercen?

4. Capitulo 3: El mundo laboral

Un discurso que en la actualidad es discutido, pero se habia tornado dominante en
otras épocas, afirma que existe una division de roles y tareas entre hombres y mujeres
como consecuencia de “la naturaleza”, es decir, de las cualidades y caracteristicas de cada
sexo. Esto implicaba que los primeros se constituyeran como jefes de hogar que debian
proveer a su familia de los recursos necesarios, mientras que las mujeres debian
desempenar tareas maternales y domésticas y realizar trabajos en el ambito privado. Asi,
la division del trabajo define el lugar que ocupa cada sexo, el salario que puede esperar e
incluso los perfiles de las carreras profesionales que pueden desarrollar (Helene y
Hocquard, 1997).

Al interior de los manuales escolares se encuentran multiples imagenes que
contienen personas realizando algun tipo de actividad: juegos, deportes, oficios y
profesiones. “Los trabajos” y el “Dia del Trabajador!’ constituyen una tematica que

aparece en distintas areas y asignaturas, y representa una diversidad de discursos.

17 No sucede asi con el “Dia Internacional de la mujer” o antes llamado “Dia de la mujer trabajadora” que
no aparece como efeméride en ninguno de los textos analizados.
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iMAS SOBRE EL MES DE MAYO!

® EL 1.2 DE MAYO ES EL DA DEL TRABAJADOR.

Figura 15: “;Ahora sabemos! 17, Editorial Edelvives.

En esta imagen es posible observar doce personas utilizando los vestuarios de
diferentes trabajos, profesiones u oficios: personal administrativo y de limpieza,
profesionales de la salud, trabajadores de la construccidn, etc. No se encuentran indicios
de que estas ocupaciones respondan a patrones de género establecidos. Ademas, se
identifican la misma cantidad de varones que de mujeres. Sin embargo, todas las personas
recogen rasgos fenotipicos y corporales claros y excluyentes: todos tienen cuerpos
“sanos”'®, estilizados y piel blanca, y representan asi el modelo de belleza hegeménica o
dominante que ha sido impuesto por la cultura occidental (Ortiz Piedrahita, 2013).

De todas maneras, a partir de lo observado se desprende que, en términos de
género, esta imagen no resulta ilustrativa de lo que sucede con la representacion del
mundo laboral en la mayor parte de los manuales escolares; se trata, por el contrario, de
una imagen excepcional. Por otra parte, las situaciones de ensefianza que propone el
Disefio Curricular, que incorporan dimensiones vinculadas a trabajos y oficios, plantean,
por un lado, que los/as alumnos/as identifiquen en distintas fuentes —es decir, no solo en
los manuales— trabajos realizados en diferentes contextos y dénde y quiénes los realizan:
varones, mujeres, nifios, familias. También incitan al analisis de fotografias de grupos
sociales diversos del pasado para conocer usos, costumbres, oficios, y poder vincularlos

con la realidad del presente. Plantean explicitamente “debatir y reflexionar sobre

18 Con “cuerpos sanos” se hace referencia a la no visibilizacion de alguna discapacidad.
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estereotipos de género en el pasado cercano y en la actualidad, durante la infancia, la
adultez y en ambitos laborales*°

El término “division sexual del trabajo” se incorpor6 al lenguaje sociologico, y
posee significados diversos; puede remitir a un enfoque descriptivo, que plantea la
existencia de actividades diferenciadas de acuerdo al sexo. Pero segun Kergoat (1992) la
division sexual del trabajo implica también la reflexion en torno de los procesos a traves
de los cuales la sociedad utiliza esta division para establecer jerarquias. La division sexual
del trabajo se sitla en el centro del poder que ejercen hombres sobre mujeres (Helene y
Hocquard, 1997)

Por ello a lo largo de este capitulo se analizan diversas dimensiones vinculadas al
trabajo que dan cuenta de una (re)produccion del fendmeno de la segregacion por género
y de la dicotomia espacio publico/espacio privado; también, una insistencia en el trabajo
domeéstico realizado por mujeres, y, al mismo tiempo, un estereotipo de quiénes son las
mujeres que trabajan en el espacio publico. Se problematizan estas dimensiones siempre

teniendo en cuenta las variables de clase y raza.

4.1.  Segregacion por genero

Se tiene conocimiento de que, en la actualidad, el mercado de trabajo ain cuenta
con ocupaciones generizadas: la mayoria de las trabajadoras se encuentran en
determinados sectores y la mayoria de los trabajadores en otros. Asimismo, en los casos
en gque varones y mujeres coinciden en el mismo sector, sus posiciones se distribuyen de
manera desigual (Wainerman, 1996). La segregacion del trabajo por sexo constituye el
primer mecanismo de la sociedad capitalista que mantiene la superioridad de los hombres
sobre las mujeres, porque refuerza salarios bajos para mujeres y las mantiene
dependientes. Los hombres se benefician tanto de sus mas altos salarios como de la
division del trabajo domestico. Esta division, ademas, debilita la posicion de las mujeres
en el mercado (Hartmann, 1976). Estas segregaciones por género —horizontal y vertical—
pueden ser identificadas en diversas imagenes, las cuales reproducen estos obstaculos a

los que se enfrentan las mujeres en la sociedad.

19 Ver disefio curricular en:
http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurriculares/primaria/2018/dis
-curricular-PBA-completo.pdf
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La segregacion horizontal consiste en la distribucion de los/as trabajadores/as
entre sectores de actividad, de acuerdo a su género. Genera que existan ocupaciones con
una gran concentracién de trabajadoras mujeres, y otras con gran concentracion de
trabajadores varones (Wainerman, 1996).
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Figura 16: “Mirar con lupa”, Editorial Estrada.

Aqui es posible identificar a once personas desempefiando tareas laborales: un
médico, un farmacéutico, un chofer de colectivo, un pintor y cinco albafiiles?®, una
animadora infantil y una cajera de supermercado. Se considerd importante incorporar esta
imagen al analisis debido a tres cuestiones: por un lado, resulta llamativo que, de once
trabajadores, solo dos sean mujeres. Esto podria vincularse a la dicotomia espacio
publico/espacio privado, siendo esta ultima “destinada” a ser ocupada por mujeres. Por
otro lado, esas mujeres desarrollan actividades que se caracterizan por una concentracion
en su mayoria femenina, como son las tareas administrativas del sector de servicios y la
animacion o recreacion. Por Gltimo, se trata de una imagen que lejos de pasar inadvertida
ocupa dos paginas enteras, ilustra un sector de un barrio, y cumple la funcién de presentar

la tematica de “Los trabajos” en el manual.

20 También es posible pensar que el varén que lleva a los perros con la correa puede ser un paseador de
perros.
21 Esta dimension se analiza en el apartado posterior.
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Figura 17: “Mirar con lupa”, Editorial Estrada.

Estas ilustraciones constituyen un ejercicio que debe ser realizado por los
estudiantes: deben anotar debajo de cada dibujo el oficio que realiza cada persona, en el
ambito de la institucion escolar. El Unico varén que trabaja en la escuela es el portero: se
reafirman, otra vez, las ocupaciones generizadas. Se observan cinco mujeres que trabajan:
de maestra, de directora, de cocinera, de secretaria y de bibliotecaria. Nuevamente, es
posible identificar como se reproduce la idea de que existen divisiones de ocupaciones,
de modo tal que algunas son desempefiadas casi exclusivamente por mujeres y otras por
varones (Wainerman, 1996). También, cabe destacar, que la mayoria de las
representaciones de las mujeres que trabajan en estos manuales escolares, si no responden
a estereotipos de clase y etnia, se desempefian en el ambito escolar, preferentemente de
maestras.

Asi como las imagenes hacen referencia a una segregacion por género horizontal,
también aluden a la segregacion por género vertical: en trabajos con estructuras
jerarquicas las mujeres ocupan los peldafios inferiores, mientras que los varones, los

superiores (Wainermann, 1996).
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Figura 18: “Mi amigo Umi”, Editorial S-M.

La maestra constituye una figura que se repite pagina tras pagina. Es por ello que
se incorpor0 esta imagen que representa la entrada de una institucion escolar con nifios y
nifias ingresando, y, en lugar de una mujer, un varén adulto con guardapolvo blanco. Se
consider6 que se trataba de un maestro, pero la lectura de las paginas posteriores reveld
que en realidad es el Director. EI &mbito escolar es representado mdaltiples veces en los
manuales escolares; se ilustran los espacios en términos de infraestructura, los recreos,
los comparieros de clase y, fundamentalmente, las maestras. No se observan maestros??
en las aulas. Los Unicos varones que aparecen cumplen la funcién de porteros o, en este
caso, directores -y como se observara en el proximo apartado, como docentes de
educacion fisica—. Sin embargo:

“La segmentacion del mercado ocupacional segun el género no obedece a un
orden natural, inmodificable. Muestra que las ocupaciones no son naturalmente
femeninas ni masculinas, sino que adquieren su marca genérica en obediencia a la accion
de representaciones culturales y de necesidades sociales y econémicas histéricamente
cambiantes” (Wainerman, 1996: 74).

22 La Gnica imagen en la que aparecen maestros varones se incorporara en el capitulo siguiente; se trata de
maestros de educacion fisica.
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De esta manera, se considera que las imagenes operan como representaciones
culturales, que lejos de visibilizar una mirada amplia del mundo laboral, (re)producen

este mercado segmentado por género.

4.2.  Dicotomia espacio publico-espacio privado

La dicotomia espacio publico/espacio privado ha organizado tradicionalmente las
tareas de hombres y mujeres en sociedad (Barrancos, 2012). Puede observarse en las
siguientes imagenes como la esfera publica se encuentra reservada a los varones, quienes
realizan actividades valoradas socialmente, mientras que, las mujeres no se apropian
libremente de estos espacios.
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Figura 19: “Hola, soy bambu” Editorial Santillana.
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Figura 20: “El libro de primero”, Editorial Santillana.

En la figura 19 puede observarse a un recolector de residuos, un paseador de
perros, un florista y un operador de radio, desempefiando sus oficios en el &mbito urbano.
La figura 20 ilustra el ambito rural con tres trabajadores también varones. Se considera
que esto se encuentra vinculado al modelo de familia ‘“arquetipica” que, como se
desarrollé en el Capitulo 2, abunda en los manuales escolares analizados. Es decir, tanto
en torno de la familia como en torno del trabajo, se hace hincapié en nociones
tradicionales —por supuesto, con sus matices— Yy es posible advertir como el modelo
patriarcal se encuentra fuertemente arraigado. Este, conlleva, ademas, una estricta
divisién de roles de acuerdo al género, donde, como ilustran las imégenes, el varon es el

proveedor econdmico (Jelin, 1998).
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Figura 21: “;Ahora sabemos!” 1, Editorial Edelvives.

Estas imagenes conforman los ultimos recuadros de otra de las historietas que
protagoniza Nacho en el manual jAhora sabemos! 1. Nacho y su hermano menor viajaron
al campo de sus abuelos a compartir el fin de semana con ellos. Se incorpordé como uno
de los ejemplos que demuestran la division de roles familiares y laborales en los
manuales, pero también porque permitia problematizar otras dimensiones, como es la
clase social y la apariencia fisica de los personajes. Los comentarios y las actitudes de los
nifios son caracteristicas de una clase social media y urbana, que considera lo rural como
“exotico”. El festejo por ensuciarse, la idea de plantar dulce de leche o un palito de helado,

y utilizar una pala de plastico para trabajar la tierra, da cuenta de una parcialidad del
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universo de la infancia (Morgade y Alonso, 2008) que suele utilizar su tiempo de ocio en
espacios cerrados, con aparatos electronicos y videojuegos.?

Asimismo, si bien los lineamientos curriculares de la ESI proponen para este caso
“la comprension de las diferentes condiciones de vida de los actores involucrados en los
espacios rurales y urbanos. El reconocimiento de los roles y relaciones entre mujeres y
varones en dreas rurales y urbanas’?*, puede advertirse una division de roles entre el
abuelo y la abuela. El primero, le “ensefia” a sus nietos a trabajar la tierra en el &mbito
rural, y la segunda, atenta a las condiciones climaticas calurosas, aparece exclusivamente
aalcanzarles un helado. Nuevamente es posible identificar una division sexual del trabajo,
que asigna tareas especificas y particulares a hombres y mujeres (Rodriguez Enriquez,
2007). Asimismo, puede visibilizarse que se (re)producen estilos corporales distintos de
acuerdo a la edad y el género. La abuela tiene una fisonomia pequefia, es delgada, tiene
cabello corto y claro —como la mayoria de las mujeres mayores en los dibujos e imagenes—
. El abuelo, por el contrario, es mas alto, tiene un cuerpo mas grande y la barba le cubre
la mitad de la cara. Los nifios son delgados y tienen pelo castafio.

De esta manera, en este apartado se intentd demostrar como los contenidos
simbélicos hegemonicos de lo que se considera como “femenino” o “masculino”? operan
como construcciones sociales que determinan marcas subjetivas, psiquicas y corporales,
que en su forma institucionalizada, tienden a preservar una division sexual del trabajo
patriarcal y heteronormativa (Morgade, 2007). Esto persiste, como se observara, en las
(re)presentaciones del trabajo doméstico y de las mujeres que trabajan en el espacio

publico.

4.3.  Mujeres que trabajan: estereotipos socio-raciales

El trabajo que se realiza en la esfera productiva se encuentra imbricado con el
trabajo domestico —y viceversa—. Ambos son indisociables y no pueden ni deben
concebirse uno sin el otro. Esto es asi porque la participacion en el trabajo “profesional”
en el ambito publico depende inevitablemente de la participacion que se tiene en el trabajo

doméstico, y viceversa. Pensar el trabajo desde esta Optica, englobando al mismo tiempo

23 Ademas, es menester aclarar que en reiteradas ocasiones estos nifios aparecen realizando este tipo de
actividades ludicas, caracteristicas de clases medias urbanas.

24 Ver lineamientos curriculares en: https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/lineamientos_0.pdf
25 Sobre esta dicotomia jerarquica “femenino/masculino” se hara hincapié en un apartado del Capitulo 4.
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el ambito profesional como el &mbito doméstico, implica entender que la unidad de
produccion no es el tnico &mbito laboral y que por ende se hace imprescindible tener en
cuenta a la familia (Barrere Maurisson, 1999).

Las relaciones sociales entre los sexos, relaciones desiguales, jerarquizadas y
asimétricas de opresion y explotacion, suelen ser consideradas o otorgandole relevancia
al componente de la opresidn de sexo, o al de la explotacion econdémica. Sin embargo, es
importante que la importancia otorgada a una de las esferas no implique situar en un plano
secundario a la otra. Daniele Kergoat (1978, 1982, 1984) conceptualizd ambas relaciones
en términos de “co-extensividad”. Con esta idea, propuso pensar a la explotacion en el
trabajo y la explotacion de sexo como indisociables: la esfera de explotacion econdémica
es simultanea a la esfera en donde se ejerce el poder sobre las mujeres.

De esta manera, la preeminencia de la variable econémica que, por ejemplo, en el
marco del analisis marxista le otorgaba centralidad al concepto de fuerza de trabajo, con
la idea de co-extensividad de las relaciones de clase y de sexo, cede el lugar a la nocién
de un sujeto sexuado inserto en relaciones. Establecer que existe un vinculo indisociable
entre la explotacion de clase y la explotacion de sexo, permite repensar la nocion de
trabajo, entendiendo a las subjetividades inmersas en relaciones de clase y de sexo (Hirata
y Kergoat, 1994)

El género opera como un principio organizador de la estructura econémica dentro
de la sociedad capitalista; estructura el trabajo retribuido y el trabajo no retribuido, y la
responsabilidad de este Ultimo se le es asignada a las mujeres (Fraser, 2008). La division
sexual del trabajo que se observo en los apartados previos se manifiesta también en esta
estructuracion. El trabajo no retribuido, entendido como “reproductivo”, como es el
trabajo domeéstico, en los manuales escolares es realizado siempre por mujeres. Las tareas
del hogar y la atencion a la casa constituyen actividades representadas como

exclusivamente femeninas.
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Figura 22: “Mirar con lupa”, Editorial Estrada.

En esta imagen es posible observar nueve personas en sus hogares: una mujer
adulta, cuatro nifios y tres varones adultos. Los nifios estdn realizando diversas
actividades ludicas; un varén adulto mayor esta realizando una tarea de ocio, otro, pinta
una pared —posiblemente se trate de un pintor— y otro utilizando una computadora. La
Unica mujer esta barriendo el piso de su departamento. Como se menciond el Capitulo 2,
los varones no suelen ser representados en espacios domésticos, y en el caso de que lo
sean, se encuentran realizando tareas de ocio o ejerciendo trabajos remunerados.

Sin embargo, la estricta division de espacios de acuerdo al sexo (Barrancos, 2012)
que configura la dicotomia espacio publico/espacio privado que se tratd anteriormente, y,
el trabajo doméstico realizado exclusivamente por mujeres aparece “cuestionado” o, al

menos, “visibilizado” en una pagina de uno de los manuales:
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LA VIDA DE LAS MUJERES %],

O LEE LO QUE PIENSAN ESTAS MUJERES. |

ME GUSTARIA HACER
DEPORTES Y SALIR SOLA,
PERO ESO SOLO LES ESTA

h 1 PERMITIDO A LOS VARONES. §
" « ™

e e—

N
N\ s

"A COMIENZOS DEL SIGLO XX

fl
]

EN LOS ANOS CINCUENTA ‘ {

Figura 23: Hola soy Bambu, Editorial Santillana.

Aqui se plantea una reflexion sobre la opresion de las mujeres (Heredia y
Wainerman, 1996). “La vida de las mujeres” en tres periodos historicos: en la época
colonial, a comienzos del siglo XX y en los afios cincuenta. Esta imagen permite
vislumbrar los roles a los que han sido confinadas las mujeres pertenecientes a distintos
estratos sociales. Puede observarse a la esclava, oprimida por una mujer de clase alta; es
decir, por su género, y también por su lugar en la estructura social. Asimismo, a la mujer
ama de casa, madre y esposa, de clase media-alta.

La apariencia fisica de estas Ultimas y la vifieta que se encuentra a su lado,
particularmente la de los afios cincuenta, se vincula a las mujeres -y sus vidas- que
describié Betty Friedan (2010). Estas se centraban en la dedicacion exclusiva de sus
hogares, hijos y maridos, y esto producia en ellas una sensacion de malestar, de vacuidad,
de falta de plenitud. Esto que la autora denominé como “el malestar que no tiene
nombre” no es visibilizado en las tres imagenes. Lo que se encuentra, Unicamente, en la
ilustracion de la época colonial y de mediados del siglo XX es una afirmacion, un
pensamiento, de lo que hacen las mujeres en esas épocas. A diferencia del dibujo de
principios de siglo XX, donde la vifieta expresa de manera explicita, que la mujer quiere

realizar actividades que no puede debido a su condicion de género.
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Por otra parte, la mujer esclava da cuenta de esta doble opresion que se
mencionaba previamente. Si bien la imagen no dice mucho mas, permite visibilizar como
la figura de “el ama de casa” refleja una realidad parcial, simbolo de prosperidad
economica que solo disfrutan las clases medias-altas. Para las mujeres de clases mas bajas
—Yy por supuesto para las esclavas— el eje central nunca fue la maternidad ni el matrimonio
(Davis, 2005). Como plantean algunas autoras, en estos casos, la opresion es también
ejercida por las mujeres empleadoras —o, en este caso, “duefias”—, quienes “se desprenden
parcialmente del significado de inferioridad social [...] y se lo traspasan a una mujer en
una posicion social inferior a la de ellas” (Gutiérrez-Rodriguez, 2013: 125).

Asimismo, la imagen invisibiliza que la esclava podia tener una familia. De
acuerdo a Davis (2005), la vida doméstica era muy importante en la vida de los esclavos,
porque se trataba del Gnico espacio en donde podian experimentar su humanidad. Por ello,
las esclavas —ademas de ser trabajadoras, exactamente igual que sus comparieros varones—
no eran “degradadas” a partir de las funciones domésticas que cumplian, como si lo
vivieron las mujeres libres. Las esclavas nunca fueron tratadas como meras amas de casa,
madres 0 esposas. Siguiendo a la autora, el trabajo domeéstico en la esclavitud implicaba
la realizacion de tareas que no eran consideradas femeninas. Tanto mujeres como
hombres esclavos desempefiaban funciones domésticas. Existia una division del trabajo
doméstico, pero no era necesariamente jerarquica. Ambos, esclavo y esclava, eran
igualmente necesarios. El trabajo que desemperfiaban para ellos mismos y no para sus
amos se desarrollaba en un caracter de igualdad.

Por otra parte, las mujeres que trabajan —en el espacio publico—, y se encuentran
en posiciones de desventaja social debido a su raza o etnia, y su clase, aparecen en dos

iméagenes de dos manuales diferentes:
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\lgunas personas, como esta mujer toba
1e una comunidad del Chaco,

onfeccionan sus prendas de vesti

Figura 24: “Mi amigo Umi”, Editorial S-M.

| Sonia nacio en Bolivia, pero vive en Buenos
Aires. De pequena trabajo en el campo,
ayudando a su familia, pero cuando se caso,

se fue a la cludad. Luego de trabajar mucho,
con su marido pusieron una verduleria.
Mientras Juan sale con la camioneta a comprar
verduras vy frutas en las quintas, Sonia atiende
el negocio.

Figura 25: “Hola, soy bambu” Editorial Santillana

Las mujeres que trabajan en el espacio publico en los manuales escolares
analizados no son ni blancas ni de clase media. Son indigenas, o inmigrantes limitrofes,
que, en términos de algunos autores, constituyen la “migracion no deseada/no europea”
(Grimson, 2001; Grimson y Jelin 2006). En la figura 24 se observa a una mujer toba, que
vive en Chaco, y confecciona sus prendas de vestir, excluida del mercado laboral formal.
Por otro lado, en la figura 25 se encuentra a Sonia, nacida en Bolivia, que trabajé desde
pequefa en el campo y luego al casarse se mudo a la ciudad a trabajar en una verduleria
que abri6 con su marido. En este caso, a su vez, se identifica una division de roles: su
marido gestiona y conduce el vehiculo, mientras que ella presta el servicio de atencién al

publico.
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De esta manera, se concluye que, lo que se encuentra de modo maés frecuente en
estos manuales escolares —teniendo en cuenta, ademas, la persistencia del modelo de
familia tradicional y el lugar central otorgado a la maternidad, que se desarrollo en el
capitulo previo— es a las mujeres en sus casas realizando las tareas domésticas, y a los
hombres trabajando y apropiandose del espacio publico. Pero ademas para las pocas
mujeres que, tal vez, ademas de cuidar de la casa y de los nifios, deben salir a trabajar, el
trabajo es una respuesta a la extrema necesidad (Heredia y Wainerman, 1996; Elizalde,
Felitti y Queirolo, 2009) vinculada a cuestiones de clase y etnia.

También es menester aclarar que, si bien se observan a mujeres que trabajan y se
insertan en el mercado de empleo —como se visibilizd en apartados previos, no solo lo
hacen respondiendo a estereotipos de clase y etnia, sino también de género—, no sucede
lo mismo con la insercién de los varones a las tareas de cuidado (Rodriguez-Enriquez,
2007). Como se menciono con anterioridad, solo en la Figura 10 pudo visibilizarse a un
varon realizando tareas del hogar.

Por ultimo, para finalizar el capitulo, se hace referencia a lo planteado por Hirata
(1997) en relacion a una investigacion sobre obreros de la industria del vidrio. La autora
sostiene que este trabajo permitid la observacion de las representaciones sociales de la
virilidad y la femineidad que atraviesan la gestién de la mano de obra. Estudiar el trabajo
de acuerdo al sexo, y la pareja masculinidad/virilidad y femineidad dio cuenta de los
estereotipos que persisten vinculados a las tareas laborales: la virilidad se vincula de
manera directa a trabajos que requieren fuerza y determinacion y la femineidad, por el
contrario, es asociada a la paciencia y la minuciosidad.

La autora retoma lo explicitado por H. Le Doaré (1994), quien sostiene que las
condiciones de trabajo tanto de hombres como de mujeres cambian de acuerdo al contexto
histdrico, econdémico y cultural. Sin embargo, considera también que estas condiciones
no se transforman, sino que continlan manteniendo espacios masculinos y espacios
femeninos. Al respecto, Hirata plantea que, si bien es posible identificar una continuidad,
una permanencia de la division sexual del trabajo, esta no deja de ser nunca una
construccion social e histérica que presenta siempre la posibilidad de cambio (Hirata,
1997). Los manuales escolares también operan en esta construccion, debido a que no
“reflejan” sentidos, sino que los producen a lo largo de sus paginas, principalmente a

través de sus imagenes.
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5. Capitulo 4: Binarismo, estereotipos y heteronormatividad

El género no constituye una esencia o rasgo interno, sino que se construye a partir
de actos corporales sostenidos en el tiempo, que se producen al interior de un marco en
el que diferentes medios sociales regulan de manera estricta (Butler, 2007). En este
sentido, multiples instituciones —como las escolares—y practicas —como las pedagdgicas—
se constituyen por los géneros, y a su vez, constituyen a los géneros (Lopes Louro, 1997).
El género, puede parecer congelarse, y crear la apariencia de sustancia; sin embargo, es
siempre un hacer y es performativo (Butler, 2007).

Por otra parte, es importante tener presente que el género no debe pensarse de
manera aislada, sino que siempre se entrecruza con modalidades raciales, de clase,
étnicas, sexuales y regionales; todas ellas instituyen las identidades de los sujetos. Por
ello, el género no se construye del mismo modo en contextos historicos distintos, y no
puede separarse de las intersecciones politicas culturales en las que se (re)produce (Butler,
2007).

A lo largo de este capitulo, se problematizaran diversas dimensiones vinculadas
al lenguaje, la construccion del género y la diferencia sexual, los estereotipos femeninos
y masculinos y la heteronormatividad que atraviesan las iméagenes de los manuales
escolares analizados. En constante didlogo con las teméticas que ya se abordaron, esto es,
la familia y el trabajo, se hara foco en los modos de (re)presentacidn de nifias y nifios, sus

caracteristicas fisicas y las actividades que realizan.

5.1. Lenguaje y performatividad

Si bien el objeto de investigacion de esta tesina se encuentra conformado por las
iméagenes, es decir, discursos visuales, se considera que el analisis se enriquece al tener
en cuenta los discursos escritos que ocupan en la mayoria de los casos un espacio menor
que las imagenes, pero estan ahi.

En este sentido, se entiende que el lenguaje, tanto escrito como visual, en su
dimensién performativa —es decir, como acto que produce efectos— juega un papel central
en la produccion de identidades. En términos de Foucault (1999) asi como un discurso
“rige” ciertos modos de hablar sobre un tema en particular, definiendo una forma
aceptable e inteligible de hacerlo, del mismo modo por definicion “excluye”, limita y

restringe otros modos de hablar o construir conocimiento.
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PREGUNTAS, MIS IDEAS,
MIS DESCUBRIMIENTOS. \

NACHO TIENE & ANOS.

TIENE UNA GRAN
IMAGINACION.

€9 EL HERMANO
MAYOR.

SE LE CAVO UN DIENTE
Y SE LE ESCAPA EL AIRE
POR EL AGUJERITO.
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LE ENCANTAN LOS
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DE SU HERMANO MAYOR.
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CAPRICHOSO:

-

Figura 26: “;Ahora sabemos! 17, Editorial Edelvives.

Esta imagen y los pequefios textos que la rodean ocupan por completo una de las
primeras paginas del manual “;4hora sabemos! 1” de la Editorial Edelvives. Segun su
auto-descripcién Nacho tiene seis afios, una gran imaginacion, adora a su perro, le
encantan los dinosaurios, quiere aprender a leer, se le cayo un diente recientemente y le
ensefia cosas a su hermano menor. “;Hola! Yo soy Nacho, un chico como vos”. En esa
primera frase ya es posible observar el modo en el que el lenguaje utilizado —que
caracteriza el lenguaje que utilizan todos los manuales analizados— invisibiliza el género
femenino. El colectivo de nifias es ignorado, pero tal vez se espera que se sienta “parte”
cuando lee o0 escucha “soy un chico como vos”.

Lo masculino como paradigma de lo neutro, de lo universal, se convierte en la
norma. Y no puede soslayarse la relevancia de esta cuestion, ya que, como establecen
algunos autores (Subirats, 1992; Scharagrodsky, 2004) el cédigo de género en el lenguaje
también opera como (re)productor de tendencias inequitativas y desiguales en materia de
género. Puede identificarse como la palabra supone a todas las personas, englobando
hombres y mujeres (Lopes Louro, 1997). Como sostiene Paulo Freire (1999):
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“De nifio, en la escuela, aprendi otra cosa. aprendi que cuando se dice hombre
se incluye también a la mujer. Aprendi que en gramatica el masculino prevalece [..] esto,
que parece una cuestion gramdtica, no lo es. Es ideologia [..] ” (Freire, 1999:92)

Es asi que, en espafiol, el género masculino se considera la forma no marcada o
inclusiva: decir en plural “los nifios” incluye a personas de sexo masculino y femenino;
en cambio el género gramatical femenino es la forma marcada y, por tanto, resulta
exclusiva o excluyente: “las nifias” no incluye a los varones (Elizalde, Felitti y Queirolo,
2009)

Pero no Gnicamente: soy un chico como vos también apela a una forma de ser
varon, a un ideal masculino dominante (Connell, 1995). A Nacho le gustan los
dinosaurios, no las mufiecas. Esta cuestion atraviesa la totalidad de los manuales
utilizados, ya que, en su mayoria, son nifios varones los protagonistas de las historietas,
los cuentos y las actividades a realizar, e invitan a pensar en las significaciones
hegemdnicas y no hegemdnicas de la masculinidad —y la femineidad- en la escuela. En
los libros es posible observar como se refuerzan los sentidos tradicionales de lo masculino
y lo femenino (Connell, 1995; Morgade, 2001).

5.2.  Dualismo sexo-género

En la pagina que se observara a continuacion, se encuentra una actividad que
deben realizar los alumnos, cuyo objetivo podria definirse como “desnaturalizar y
problematizar los estereotipos de género”. Bajo el titulo “De chicas y de chicos”, y la
afirmacion “las chicas y los chicos tienen muchas cosas en comin y también muchas
otras que los diferencian” se expone la consigna y las cuatro imagenes sobre las que

deberan reflexionar los estudiantes:
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DAY -
DE CHICAS Y DE CHICOS /,)

LAS CHICAS Y LOS CHICOS TIENEN MUCHAS COSAS EN COMUN
y TAMBIEN MUCHAS OTRAS QUE LOS DIFERENCIAN.

:OBSERVA LAS FOTOS Y PINTA LOS RECUADRITOS SEGUN ‘/4 “
~ SEINDICA: :
* SI LA FOTO MUESTRA ALGO EXCLUSIVO DE LOS VARONES. 7 i
: SI LA FOTO MUESTRA ALGO EXCLUSIVO DE LAS MUJERES,
SI ES ALGO QUE PUEDE VERSE EN HOMBRES Y EN MUJERES.

* Santittons SA. Probibids s fotocepls. Ley 11.723

& COMPARFEN: : TODOS MARCARON LO MISMO?

Figura 27: “Hola, soy bambui”, Editorial Santillana.

Resulta sencillo especular las respuestas que se esperan de los nifios en esta tarea:
marcaran con rojo la imagen de un varén adulto afeitandose, con verde la de una mujer
embarazada, y con azul la de los nifios jugando al basquet y la de la nifia tocando la
guitarra. Si bien no puede soslayarse la importancia de la puesta en cuestionamiento de
los roles “femeninos” y “masculinos” y los estereotipos de género que abundan en la
infancia; es decir, resulta relevante explicitar que tanto nifias como nifios pueden tocar
instrumentos y practicar deportes, es posible identificar el dualismo sexo/género que
subyace en la propuesta de esta actividad.
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Con el dualismo sexo/género se hace referencia a los planteos que sostienen que
el sexo es lo anatomico y lo fisioldgico, y el género es lo construido y cultural. Es decir,
el sexo se asocia a la naturaleza y por lo tanto se percibe como real, mientras que el género
se entiende siempre como una construccion. Esta argumentacion la sostuvo el feminismo
de la segunda ola durante la década del *70, el cual no cuestionaba el componente fisico
del sexo, sino solo el género, entendido como los significados psicoldgicos y culturales
de las diferencias entre los varones y las mujeres.

Sin embargo, es importante entender que el sexo no es una categoria
exclusivamente fisica, debido a que las sefiales y las funciones corporales que se
consideran como “femeninas” o ‘“masculinas” se encuentran imbricadas en las
concepciones del género (Fausto Sterling, 2006). Es decir, el sexo, es una categoria que
ya se encuentra dotada de género. Al respecto, Judith Butler (2007) sostiene:

“El género no es a la cultura lo que el sexo es a la naturaleza, el género también
es el medio discursivo/cultural a través del cual ‘la naturaleza sexuada’ o un ‘sexo
natural’ se forma y establece como ‘pre discursivo’ [..]” (Butler, 2007:55)

Es decir, cuando se intenta pensar a “lo fisico” como algo que existe con
anterioridad al discurso sobre “lo femenino” y “lo masculino”, en realidad, lo que se
presenta es que esa materialidad ya esta atravesada por los discursos en torno al sexo y a
la sexualidad, que prefiguran los posibles usos que se le pueden dar a ese término. Esto
se debe a que la materialidad corporal es construida en el marco de una matriz de género
(Fausto-Sterling, 2006).

De esta manera, como se mencioné anteriormente, no deben desestimarse este tipo
de propuestas que presentan los manuales escolares para visibilizar la existencia de
estereotipos que constrifien los gustos y elecciones de los/as nifios/as en la actualidad. Sin
embargo, establecer que existen cuestiones exclusivas de varones y exclusivas de mujeres
y apelar a la biologia para fundamentar esos discursos, en términos de Fausto-Sterling
(2006) mantiene la dicotomia sexo/género, que puede conducir a que se piensen las
diferencias cognitivas y de comportamiento como “derivadas” de las diferencias sexuales,
y, por ende, se limiten los analisis. Asimismo, resulta menester aclarar que, al dirigir el
foco al caracter fundamentalmente social, no se ha pretendido negar que el género se
constituye sobre los cuerpos sexuados, 0 sea, no es negada la biologia, sino que se enfatiza
deliberadamente la construccion social e histérica producida sobre las caracteristicas

bioldgicas (Lopes Louro, 1997).
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5.3.  Dualismo femenino/masculino y heteronormatividad

En los manuales escolares analizados conviven diferentes modos de presentar a
niflos y nifas, sus caracteristicas y cualidades. En esta linea, los lineamientos curriculares
de la ESI promueven “El reconocimiento de las diferencias bioldgicas entre mujeres y
varones. La identificacion de prejuicios y practicas referidas a las capacidades y
aptitudes de nifios y nifias. "%

Si bien en la mayoria de los casos no se encuentran discursos explicitos o se
transmiten normas concretas con respecto a “cdmo ser varéon” y “como ser mujer’; es
decir, no se le suelen asignar cualidades diferenciales “por naturaleza” sobre la base del

sexo (Heredia y Wainerman, 1996), en algunas ocasiones se (re)producen estereotipos de

género arraigados y establecidos:

CIENCIAS SOCIALES ]

JUGUETES DE ANTES Y DE AHORA

LAS NENAS SIEMPRE JUGARON CON MUNECAS
] . .HOY, TO
TENEMOS ALGUN MURECO AL QUE QUEREMOS MuCHO 805
CONSERVAMOS COMO RECUERDO DE CUANDO ERAMOS
CHIQUITOS.

pasr 2" i

e

Dos munecas articuladas: . Mun V
1890 (derecha), 1895 “M;: :Iiu‘rz“lgf:;n eeres
(izquierda). ’ '

Muiieca articulada
de 42 centimetros de alto,

J BUSQUEN, EN REVISTAS, FOTOS DE MURNECAS ACTUALES. 1860.
9 (EN QUE SE DIFERENCIAN CON LAS DE ANTES? COMPARENLOS MATERIALES CON QUE
ESTAN HECHAS, LA FORMA, LA ROPA.

LOS VARONES DE HOY Y DE OTRAS EPOCAS JUEGAN Y JUGABAN CON AUTITOS,
{QUIEN NO SE ARMO ALGUNA VEZ UNA PISTA DE AUTOS?
ADEMAS, CUANDO SUS PAPAS Y ABUELOS ERAN CHICOS HABIA
AUTITOS “DE COLECCION" JUGABAN CON ELLOS UN RATO Y
DESPUES LOS PONIAN EN ESTANTES PARA EXHIBIRLOS.

oy LLEVEN ALGUN AUTITO A LA ESCUELA, DIBUJEN UNA PISTA EN EL
ATIOY... SE LARGA LA CARRERA!

—— e

Figura 28: “Mirar con lupa”, Editorial Estrada.

26 Ver lineamientos curriculares en: https://www.argentina.gob.ar/sites/default/files/lineamientos_0.pdf
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Como se menciono anteriormente, el lenguaje en los manuales escolares utiliza al
masculino como universal, y solo en reducidas excepciones se desdobla y se visibiliza en
su forma femenina. En la figura 28, esto sucede: se distingue a “las nenas” de “los
varones”, per0 para reafirmar un estereotipo de género, en este caso, con respecto a
juguetes y actividades ludicas. “Las nenas siempre jugaron con muiiecas” Y “Los
varones de hoy y de otras épocas juegan y jugaban con autitos”.

Por otra parte, diversas imagenes que se incorporaron permitieron dar cuenta que
los personajes que se presentan en los manuales son homogéneamente de clase media —
maés alld de los estereotipos de clase y etnia—, pero, como se puede observar en esta
ocasion en particular, también se apela a lectores pertenecientes al mismo sector social.
La referencia a la tenencia de mufiecas, mufiecos, ¢ incluso “autitos de coleccion” en el
caso de los padres y de los abuelos, alude a una infancia caracterizada por el consumo y

el acceso a juguetes y actividades ludicas.

IMAGEN.
*INVENTEN preGUNTAS QUE SE PUEDAN CONTESTAR MIRANDO LA

Figura 29: “Mirar con lupa”, Editorial Estrada.

Otra cuestion que es posible visibilizar muy facilmente es la diferencia en
términos cuantitativos de nifios y nifias realizando actividades al aire libre o deportivas.
En esta imagen, por ejemplo, hay 32 nifios y 7 nifias. Pero ademas las nifias son
representadas realizando deportes individuales como es el atletismo o la natacién. Los
juegos en equipo, como el basquet o el futbol, son desempefiados exclusivamente por

varones. También es importante destacar que, en esta imagen si se representan dos
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docentes varones, a diferencia de lo que sucede en las imagenes de los espacios interiores

de las escuelas, como son las aulas o los pasillos.

\\x\ IGUALES PERO DIFERENTES

) MIRA LA FOTOGRAFIA Y CONVERSA CON TUS COMPANEROS:
\ JQUE TIENEN EN COMUN LOS CHICOS DE LA FOTO? ‘

&3 ;QUE DIFERENCIAS NOTAS ENTRE ELLOS?

‘O CONVERSEN ENTRE TODOS SOBRE LAS SEMEJANZAS Y LAS DIFERENCIAS
QUE ENCUENTRAN ENTRE USTEDES:

£ ;TODAS LAS CHICAS TIENEN EL PELO LARGO" |

&3 ;TODOS LOS VARONES TIENEN EL PELO
CORTO?

&3 ;LOS VARONES SIEMPRE SON MAS ALTOS
QUE LAS CHICAS?

b (®):eLuaN DOS ADULTOS QUE CONOZCAN.
MENCIONEN DOS SEMEJANZAS Y DOS
DIFERENCIAS ENTRE ELLOS.

Figura 30: “Hola, soy bambui”, Editorial Santillana.

Esta pagina del manual, en la parte superior, incorpora una imagen de tres nifias y
dos nifios en el aula. Los cinco poseen caracteristicas fisicas distintas: los colores de la
piel, los peinados y los rasgos faciales. “Iguales pero diferentes”: son nifios, van a la
escuela juntos, pero con respecto a la apariencia fisica, son diferentes. Aqui es posible
advertir dos cuestiones: por un lado, nuevamente, como se observo en el Capitulo 2, se
apela a etnias no blancas para representar “lo diferente”. Por otro lado, esta “diferencia”

es encorsetada; es decir, algunas “diferencias” merecen ser visibilizadas e identificadas,
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tal como sucedia por ejemplo con las configuraciones familiares. Ya que, en este caso,
los cinco nifios que protagonizan la imagen son delgados y también de clase media.

Hay iméagenes que de manera explicita (re)producen normativas de geénero
previamente instaladas y establecidas: otras lo hacen de manera implicita, con la
utilizacion de colores, o con la representacion reducida de nifias —en relacion a los nifios—
en el desemperio de diversas tareas. Sin embargo, resulta menester incorporar esta imagen
que se encuentra en la parte inferior de la pagina, ya que se considera que se constituye
como una ruptura con respecto a los discursos escritos y visuales que se observan a lo
largo de este capitulo.

“;Todas las chicas tienen el pelo largo? ;Todos los chicos tienen el pelo corto?
¢JLos varones siempre son mas altos que las chicas?” Este texto que se encuentra
contiguo a la imagen resulta muy interesante por dos cuestiones: por un lado, porque
invita a los/as nifios/as a problematizar y reflexionar sobre los estereotipos corporales y
de apariencia fisica que conforman una estética hegemdnica que se vehiculiza en los
manuales escolares, pero principalmente en los medios de comunicacion, los cuales
agencian de esta manera una estandarizacion de los canones de belleza (Schuman, 2012;
Ortiz Piedrahita, 2013). Pero, por otro lado, y fundamentalmente, porque cuestiona la
imagen que se encuentra a su lado: una nifia con pelo largo, mas baja, que un nifio con
pelo corto. Sin embargo, esas son las unicas “diferencias” a las que se alude: la altura y
el largo de pelo. Ambos nifios son blancos, con cuerpos delgados; la nifia usa un vestido
rosa y el nifio un pantalén de jean azul. Asi, pese a que se “problematicen” algunas
dimensiones, la clase y la diferencia sexual no son cuestionadas en estos manuales.

Las imagenes analizadas a lo largo del trabajo permitieron dar cuenta que los
manuales escolares representan Unicamente identidades femeninas y masculinas, las
cuales, en términos de Butler (2007) constituyen los “géneros inteligibles” que instauran
y mantienen relaciones de “coherencia” y “continuidad” entre sexo, género y deseo. Las
producciones discursivas —tanto escritas como visuales— hacen aceptable esta relacion
binaria y demuestran que solo algunas configuraciones culturales del género son “reales”
y refuerzan e incrementan su hegemonia (Butler, 2007).

En este marco, se plantea que los manuales escolares operan como una matriz
cultural que exige que algunas identidades no puedan existir: aquellas en las que no existe
esa “coherencia” y “continuidad”. Esa supuesta “unidad” —la que caracteriza a los géneros
“inteligibles”— constituye en realidad un efecto de practicas reguladoras que intentan

uniformizar la identidad de género a través de la heterosexualidad obligatoria, estable y
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de oposicion. Esta, exige y crea la univocidad del género, que determina el limite de las
posibilidades de los géneros —siempre dentro de un sistema binario y opuesto—. De este
modo, la institucion de la heterosexualidad obligatoria y naturalizada requiere y
reglamenta al género como una relacion en la que solo existe lo femenino y lo masculino,
y estos se distinguen entre si (Butler, 2007).

Sin embargo, “la construccion del género también se hace por medio de su
deconstruccion” (de Lauretis, 1994: 209). Al aceptar que la construccion del género es
historica y se produce constantemente, se entiende que las relaciones entre hombres y
mujeres, los discursos y las representaciones de esas relaciones estan en constante cambio
(Lopes Louro, 1997). Pero, es preciso deconstruir el caracter permanente de la oposicion
binaria masculino-femenino (Scott, 1992). Deconstruir la polaridad rigida de los géneros,
implicaria problematizar tanto la oposicion entre ellos en cuanto a la unidad interna de
cada uno, y percibir que cada uno de esos polos se encuentra en su interior fragmentado
y dividido. Una de las consecuencias mas significativas de la deconstruccion de esa
oposicidn binaria reside en la posibilidad que abre para que se comprendan e incluyan las
diferentes formas de masculinidad y feminidad que se constituyen socialmente, ya que,
esta concepcidn binaria de los géneros supone ignorar o negar todos los sujetos sociales
que no se “encuadran” en una de esas formas (Lopes Louro, 1997)

Pero en los manuales escolares no hay espacio para las identidades no binarias y
disidentes. No existen las familias homoparentales. No hay varones que jueguen con
mufiecas ni nifias que jueguen con autos. Hay princesas y hay héroes. En este sentido, se
constituyen como herramientas de imposicién cultural (Heredia y Wainerman, 1999), y
transmiten un discurso hegemonico que se basa en estructuras de género binarias que
(re)producen la heteronormatividad. Funcionan como un medio social que mantiene y
regula el género, en sus formas mas reificadas (Butler, 2007).

Por otra parte, pensar que estos dispositivos operan como practicas reguladoras en
las que circulan construcciones heterosexistas (Butler, 2007) conduce a reflexionar acerca
de qué es lo que sucede con las mismas. Es decir, qué posibilidades de resignificacion y
reapropiacion son habilitadas en el aula, a través de los usos de estos materiales.
Considerando que los sujetos —tanto docentes como estudiantes no son pasivos receptores
de imposiciones externas, sino que, activamente las rechazan o las asumen; y, que los
saberes que la escuela pretende u ocultar, pueden —y son— contestados, desafiados,
confirmados y subvertidos (Lopes Louro, 1997), se plantea una serie de interrogantes que

seran abordados en el capitulo posterior. ¢(Cual es el lugar de los manuales escolares en
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el aula? ;Qué rol cumplen los docentes y otros miembros de la comunidad educativa en
la seleccion de los mismos? ¢En qué medida las imagenes analizadas constituyen un
objeto de importancia o preocupacion para los docentes? ;Como se abordan las tematicas
de la familia y los estereotipos de género? ¢Existen la homosexualidad y las identidades

disidentes en las aulas de primer afio?
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6. Capitulo 5: Los manuales escolares en las aulas

Como se menciond en el Capitulo 1, los manuales escolares analizados se
seleccionaron a partir de un relevamiento de informacion que se realizd en diversas
escuelas primarias estatales de la ciudad de Mar del Plata, con el objetivo de
problematizar lo que efectivamente se encuentra en las instituciones. En ese marco, se
realizaron entrevistas a docentes y miembros de equipos directivos y en algunos casos se
llevaron a cabo observaciones en las aulas. En este capitulo la propuesta es recuperar esa
informacion construida en el trabajo de campo para profundizar y tal vez complejizar lo
abordado en los capitulos previos, esto es, con respecto al lugar que ocupan los manuales
escolares en las aulas y las temaéticas de las familias, los roles, los estereotipos de género
y la heteronormatividad que los atraviesan. Para ello, también se incorporan cuestiones
vinculadas a la Ley de Educacion Sexual Integral 26.150 y algunos materiales

bibliogréaficos que se utilizan en las aulas ademés de los manuales.

6.1.  Los nuevos usos de los manuales escolares

De acuerdo a algunos autores los manuales en muchos sentidos constituyen el
verdadero curriculo de la escuela, esto es, lo que la escuela verdaderamente ensefia, ya
que se trata del recurso didactico mas utilizado (Parcerisa, 1996; Prats, 2012; Carrasco,
Puche y Grau, 2012). Estos materiales expresan saberes, propositos, valoraciones,
interpretaciones y posicionamientos que dan cuenta de determinadas visiones del mundo
social. En este sentido, no solo son importantes como fenémenos en términos de
escolarizacion, sino también porque expresan creencias e ideologias determinadas
(Varela Iglesias, 2015). Sin embargo, pese a que probablemente en la actualidad se
advierta un uso de los manuales a gran escala y las practicas de muchos docentes
dependan de este tipo de materiales (Apple, 1989; Negrin, 2009), algunos autores
sostienen que ya no son tan Utiles y a veces se podrian convertir en obstaculos (Carrasco,
Puche y Grau, 2012). Algunas docentes y miembros de equipos directivos que se han
entrevistado se encuentran muy cercanas a esta vision, en donde los manuales tienen un
nuevo rol mas accesorio, complementario y con una logica méas esporadica.

Debido a cuestiones de indole econdémica en las instituciones escolares a las que
se logro acceder no se les exige a las familias de los estudiantes que compren algun

material especifico; se utiliza lo que hay en las escuelas. Libros de textos literarios y
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cuentos, algunos enviados por entidades estatales y otros comprados por las docentes y
los manuales escolares suministrados por el ex Ministerio de Educacion.

En las observaciones a clases que se han realizado, se advirtio que el uso de los
manuales es esporédico; de hecho, se trata de usos muy especificos. En ocasiones, se
realiza en clase alguna actividad de matematica o se observan imégenes de plantas en
ciencias naturales. En dias de lluvia, cuando hay muchas inasistencias, se lee algun cuento
del manual en clase y si se aproxima un fin de semana largo se asigna una tarea para que
los/as nifios/as realicen en sus hogares. Es decir, el uso de los manuales escolares en las
aulas de primer grado que se han observado, no es central, sino que estos operan como
“apoyo”, “soporte”, “una herramienta mas”’ en constante relacion con una multiplicidad
de materiales. En las explicaciones que brindan las entrevistadas frente a esta cuestion se
apelan a diversos factores.

Por un lado, algunas consideran que los manuales escolares no se adecuan al
paradigma actual de conocimiento:

“Ahora hay otro paradigma de la construccién del conocimiento, que viste que
antes era todo pregunta-respuesta, solamente se usaba para eso el manual. EI cambio
realmente implica investigacion, o sea, tenés que informarte [..] ahora hay que
comprender, hay que leer, y ahi elaborar la propia respuesta [..] hay que buscar,
investigar, poner varios libros en juego, varios materiales, varias opiniones [..] " (Marta,
Directora).

En este marco sostienen que si bien es un recurso que resulta Gtil, se encuentra
disponible, y en la mayoria de los casos —al menos en primer afio— la cantidad de manuales
es suficiente para repartir entre los estudiantes, no debe constituirse como la herramienta
principal a la que se alude en el aula, sino que debe ponerse en dialogo con otros
materiales. Textos literarios, fotocopias, videos en YouTube, episodios de Zamba, y el
material descargado de portales como ABC y EDUCAR, son otros de los recursos a los
que recurren las docentes para secuenciar las actividades.

Por otra parte, varias docentes hicieron hincapié en que en la mayoria de los casos
los manuales escolares que “llegan” a las escuelas no son acordes a las realidades que
tienen en las aulas. Esta vision es bastante generalizada en las entrevistadas, muchas creen
que se trata de libros “muy avanzados” que “no se pueden usar del todo”:

“Este manual que tenemos este ario es de Santillana, y por mi experiencia, es para

nenes que vienen de un jardin fuerte donde ya practicamente estan al borde de la
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alfabetizacion [..] ese afio, hasta poder llegar solos, fue todo un tiempo de tres meses mas
o menos, que pudimos empezar a usar el libro[..]” (Florencia, Docente).

Por ultimo, algunas consideran que este tipo de textos, y particularmente los de
areas integradas, no se encuentran secuenciados de la manera correcta y presentan a los
contenidos de manera muy acotada. Es también uno de los motivos principales por los
que ya no piden que se compre manual —mas alla de las cuestiones econdémicas—:

“La informacion es poca, o por ahi no esta preparada para lo que uno quiere
apuntar [..] pero sabés qué pasa, por qué dejamos de trabajar més alla del enfoque o lo
del disenio...que me siento limitada. Porque si vos pedis un libro, vos tenés la obligacion
de usarlo, porque no le vas a hacer comprar al padre un libro que después no vas a usar.
Entonces viste, por ahi, el libro trae textos que no te interesan utilizar, entonces por ahi
estds obligada a tener que trabajarlos, o por ahi actividades...entonces viste, por €S0, he
optado no pedir manuales.” (Verdnica, Docente).

De esta manera se advierte que, si bien los manuales escolares circulan en estas
instituciones, no se les otorga la centralidad que es visibilizada en el trabajo clasico de
Heredia y Wainerman (1999). En las escuelas a las que se accedio, las docentes
desarrollan sus planificaciones sin tener en cuenta un material en particular —muchas
veces los manuales escolares llegan a las escuelas a mitad de afio, por lo tanto, no hay
posibilidad de incluirlos— sino que posteriormente incorporan algin capitulo, texto, o
actividad solo si se adecua a lo que ellas establecieron previamente en esas
planificaciones. La mayoria plantea que el area de matematicas es la que mas utilizan,
porque suele aggionarse a los nuevos enfoques, y las secciones de ciencias sociales y
naturales son las que mas se descartan, debido, como se mencionaba, a la escasez de los
contenidos y las explicaciones de los temas a trabajar.

Como se menciond con anterioridad se trata de materiales destinados a nifios/as
que inician un proceso de alfabetizacion, por lo tanto, a simple vista es posible advertir
un gran predominio de lo visual por sobre lo textual. En este sentido, la utilizacién de
secciones muy especificas de estos materiales que describen algunas docentes no impide
la circulacion de sus mensajes: las fotografias, las ilustraciones, los textos relatados con
imagenes vy las historietas abundan y ocupan grandes espacios en las paginas. Asi, la
“transmision” de los discursos que se problematizaron en los capitulos previos no
desaparece, por el contrario, estos siempre “estan ahi”.

Una cuestion gue resulta importante destacar, es que ninguna de las docentes o

miembros de los equipos directivos hizo referencia a las dimensiones que se analizaron a
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lo largo de esta tesina. Es decir, ni los estereotipos de género, clase, etnia, corporalidad,
ni la heteronormatividad que atraviesan los manuales constituyen motivos para
criticarlos, cuestionarlos y mucho menos descartarlos. Esto permite dar cuenta, también,
que el rol de las imagenes es tal vez “subestimado” o al menos, no tenido en cuenta como
el discurso textual. Sin embargo, como se menciond previamente, en esta tesina se
considera que la literatura infantil se constituye como un terreno crucial para la educacién
critica, debido a que es cuando las creencias Yy las identidades del alumnado se encuentran
en formacién (Hooks, 2017). Por lo tanto, promover las discusiones sobre las
representaciones encontradas en estos manuales escolares, asi como también en otros —
revistas, peliculas, videos— contribuiria a subvertir en las aulas diversos patrones de
género establecidos (Morgade, 2007). De todas maneras, al preguntarles acerca de estas
tematicas de manera directa, surgieron diversas cuestiones interesantes que se abordan en

los siguientes apartados.

6.2.  “La familia”: discursos en tension

Uno de los aspectos en los que se profundizé en el trabajo de campo realizado fue
el abordaje de la temética de la familia, debido a que como se mencion6 con anterioridad,
se encuentra incluida en el Disefio Curricular, y, ademas, muy visibilizada en los
manuales escolares que se analizaron. Las docentes recurren a multiples métodos y
estrategias para trabajar esta tematica en el aula y destacan en su mayoria que es necesario
ser muy cuidadosas y delicadas para no herir ninguna sensibilidad. Las realidades de los
alumnos suelen estar atravesadas por situaciones de abandono, violencia de género,
violencia intrafamiliar, conflictos econémicos y demas problematicas que deben tenerse
en cuenta en el aula siempre, pero fundamentalmente cuando se hace referencia a estos
temas. Algunas, como Juliana, optan por hablar de la familia desde la generalidad:

“Yo trato de no hacer referencia a la propia familia, siempre hablar en general,
de lo que une a una familia, que a veces viven juntos, a veces no, pero que bueno, tiene
que ver con el respeto, con cuidarse, con quererse, y bueno [..] " (Juliana, Docente)

El énfasis en el respeto, el cuidado, el carifio y el amor aparece en todas las
entrevistadas. Pero algunas, van mas alld y problematizan otras cuestiones de indole
domestica, como son los roles intrafamiliares:

“Con respecto a las familias, lo que tiene que ver con los roles, ;no?, mds que

nada en estos contextos, como que tenemos diversas familias, entonces se habla de la
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composicion, por ahi, pero desde la oralidad [..] como ayudan en la casa, qué tareas
hace cada uno, qué roles hay, si la mujer es la que se tiene que ocupar de todo en la casa
o0 si los demas integrantes deben participar [..] y la verdad es que los chicos la tienen
bastante clara, como que ellos lo tienen més claro que nosotros. Es menos cuestionado
por ellos, es mds natural [..]” (Melany, Docente)

De todas formas, vinculada a esta cuestion de los roles en el hogar, las
observaciones a clases permitieron advertir que en las aulas las docentes tienden a aludir
a roles femeninos cuando hacen referencia a actividades domésticas, como la cocina, la
limpieza, o las actividades de cuidado: “;mama cocina esto? jqué rico!” “;mama suele
usar porotos o lentejas?” “le tenés que decir a mamad que te arregle el cuaderno”
“¢vieron cuando la abuela esté tejiendo? Bueno, le piden un ovillo de lana...” EStO
permite pensar en que se trata de discursos heterogéneos que ademas se encuentran
continuamente en tension.

Sin embargo, en una de las observaciones realizadas a las clases de primer afio, en
la cual se trataba un tema referido a los trabajos que existian en la época colonial —
especificamente se debatia sobre un cuento que la maestra habia leido sobre un aguatero—
surgié una comparacion entre las tareas desarrolladas en ese momento y en la actualidad.
Uno de los nifios hizo referencia a las actividades de limpieza que llevaba a cabo su mama,
y resaltd que €l “a veces la ayudaba”. A raiz del comentario, la docente planteé un
interrogante: “¢Hay que ayudar a mama, o todos los que vivimos en la casa tenemos que
hacer las cosas? ;No habria que compartir las tareas? . Luego, al preguntarle sobre esto
en la entrevista, plante6 la importancia de “explotar” estos comentarios y preguntas que
surgen de los mismos alumnos/as, que no necesariamente forman parte de una tematica
planificada pero que atraviesan todas las areas:

“Poder captarlo en el momento y tener el tiempo y el espacio para poder
trabajarlo esta muy bueno. Porque no es ‘yo ayudo a mi mama que hace las tareas’, no,
todos tenemos que participar en algo que es comun” (Juana, docente).

Algunas docentes se limitan a trabajar con los formatos familiares de sus alumnos.
Es decir, cada uno de ellos dibuja a su propia familia, o cuenta cdmo es la composicion
de la misma, y oralmente se realiza una puesta en comun. Esta modalidad se asimila a lo
que Isabelino Siede (1998) planted como “Construyamos la idea entre todos” al respecto
de la ensefianza sobre la familia en la escuela. Segun el autor, esta variante emerge como
respuesta a un abordaje previo —“La familia: partes y funciones”, €S decir, el que se

identifico en los manuales escolares en el Capitulo 2—. A partir de la “crisis” de los
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modelos tradicionales de organizacion familiar, diversos docentes consideran que la
mejor manera de abordar la tematica es otorgandole el lugar a la realidad de los/as
alumnos/as. Es decir, que estos describan sus propias familias, con dibujos, fotografias,
etc., y luego de pensar la “diversidad” se alcanza una definiciéon en comun. Sin embargo,
el autor sostiene que en realidad la “diversidad” de familias que puede haber en un aula
se encuentra lejos de representar la “diversidad” de la realidad. Esta “diversidad” es
entonces engafiosa, ya que, ademas, se encuentra atravesada por las caracteristicas
particulares de la comunidad que representa determinado ambito escolar (Calvo,
Serulnicoff y Siede, 1998). Esto es, que esa “diversidad” no sera la misma, por ejemplo,
en una institucién de gestion privada que una de gestion publica.

Otras docentes si bien hacen hincapié en la importancia de que cada estudiante se
identifique con un formato familiar, también incorporan otras modalidades que le
permiten trabajar otros contenidos:

“Yo busco imdgenes de distintas familias para que cada uno también se encuentre
a si mismo, o pueda ver reflejada una realidad similar. Cantidad de miembros, o también
miembros...porque he traido, que se yo, el aiio pasado trabajamos con familias de doS
papas y un hijo, por ejemplo, para tratar lo de género y ESI, que también tiene que ver”.
(Juana, Docente).

Como se expresO en el Capitulo 2, en estos materiales se produce una
categorizacion de las practicas sexuales, de los comportamientos y, en consecuencia, de
las identidades sexuales. EI modelo normal es el de la familia nuclear, que se constituye
por una pareja heterosexual y sus hijos. Esa forma de organizacion social es en realidad,
méas que normal, tomada como natural, y a su vez implica la representacion de otros
arreglos familiares como no naturales, anormales o desviantes (Lopes Louro, 1997).
Cuando se les pregunto que opinion tenian con respecto al tratamiento de esta tematica
particularmente en el manual escolar que disponian, varias plantearon no haberle prestado
atencion, ni darle mucha importancia, e incluso, ni haberlo mirado. Pero otras, hicieron
referencia a la presencia de las familias tradicionales en estos textos, y a la ausencia de
otras formas de familia, como las homoparentales:

“Los manuales son, desde ese lado, igual este (jAhora sabemos!l) decia ‘bueno,
no todas las familias son iguales...” pero la imagen era papa, mama, abuelo...los

hermanos [y el perro!, re tradicional.” (Celeste, Docente).
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“En ninguno (manual) aparecen dos mamas, dos papés, en el caso de que pase,
o el nene tenga esa familia...no lo encuentra, no se encuentra. No estan muy actualizados.
Ves, aca dice ‘mi familia y yo’y aparece papd y mama [..]” (Sandra, Docente).

Ninguna de las entrevistadas tuvo un alumno o alumna que perteneciera a una
familia homoparental. Pero de todas maneras conocen diversos casos de otros grados o
escuelas, y algunas consideran que es importante “traer esa realidad al aula” para que
la conozcan. Sin embargo, la opinion mas comun es no hablar de teméticas que no surgen
de los chicos, es decir, mencionarla Unicamente si los alumnos hacen referencia a la
misma.

Con respecto a esto ultimo, es posible identificar la creencia de que la ensefianza
en el marco de las ciencias sociales debe partir de los ambientes y medios cercanos y
conocidos por los nifios, para luego avanzar en el conocimiento de medios mas lejanos.
Sin embargo, este enfoque puede conducir a la creacidon de prejuicios en términos de
construccion identitaria, ya que, si lo primero que se conoce es la propia realidad
individual, esta puede transformarse en una especie de “patrén de comparaciéon” para
pensar otras realidades, comunidades, y en este caso en particular, otras organizaciones
familiares. Por ello tal vez resultaria mas conveniente empezar por conocer a la
diversidad, para luego entender la propia existencia como una entre tantas posibles
(Calvo, Serulnicoff y Siede, 1998). Asimismo, la dependencia de los intereses de los/as
alumnos/as conduce a acotar y limitar la ensefianza, porque esta se reduce a la realidad
que ellos/as ya conocen y viven. Por lo tanto, esta realidad se encuentra sesgada por las
caracteristicas sociales de cada grupo de alumnos/as en particular.

Las situaciones de ensefianza propuestas por el Disefio Curricular se dirigen en
esta direccion. El acceso a relatos e historias para conocer las vidas familiares de distintos
grupos sociales y étnicos; el analisis de fotografias de familias en diferentes momentos
historicos, y la comparacion de estas realidades con el presente, son algunos de los
abordajes que se proponen. Pensar en las diversas actividades productivas, las practicas
religiosas, los modos de recreacion, etc., implicaria “enseriar las familias desde la
diversidad” (Calvo, Serulnicoff y Siede, 1998: 74) lo que significaria habilitar el ingreso
en las aulas tanto de los cambios en los modos de organizacion familiar, como de la
legitimacion de estas diferencias.

Por otra parte, se les preguntd a las docentes si utilizaban algin texto literario en
particular para abordar el tema, mas alla de las actividades realizadas de forma oral.

“Secretos de familia”’, “Mermeladas de ciruela” y “La familia Delasoga” fueron algunos
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de los mencionados en las entrevistas.?” Se considera relevante incorporar una breve
reflexion sobre los mismos, debido a que son elegidos por las docentes y efectivamente
utilizados en las aulas de primer afio.

“Mermeladas de ciruela” relata la historia de una familia en la que, a partir de que
la mama consigue trabajo, el papa comienza a hacerse caso de las tareas domésticas. Un
dia, descubre las ciruelas del arbol del patio, y empieza a hacer mermelada de ciruelas en
grandes cantidades, que alimentan a la familia durante un afo entero. “Secretos de
familia” narra la vivencia de una nifia que descubre que el peinado de su madre en las
marfianas se asemeja a un Puerco Espin. Decide quedarse a dormir en la casa de una amiga,
y advierte que la madre por las mafianas se parece a un Oso. Asi concluye que todas las
familias tienen aspectos diferentes cuando recién se despiertan. Por ultimo, “La familia
Delasoga” cuenta la historia de una familia que est4 atada entre si con sogas, y las
estrategias que desarrollan para realizar actividades, tales como ir a la escuela, a trabajar,
cocinar, etc. Un dia, Maria, la mama, decide cortar esa soga, el resto de los miembros la
siguen y finalmente pueden hacer las cosas que antes les resultaban imposibles debido a

que se encontraban atados.
El sefior y la sefiora Castillo vivian en una casa blanca

con un gran jardin verde. Sus tres hijos se llamaban
Clemente, Claray Carlos.

Figura 31 y 32: Mermelada de ciruelas, Editorial Macmillan

27 \er informacion de cada texto en Anexo 2.
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Figura 33: Secretos de familia, Fondo de Cultura Econdmica de México.

Figura 34: La familia Delasoga, Ediciones Colihue

Las tres historias tienen por protagonistas a familias nucleares y heterosexuales,
compuestas por mama, papa, hijo e hija. Tanto en “Secretos de familia” como “La familia
Delasoga” se advierte una division sexual del trabajo. En la primera, la mama es la que
se levanta temprano a preparar el desayuno, y la que va a buscar a la escuela a la nifia. En
la segunda, el padre es el que se va a trabajar, y anhela ir a un partido de fatbol, mientras
que la mama cose, cocina y desea ir a visitar a su amiga. En “Mermelada de ciruelas”
los roles se intercambian al comienzo de la historia, cuando la mama consigue trabajo. El
padre entonces queda a cargo de las tareas domésticas y del cuidado de los hijos, y si bien
en un primer momento los hijos se sorprenden, luego esta division se torna natural. De
todas maneras, tanto el texto linguistico como las iméagenes de la historia representan las
actividades que realiza el padre con un tono burlesco: “Lavé los platos y los colgé afuera

para que se secaran. No solo barrio el suelo, sino también el techo...”
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Otro aspecto que tienen en comun las tres historias, es el lugar otorgado a la
agencia del género femenino. En “Secretos de familia” la historia se despliega a partir
del cuestionamiento de la nifia al aspecto de su mama, e incluso del suyo, al verse en el
espejo. En “Mermelada de ciruelas” el vardn debe hacerse cargo del hogar y de sus hijos
a partir de que su esposa es solicitada para un trabajo muy especial por un grupo de
cientificos. En “La familia Delasoga” es Maria, la mam4, la que un dia se da cuenta de
que la existencia de esas sogas le producia malestar y decide cortarlas, dando comienzo
asi a una nueva forma de vida para toda la familia.

En estos cuentos no se sitla a las madres e hijas en roles pasivos. A diferencia,
por ejemplo, de las historietas que tienen de protagonista a Nacho en jAhora sabemos! 1
que se incorporan en capitulos anteriores, son los personajes de género femenino los que
tienen curiosidad, cuestionan y modifican el rumbo de las historias. Sin embargo, el
modelo de familia nuclear, heterosexual y de clase media persiste, al igual que en los

manuales escolares analizados.

6.3. LaLey de Educacion Sexual Integral (26.150)

La escuela es uno de los lugares indelegables en donde deben garantizarse y
ensefiarse a los sujetos sociales los derechos establecidos por leyes nacionales y
provinciales (Morgade y Alonso, 2008); como lo son, por ejemplo, la Ley de Educacién
Sexual Integral (26.150) sancionada en el afio 2006, y los Lineamientos Curriculares de
la misma establecidos en el afio 2008. Esta ley, en relacion a la educacién primaria de
primer ciclo, propone un abordaje fundamentalmente de las areas de ciencias sociales,
formacion ética y ciudadana, ciencias naturales, lengua y literatura, educacion fisica y
educacion artistica.

En nuestro pais se decidio definir lineamientos curriculares basicos (LCB) debido
a dos motivos; por un lado, es una tradicion incluir todos los temas en el curriculum
formal. Por el otro, porque se buscé otorgarle cierta jerarquia a la ESI, y se consideraba
que sin los LCB existia el riesgo de que cada docente e institucion decidiera acerca de la
implementacion?®. Sin embargo, esto es lo que sucede. En algunas de las escuelas a las

que se accedio hay lineamientos de ESI muy fuertes; las docentes estan capacitadas, se

28 “E] derecho a la Educacion Sexual Integral en la Argentina”. Informe realizado por UNFPA-Ministerio
de Educacion. 2018. Recuperado de: https://argentina.unfpa.org/es/publications/el-derecho-la-educacion-
sexual-integral-en-la-argentina-aprendizajes-de-una-experiencia

7



realizan talleres mensuales, se la incorpora como proyecto institucional, o se lleva a cabo
la “Semana de la ESI” dependiendo de la institucion. En otras, el abordaje de los
contenidos propuestos depende de manera exclusiva del criterio de las docentes. Es por
ello que, a partir del analisis de las entrevistas, puede advertirse una heterogeneidad tanto
de valoraciones al respecto, como de modalidades de implementacion.

“(La ESI) también va acorde a los intereses del grupo, lo que te van preguntando,
o0 sea...trato de manejarme con eso, con lo que va surgiendo, las inquietudes que los
chicos van teniendo, y no venir, asi como de la nada a contar un tema que no, que no
tiene nada que ver, que nadie consulto [..] no pedimos autorizacion, pero tampoco es que
dimos un tema explicito sobre sexualidad y cuidado ponele de las enfermedades sexuales
[..] que es cuando yo creo que se pide autorizacion”. (Juliana, Docente).

Por un lado, se observo que lo que mas surge al interior del aula son las cuestiones
vinculadas al cuidado y al respeto del cuerpo propio y del otro. Los/as alumnos/as suelen
tocarse, a modo de broma, de juego, o de pelea, y se advirtio que las docentes estdn muy
atentas a estas situaciones en particular. Frases como “Mi cuerpo es mio. Nadie puede
tocarlo. Y si alguien hace algo que me hizo sentir mal se lo tengo que decir a un adulto.”
“Nadie puede tocar mi cuerpo.” “Cuando sienten que no la estan pasando bien tienen
que decirlo” se escucharon multiples veces. Cuando surge una problemaética vinculada
con este tema, las clases se detienen, se dejan de realizar las actividades, y las docentes
dedican un momento a hablar de esto con sus alumnos/as.

Por otro lado, con respecto al pedido de autorizacién, es posible advertir diversos
matices. Algunas consideran que para no “espantar” a las familias, debido al alto grado
de desinformacion que existe vinculado a la ESI y los contenidos que propone, es
preferible enviar una nota en el cuaderno de comunicaciones para notificar sobre los
temas que se van a tratar en clase: el cuidado del cuerpo, las emociones, los derechos del
nifio, son los prescriptos para primer afio. Otras plantean que la autorizacion debe pedirse
unicamente cuando se tocan temas “especificos” sobre sexualidad, como consideran el
caso de las enfermedades de transmisidn sexual o el uso de métodos anticonceptivos, pero
gue esto ocurre unicamente en 6to afio. Por ultimo, hay quienes plantean que al tratarse
de una Ley de caréacter nacional, prescripta por el disefio curricular, de ningin modo debe
pedirse autorizacién. Por ejemplo:

“(La ESI) se trabaja todo el tiempo, pero igual creo que no se implementa como
deberia. Que no sé, hay escuelas que todavia les piden permiso a los padres, o sea a ver,

la ESI es una Ley, te gusta 0 no te gusta, es como dar suma y resta, 0 sea, yo no voy a

78



preguntar si puedo dar suma y resta. Bueno, todavia hay escuelas en donde se pregunta
[..] igual el cuadernillo es re claro, casi que te dice, te da las actividades [..] ya con que
leas eso y no hagas nada mas que lo que dice ahi, esta perfecto, pero como que...hay
resistencia. [..] Uno cuando hace eso (pedir autorizacion) le da lugar a la gente a que
siga poniéndose a juzgar lo que nosotras hacemos, o sea es una Ley nacional, se debe
aplicar, es un contenido, y un contenido como cualquier otro.” (Celeste, Docente).

Asimismo, se advirtio una opinion marginal pero existente, que alude a un mito
que se encontraba —y aln se encuentra— arraigado en el sentido comun, que sostiene que
la sexualidad se reduce al sexo y al coito, y que, por lo tanto, para ensefiarla, basta con
aludir a la reproduccién y la genitalidad. Pero fundamentalmente, la idea de que un
médico u otro profesional de la salud es el Unico que puede hablar “con propiedad” sobre
el tema (Elizalde, Felitti y Queirolo, 2009).

“Hay un pensamiento distorsionado de lo que se ensefia. Vamos a enseriar la
parte, como que, biologia, la explicacion cientifica...pero los chicos no quieren saber
eso. Cuando yo estuve en sexto te preguntaban cosas que ellos querian saber, mas
explicito, pero vos no podés responder. Tampoco me da la cara, pero, o sea, ESI esta
bueno, pero nosotras...tendria que venir un profesional calificado...sea un enfermero,
un médico.” (Laura, Docente).

Sin embargo, de la lectura de la ley se desprende que la ESI articula aspectos
bioldgicos, psicologicos, sociales, afectivos y éticos. El énfasis reside en la integralidad
de la educacion sexual, es decir, en incluir las dimensiones subjetivas, juridicas, sociales
y culturales de la sexualidad. En este sentido, se considera que estos matices que se
encuentran en las perspectivas de las docentes con respecto a la implementacion de esta
Ley, dan cuenta que, si bien se han alcanzado logros significativos, de todas maneras,
resulta necesario ampliar, profundizar y sostener en el tiempo este proceso, para que todos
los nifios y nifias accedan a la ES1%.

Asimismo, una de las entrevistadas sefiald la capacitacion insuficiente o “mal
organizada” que impide que las y los docentes obtengan la formacion necesaria para
incorporar los contenidos en el aula. Resaltd que, mas alla de que uno/a tenga el interés

de profundizar el conocimiento con respecto a esas tematicas, muchas veces las jornadas

29 “E] derecho a la Educacion Sexual Integral en la Argentina”. Informe realizado por UNFPA-Ministerio
de Educacion. 2018. Recuperado de: https://argentina.unfpa.org/es/publications/el-derecho-la-educacion-
sexual-integral-en-la-argentina-aprendizajes-de-una-experiencia
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son inaccesibles, debido a que suelen ser fuera del horario de trabajo, por lo tanto,
dificultan la presencia de docentes que trabajan doble turno o son encargadas del cuidado
de sus hijos/as u otros familiares. En este sentido, las capacitaciones especificas que
abordan los ejes conceptuales de la ESI con mayor profundidad contindan siendo
necesarios para los miembros de la comunidad educativa, quienes requieren también de

un acompafiamiento que les permita afianzarla de manera transversal®.

6.4.  Visibilizar los estereotipos de género. ;Y la sexualidad?

El género atraviesa todas las instituciones, y las escolares no son una excepcion.
De hecho, resulta inconcebible pensar en la escuela sin reflexionar acerca de las
construcciones socioculturales de lo masculino y lo femenino (Lopes Louro, 1997). Fue
posible advertir en los capitulos previos que los manuales escolares de manera mas o
menos explicita representan nociones estereotipadas femeninas y masculinas, ademas de
negar la posibilidad de otras identidades no binarias. Lo mismo sucedi6 con respecto a
los formatos familiares y la ausencia de la homosexualidad y las familias homoparentales.
Por este motivo, una de las dimensiones en las que se intent6 profundizar en el trabajo de
campo se encuentra vinculada a estas cuestiones. El interés residio particularmente en
indagar acerca de si existian 0 no cuestionamientos a las significaciones mas tradicionales
del género, y si las identidades disidentes y la homosexualidad eran visibilizadas en las
aulas de primer afio, mas alla de las herramientas o recursos pedagogicos utilizados.

Las expectativas diferenciales en términos de comportamiento y de rendimiento
hacia nifios y nifias, el lenguaje utilizado por las docentes y las modalidades de
participacion, dieron cuenta en el marco de otras investigaciones que la escuela no solo
perpetla las desigualdades de clase, sino también las desigualdades entre varones y
mujeres (Morgade, 2007). Sin embargo, algunas tradiciones que se encontraban
fuertemente arraigadas en las instituciones escolares fueron ampliamente modificadas en
los dltimos afios. Asi, ninguna de las docentes entrevistadas explica actualmente las

distinciones en los procesos de aprendizaje aludiendo a una cuestion de género. En las

30 “E] derecho a la Educacion Sexual Integral en la Argentina”. Informe realizado por UNFPA-Ministerio
de Educacion. 2018. Recuperado de: https://argentina.unfpa.org/es/publications/el-derecho-la-educacion-
sexual-integral-en-la-argentina-aprendizajes-de-una-experiencia
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observaciones realizada, se advirtio que tampoco se suele separar a los nifios en las filas®
o en las listas de asistencia de acuerdo a su género. En las paredes de las aulas, los afiches
y cartulinas ya no son rosas para las nenas, sus nombres y sus fechas de cumplearios, ni
celestes para los varones. Los cuadernos son forrados a eleccion de los alumnos o se
establece un color de acuerdo a la asignatura —por ejemplo, verde para ciencias naturales,
amarillo para ciencias sociales, rojo para matematica y azul para practicas del lenguaje—
para todos por igual. En educacion fisica los/as nifios/as realizan los mismos juegos y
actividades juntos. Incluso en dos de las instituciones utilizan un solo bafio tanto nifias
COMO varones.

Asimismo, si bien, como se mencion0 con anterioridad, no se advirtid una
preocupacion de los miembros de la comunidad educativa frente a los estereotipos que
atraviesan los manuales escolares, esto no sucedi6é cuando se les preguntd acerca de las
practicas cotidianas en el aula y los recreos. La mayoria de las entrevistadas expreso la
importancia de desnaturalizar y poner en cuestionamiento algunos ‘“estereotipos
sociales” que ya estan arraigados, e incluso los/as nifios/as “los traen de su casa o del
jardin”. Muchas docentes con respecto a esta cuestion hacen hincapié en trabajar con
contenidos que surgen exclusivamente en la realidad cotidiana en el aula. Comentarios,
chistes, y situaciones especificas que son registradas y abordadas en el momento:

“Un poco, también el tema de los géneros viste, tratarlo, ‘esto es de nene, esto es
de nena’, no. Todo el tiempo, en cada oportunidad decir, no, esto no es asi, los colores
son de todos [..] si hay una situacidn que surge, no es que se pasa por al lado digamos.
Se trata, se trata de desnaturalizar [..] comentarios que hacen, ‘no, porque si llords es
de nena’...o sea, tratar de desnaturalizar eso acd, explicarle que no es asi, que todos
pueden llorar, remarcarlo también todo el tiempo, ¢por qué no va a llorar si también le
pasan cosas? [..] desde mi lugar, mostrar el ejemplo de que no hay ni cosas de nenes ni
cosas de nenas, y por ahi cuando se escucha un dialogo o algo intervenir en ese momento,
y yo lo que veo, es que cuando las intervenciones son repetitivas, ellos lo incorporan e
incluso se lo dicen a los papas [..] " (Sofia, Docente)

Por otra parte, al consultarle a las docentes con respecto a la homosexualidad y a
las identidades trans, respondieron que “no son temdticas que surgen en el aula” porque

“son muy chiquitos”. En este sentido, no puede soslayarse la relevancia de percibir y

31 Las filas organizadas de acuerdo al género: fila de nenas, y fila de varones, se observd Gnicamente en

una institucion.
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registrar comentarios, actitudes o comportamientos, para no (re)producir desigualdades
(Lopes Louro, 1997) con respecto a los estereotipos de género. Pero pareciera que tanto
la identidad de género como la orientacion sexual de los/as alumnos/as no son percibidas
como parte de esta tematica. Esto puede vincularse a la concepcion de la sexualidad en la
infancia asociada Unicamente al sexo y al coito, tal como proponian enfoques previos de
educacion sexual, como se explicitd en la Introduccion.

Asimismo, el hincapié en solo tratar lo que surge niega, por ejemplo, que la
homosexualidad se constituya como una mencion necesaria en el curriculum (Lopes
Louro, 2018). En esta linea, més alla de que en la totalidad de los libros analizados, se
niegue la posibilidad de que los sujetos puedan tener como objeto de amor o de deseo a
alguien de su propio sexo, se observa que muchas de las propuestas y proyectos de
ensefianza también silencian sobre la relacion afectiva y sexual homosexual (Lopes
Louro, 1997). En solo una ocasion, una docente entrevistada aludié al tema de la
homosexualidad para relatar una anécdota:

“El afio pasado una nena de primer grado decia que era lesbiana. Exacto, seis
anos. Yo sé que bueno, nada...pero ella no tiene la edad para decidir. Seguramente
alguien en casa estaba hablando del tema y ha surgido y lo dijo ella. Entonces ahi, tuve
que preguntarle si sabia lo que significaba...la nena sabia todo. Entonces bueno, lo
hablamos en el aula, que eso se va definiendo cuando uno es mds adulto...que hay que
saber bien de qué se trata, para saber como utilizar esa palabra... (Verénica, Docente).

La afirmacidon de que a los seis afios una nifia no puede decidir si es homosexual
se vincula con uno de los mitos que desarrolla Deborah Britzman (1996). Este mito hace
referencia al pensamiento que sostiene que los alumnos son “muy jovenes para
identificarse como gays o como lesbianas”. La autora entiende gque esto representa, por
un lado, la negacion de que existe una sexualidad en las infancias y en las adolescencias,
y por el otro, la imaginacién de que no existen padres, madres, parientes 0 amigos
homosexuales con los que los/as estudiantes pueden tener relacion. De esta manera, en la
dicotomia heterosexual/homosexual, se sitla a la heterosexualidad en el polo positivo y
ademas, se entiende a la homosexualidad como anormal, impropia y nociva.

Asimismo, detras de esta idea que sostiene que las personas pueden definirse
como homosexuales Unicamente al alcanzar la adultez, subyace la consideracion que es
la identidad heterosexual la normal y la natural, pero, més alla de eso: se niega que toda
identidad, ya sea sexual, étnica, de clase o de género, es una construccion social. Que toda

identidad —y no solo la “anormal” — se encuentra en un proceso continuo y que por lo
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tanto nunca puede ser acabada o fija. Ninguna identidad sexual es automatica, auténtica,
facilmente asumida: ninguna identidad sexual existe sin negociacion o construccion.
Toda identidad sexual es un constructo inestable, mutable y volatil, una relacion social
contradictoria y no finalizada (Britzman, 1996). Es importante, en este marco,
comprender que todos los sujetos, heterosexuales y homosexuales, se constituyen
socialmente y que la diferencia es una construccidn que se realiza a partir de un lugar, un
espacio, que es el que se toma como natural (Lopes Louro, 1997).

Por Gltimo, es menester recuperar una experiencia con respecto a los estereotipos
corporales 0 modelos estéticos hegemdnicos que fue posible vislumbrar en las imagenes
incluidas en la tesina. En una de las instituciones se llevo a cabo una observacion en el
marco de una jornada de lectura por placer. Luego de relatar la historia “La cenicienta y
el anillo de Zafiro”, elegida por la mayoria de los/as alumnos, la docente fue en busca de
otra: “Flori, Ataulfo y el dragon”. Queria contar una historia que, si bien era
protagonizada por una princesay un principe, no se tratara de “la tipica princesa hermosa
que se enamora de un principe esbelto” (Juana, docente) como eran las historias de
Cenicienta. Este cuento relata la historia una princesa “fea”, y la preocupacion de su
padre, el Rey, quien teme que nadie quiera casarse con ella debido a su apariencia. Sin
embargo, Ataulfo, un caballero muy “feo” del pueblo, esta dispuesto a luchar contra un
dragon para demostrar su amor por la princesa. Finalmente, se casan. A partir de la lectura
del cuento, y las risas de los/as alumnos/as, la docente les pregunto: “; Todos los principes
son rubios, altos, musculosos? ¢Todas las princesas son bellas, usan vestido, y son
delgadas? ¢Ustedes, son todos iguales? ;Como son ustedes?” (Juana, docente). A raiz
de esos interrogantes los/as alumnos/as comenzaron a charlar entre si, utilizando palabras
como “gordito”, “bajita”, “negro”, no en tono de burla, sino, simplemente, para
describirse. De esta manera, pudo observarse como la docente puso en cuestion los
estereotipos corporales no solo a través de la lectura de un cuento “disruptivo” sino
fundamentalmente interpelando a los alumnos/as para que, ellos mismos, reconozcan la
gran diversidad que los caracteriza.

Como se explicitd tanto en la Introduccion como en el Capitulo 1, resulta menester
situar a los manuales escolares en &mbitos mas amplios, y esto implica tener en cuenta
las instituciones escolares, los/as alumnos/as y las caracteristicas socioculturales de la
comunidad gue conforman. De esta manera, a lo largo del capitulo se pretendi6 poner en
evidencia dos cuestiones. Por un lado, el lugar central de las docentes y deméas miembros

de los ambitos educativos al momento de pensar en los materiales que se utilizan en las
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aulas. La capacitacion en el marco de la ESI, las decisiones pedagdgicas —siempre
ideoldgicas— de utilizar o no determinados recursos y de ponerlos 0 no en cuestion,
constituyen practicas mas que relevantes para pensar en los modos en que se ensefia la
familia, el trabajo y los roles de nifios y nifias.

Por el otro, la relevancia de observar y problematizar la dimension visual y la
circulacién de los mensajes que representan y transmiten las imagenes al interior de las
aulas. Pudo advertirse que algunas docentes no le adjudican un rol importante al
contenido visual de los manuales escolares y los estereotipos que construyen, lo que da
cuenta de un mirar tal vez menos critico, 0 con mayor interés en lo textual y no en lo
puramente visual, aun cuando es esta Ultima dimension la que abunda en este tipo de

textos.
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7. Reflexiones finales

A lo largo de esta tesina se han analizado multiples imagenes pertenecientes a
cinco manuales escolares suministrados por el ex Ministerio de Educacién de la Nacion,
a instituciones escolares primarias publicas de la ciudad de Mar del Plata. En su mayoria,
se seleccionaron por ser “representativas” o “ilustrativas” de las tematicas que se
problematizaron; otras, en contraposicion, por ser excepcionales. Asimismo, algunas
ocupan espacios centrales y relevantes en los textos, otras, por el contrario, son
marginales y hasta operan como “paisaje”.

Es posible formular algunas conclusiones que emergieron a partir del andlisis. Por
un lado, se advirtié la persistencia en los manuales escolares del modelo de familia
nuclear heterosexual, los roles distribuidos al interior del hogar de acuerdo al género, y la
figura de la “buena madre” siempre encargada del cuidado y control de sus hijos/as.
También, la (re)produccion del fendmeno de la segregacion por género vertical y
horizontal y de la dicotomia espacio publico/espacio privado, en donde los varones se
apropian en mayor medida del primero, mientras que las mujeres suelen ocupar el
segundo. En esta linea, se identificd una insistencia en el trabajo domeéstico realizado por
mujeres, y al mismo tiempo, estereotipos socio-raciales de quiénes son las mujeres que
trabajan en el espacio publico.

Asimismo, fue posible observar que se refuerzan los sentidos tradicionales de lo
masculino y lo femenino en los personajes: las actividades ludicas —no hay varones que
jueguen con mufiecas ni nifias que jueguen con autos—, la ropa que utilizan, sus
apariencias fisicas, y la diferencia cuantitativa en las imagenes entre nifios y nifias. Mas
aun, las imagenes analizadas a lo largo del trabajo permitieron dar cuenta que los
manuales escolares representan Unicamente identidades femeninas y masculinas: no hay
espacio para las identidades no binarias y disidentes. La heteronormatividad también
atraviesa la totalidad de los textos: no existen las familias homoparentales.

Por otra parte, el trabajo realizado pone en evidencia la relevancia de incorporar a
las imagenes como elementos de la cultura visual a los procesos de construccion de
conocimiento socioldgico. Esto es asi por dos cuestiones. En primer lugar, porque el
abordaje de las representaciones visuales permite dar cuenta de maltiples, diversos y hasta
contradictorios discursos que no son posibles de aprehender si solo se tiene en cuenta la

dimensién estrictamente linguistica. Como pudo advertirse, en mas de una ocasion la
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imagen niega e invisibiliza el texto escrito contiguo, o representa realidades muy
disimiles a las expuestas de modo textual.

En segundo lugar, y esto particularmente en los estudios en ambitos educativos,
porque posibilitan un acercamiento diferente a los contenidos que se enmarcan en el
curriculum oculto. Tanto con respecto a la familia, como a los trabajos y a los estereotipos
de género, clase y raza, la interpretacion de las imagenes habilité el pensar en todos
aquellos mensajes que se transmiten desde los manuales escolares que no necesariamente
forman parte de la curricula ni figuran como contenido a ensefiar, pero que de una u otra
manera se manifiestan. De este modo, se considera que el modelo de familia nuclear
tradicional, las diversas formas en las que se expresa la division sexual del trabajo, el
modelo estético hegemonico occidental, el binarismo y la heteronormatividad, son
ensefiados en estos manuales escolares, y no hubiese sido posible detectarlo de no haberse
hecho especial foco en las imégenes.

Asimismo, resulté fundamental que la perspectiva de género no se desligara de
una mirada mas amplia y abarcativa que contemple la clase y la raza, y por ello el trabajo
se realizo desde un enfoque tedrico-metodoldgico interseccional. Como se menciond, las
imagenes (re)producen la diferencia sexual y formas de ser en género y en sexualidad,
pero también (re)producen estereotipos de clase y de raza que dan cuenta de un modelo
estético hegemonico occidental: pieles blancas y cuerpos delgados en ambitos urbanos y
preferentemente de clase media. Con excepcion, como también se intentd demostrar,
cuando se representa a “lo diferente”: pieles mas oscuras —principalmente de indigenas o
migrantes— en &mbitos rurales.

Por otra parte, se entiende que la investigacion realizada pone de manifiesto la
importancia de analizar las producciones pedagogicas-culturales como son los manuales
escolares en un marco mas amplio e institucional. El trabajo de campo que se llevé a cabo
en las escuelas, la “ampliacion” de las estrategias de observacion —es decir, no solo
observar los manuales, sino también las clases— y el escuchar las voces de las propias
docentes y directoras o vicedirectoras, permitieron una comprension mas acabada de
algunas cuestiones, tales como los modos de ensefiar a la familia, que suelen ser diferentes
a los propuestos por los textos analizados, o la insistencia en “detectar” y “desnaturalizar”
estereotipos de género arraigados y establecidos.

Pudo advertirse que ninguna de las docentes 0 miembros de los equipos directivos
hizo referencia a las dimensiones que se analizaron a lo largo de esta tesina; que ni los

estereotipos de género, clase, etnia, corporalidad, ni la heteronormatividad que atraviesan
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los manuales constituyen motivos para descartarlos. También, que los manuales escolares
funcionan en general de manera esporadica, lo que probablemente conducira, en
posteriores investigaciones, por un lado, a dirigir la mirada a otro tipo de materiales que
circulan y son utilizados en las aulas, como son los textos literarios. Por el otro, a centrarse
aun mas en las practicas de las docentes, sus criterios de seleccién de materiales, la
visibilizacion o no de tematicas vinculadas al género y a la sexualidad. El acceso a las
clases permitio entender, ademas, que son ellas quienes a través de la construccion de
espacios de debate y problematizacion pueden subvertir los discursos hegemonicos que
representan los manuales escolares y por qué no, otros materiales.

El trabajo de campo permiti6é también acceder a la heterogeneidad que caracteriza
tanto las valoraciones al respecto de la ESI, como de sus modalidades de implementacion.
Las observaciones y las entrevistas dieron cuenta que en algunas de las escuelas hay
lineamientos de ESI muy fuertes; las docentes estan capacitadas, se realizan talleres
mensuales, se la incorpora como proyecto institucional, o se lleva a cabo la “Semana de
la ESI”, dependiendo de la institucion. En otras, el abordaje de los contenidos propuestos
depende de manera exclusiva del criterio de las docentes.

Al igual que en los manuales escolares, se observé que muchas de las propuestas
y proyectos de ensefianza silencian sobre la relacion afectiva y sexual homosexual. Que
invisibilizan no solo las identidades trans y no binarias, sino también, la diversidad de
femineidades y masculinidades y las relaciones de igualdad entre los géneros.

De esta manera, en esta tesina se propuso trazar puentes entre los campos de
estudio de género y de educacion, problematizando los discursos en torno del género -y
la clase y la raza—, la corporalidad y la diferencia sexual que circulan en manuales
escolares. La estrategia tedrico-metodoldgica de hacer foco en la dimension visual resulto
central para la construccion de esos puentes, ya que permitié acceder a discursos que no
se transmiten de manera textual, o que habilit6 la posibilidad de pensar en nuevas formas
en las que se produce una pedagogia del género. Es decir, los modos en que las
representaciones visuales, en tanto normas reguladoras, operan de manera performativa
y asi constituyen tanto la materialidad de los cuerpos como la materialidad de la diferencia

sexual, contribuyendo, a su vez, a la consolidacion del imperativo heterosexual.
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Anexos

En las siguientes paginas se incorpora informacion breve correspondiente a las
editoriales a las cuales pertenecen los manuales escolares analizados. Asimismo, se
incluyen algunas caracteristicas formales: afio de edicion, a cuantas instituciones —de las
seleccionadas- fueron suministrados y la cantidad de imagenes que poseen —cantidad en
total, desagregada por género y por “trabajo” y “familia”-. Estos datos cuantitativos no
pretenden establecer comparaciones entre los manuales ni las lineas de edicion, sino
simplemente caracterizar con mayor minuciosidad cada texto abordado.

De todas maneras, es posible afirmar en lineas generales que los cinco manuales
representan mas al género masculino que al femenino. Esto sucede también con respecto
a la representacion de temaéticas vinculadas al trabajo. Por otra parte, “;Ahora sabemos!

17y “;Hola, soy bambu! 1" son los que poseen mas imagenes de familias.

1. Manuales escolares analizados

1- Manual: jAhora sabemos! 1

Editorial: Edelvives

Desde mediados del siglo XI1X, aumentd exponencialmente la demanda de libros
escolares a la que intentaron responder diversos autores y editores con una oferta editorial
creciente que generd un nuevo mercado, donde Edelvives (1890) fue una de las editoriales
mas destacadas. Esta editorial, de raices fuertemente catdlicas, funciona desde aquel afio
en Espafia. En Argentina conforma en el afio 2006 un equipo de profesionales que disefian
libros para nifios/as y adolescentes. Producen manuales escolares para nivel primario,
secundario, asi como también libros-album, textos literarios, manuales de inglés, libros
de catequesis y otras narraciones religiosas®?. Este manual en particular fue editado por
primera vez en el afio 2014, y presenta actividades pertenecientes a las areas de ciencias
sociales, lengua, ciencias naturales, matematica, arte y efemérides.

El ejemplar de jAhora sabemos! 1 que se ha analizado en esta tesina se edit6 en el
afio 2014 en CABA. Fue suministrado en el afio 2017 —y se utilizaron a lo largo del afio

2018- a tres de las instituciones en las que se realizaron entrevistas y observaciones.

32 Recuperado de www.edelvives.com.ar
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El manual no se encuentra en el catalogo de la Editorial.

o Cantidad de iméagenes que:

a- Tienen personas: 99

b- Tienen solo mujeres/nifias: 13

c- Tienen solo hombres/nifios: 27

d- Tienen familias: 14

e- Tienen varones y mujeres realizando un trabajo, oficio, tarea: 14
f- Tienen solo varones realizando un trabajo, oficio, tarea: 9

g- Tienen solo mujeres realizando un trabajo, oficio, tarea: 5

a- Nifas representadas en total: 47

(en
T

Nifos representados en total: 128

Una particularidad de este manual es que utiliza a Nacho y a su familia como
protagonistas. Tanto en la portada como en el comienzo de los capitulos y en multiples
actividades este nifio es el personaje principal. Se trata de “Mayor y Menor”, una
historieta que, de acuerdo al autor “Chanti”, “refleja las situaciones de todos aquellos
que hemos sufrido y disfrutado un hermano”. Se publica en la revista “Rumbos” 10s
domingos, junto a los diarios del interior de Argentina. Gano el premio “Santa Clara de

Asis” en el afio 2005.%

2- Manual: Mi amigo Umi
Editorial: SM

La Editorial S-M elabora propuestas pedagégicas y culturales en los &mbitos de la
literatura infantil y juvenil y la religion catdlica. La “Fundacion SM” desarrolla proyectos
educativos, de investigacion, de formacion de educadores y de intervencion en contextos
sociales vulnerables.®* Su objetivo es “hacer aportaciones significativas a la educacion y

a la cultura para lograr el desarrollo integral de las personas y transformar la sociedad”.

33 Recuperado de www.chanti.com.ar

34 Recuperado de http://sm-argentina.com/quienes-somos/

98


http://www.fundacion-sm.org/
http://www.chanti.com.ar/
http://sm-argentina.com/quienes-somos/

Este manual ha sido editado por primera vez en el afio 2011, y fue suministrado
el afio 2017 a dos de las instituciones a las que se tuvo acceso.

El manual no se encuentra en el Catalogo de la Editorial.

e Cantidad de iméagenes que:

a- Tienen personas: 170

b- Tienen solo mujeres/nifias: 30

c- Tienen solo hombres/nifios: 62

d- Tienen familias: 4

e- Tienen varones y mujeres realizando un trabajo, oficio, tarea: 52
f- Tienen solo varones realizando un trabajo, oficio, tarea: 28

g- Tienen solo mujeres realizando un trabajo, oficio, tarea: 16

a- Nifas en total: 108
b- Nifos en total: 140

3- Manual: Mirar con Lupa
Editorial: Estrada

Estrada fue la primera editorial de nuestro pais de libros escolares para todos los
niveles educativos. Edita libros para nivel inicial, primaria, secundaria, de literatura y
también diccionarios. Esto comenzd en el afio 1872, y hacia fines del siglo XIX la
empresa comenzo a formar parte de la constitucion del sistema educativo en Argentina.®

El ejemplar de “Mirar con Lupa” que se ha analizado fue editado en el afio 2013
en San Isidro, Buenos Aires. Se suministro a una de las instituciones en las que se realiz
trabajo de campo, en el afio 2017, y se utiliz6 en primer grado a lo largo del 2018. Cada
alumno/a tenia un ejemplar.

El manual no se encuentra en el Catalogo actual de la Editorial.

o Cantidad de iméagenes que:

35 Recuperado de https://www.editorialestrada.com.ar/
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a- Tienen personas: 221

b- Tienen solo mujeres/nifias: 12

c- Tienen solo hombres/nifios: 21

d- Tienen familias: 9

e- Tienen varones y mujeres realizando un trabajo, oficio, tarea: 18
f- Tienen solo varones realizando un trabajo, oficio, tarea: 15

g- Tienen solo mujeres realizando un trabajo, oficio, tarea: 3

a- Nifas en total: 68
b- Nifios en total: 132

4- Manual: jHola, soy bambu!

Editorial: Santillana

Santillana comenzd a editar manuales, cartillas de alfabetizacion y de formacion
profesional, libros infantiles y juveniles en el afio 1960. Se expandié a toda la region e
incluso de manera internacional, y se consolidd como una empresa educativa hacia la
década del ‘80. A sus textos literarios, de divulgacion y manuales escolares, se sumaron
las publicaciones de guias de viaje y gastronomia. En los *90 comenzd a editar libros de
inglés y portugues. En 2016 Santillana compr6 Carvajal Soluciones Educativas, cuya
marca mas conocida es Norma, una de las compafiias de referencia en América Latina en
el desarrollo de contenidos y tecnologia para el aprendizaje, en especial libros de texto y
literatura infantil y juvenil de prescripcion educativa. Incluye también las marcas y
colecciones Greenwich, Buenas Noches, Torre Papel, Zona Libre, Kapeluz y Educa
Inventia.®

El manual analizado se editd en el afio 2018 en CABA y se suministré a una de
las instituciones a las que se accedidé en marzo de ese mismo afio. Los manuales no
alcanzan para todos/as los/as alumnos/as de primer grado, por lo tanto, se encuentran
disponibles en la biblioteca para repartirlos en las aulas en los casos en los que se decide
utilizarlo.

El manual se encuentra en el catdlogo de la Editorial y puede ser adquirido de

forma particular.

3 Recuperado de http://www.santillana.com.ar/
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e Cantidad de imagenes que:

a- Tienen personas: 116

b- Tienen solo mujeres/nifias: 18

c- Tienen solo hombres/nifios: 42

d- Tienen familias: 11

e- Tienen varones y mujeres realizando un trabajo, oficio, tarea: 4
f- Tienen solo varones realizando un trabajo, oficio, tarea: 27

g- Tienen solo mujeres realizando un trabajo, oficio, tarea: 8

a- Nifas en total: 50
b- Nifos en total: 80

5- Manual: El libro de primero

Editorial: Santillana

Este manual es utilizado en tres instituciones en las que se realizaron entrevistas
y observaciones. Se editd en el afio 2017 y se suministro a fines de ese mismo afio para
ser utilizado a lo largo del 2018. En este caso, la cantidad de ejemplares fue suficiente
para repartir entre los/as alumnos/as de primer grado. En una de las escuelas en particular,
la mayoria de los libros estaban “fallados”, es decir, faltaban algunas paginas y otras se
repetian. Las docentes fotocopiaron las paginas que no estaban y las agregaron para que
todos/as los/as estudiantes contaran con un ejemplar.

El manual de areas integradas fue editado exclusivamente para el Ministerio de
Educacion y su posterior envio a las instituciones educativas. Existen otras versiones de
“El libro de primero” que aparecen en el catalogo de la editorial y pueden ser adquiridas,

pero ninguna de ellas es de areas integradas.

o Cantidad de iméagenes que:

a- Tienen personas: 54
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Tienen solo mujeres/nifias: 6

Tienen solo hombres/nifios: 12

Tienen familias: 4

Tienen varones y mujeres realizando un trabajo, oficio, tarea: 6
Tienen solo varones realizando un trabajo, oficio, tarea: 12

Tienen solo mujeres realizando un trabajo, oficio, tarea: 4

Nifas en total: 16
Nifos en total: 35
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2.

1-

Textos literarios incluidos en el Capitulo 5

Mermelada de Ciruelas
Editorial: Macmillan

Autora: Margaret Mahy

“Cuando la sefiora Castillo, madre de tres hijos, decide trabajar fuera de su casa,

el sefior Castillo se hace cargo del cuidado de los nifios y de las tareas del hogar. Y

simultdneamente, descubre que tiene un nuevo talento: la cocina y fabricar

mermelada de ciruelas. Con las frutas que crecen en el jardin de la casa, el sefior

Castillo da rienda suelta a su creatividad culinaria hasta llegar a un desopilante

final.”

El libro recibio el Premio Andersen 2006.

Este texto literario se publicd por primera vez en el afio 1987.

Secretos de Familia
Editorial: Fondo de Cultura Econémica de México

Autora: Marisol Misenta (Isol)

“La protagonista descubre un secreto familiar: su madre es un puercoespin por
las mafianas. Preocupada va a visitar a su amiga y alli descubre otro secreto. ”

Este texto literario fue publicado en el afio 2004.

La familia Delasoga
Editorial: Ediciones Colihue

Autora: Graciela Montes

“Esta familia quiere estar tan pero tan unida que sus miembros estan atados con
sogas los unos a los otros. Es lindo estar ligados a papa y mama, a los hermanitos,
pero trae muchas dificultades practicas a la hora de desplazarse. Y a veces se
quiere dar un paseito independiente. La solucion es darse cuenta de cual es la
verdadera union.”

Este texto literario se edit6 por primera vez en 1985.
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