1- Datos de la asignatura
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| Nombre | Didactica e Investigacion Educativa

[ Codigo |TIE |

Tipo
Obligatoria X
Optativa

Nivel

Grado

Post-Grado

| Area curricular a la que pertenece

| Formacion Docente

| Departamento |Lenguas Modernas

| Carrera/s | Profesorado de Inglés

Ciclo o afio de ubicacién en
la carrera/s

4° (cuarto)

Total 96 hs.
Semanal |6 hs.

Distribucion de la carga horaria

Carga horaria asignada en el Plan de Estudios:

semanal) presencial de los alumnos:

Teobricas Practicas Teobrico - practica
2 4 hs.
Relacion docente - alumnos:
Cantidad estimada de Cantidad de docentes Cantidad de comisiones
alumnos inscriptos
20 Profesores Auxiliares Teoricas Practicas Teodrico-Practicas
1 2 2 2
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2-

Composicion del equipo docente

NO

Nombre y Apellido

Titulo/s

Silvia Adriana Branda

Dra. en Ciencias de la Educacion
Magister en Docencia Universitaria
Especialista en Docencia Universitaria
Profesora de Inglés

Maria Alejandra del Potro

Profesora de Inglés — Magister en Lingiiistica
Aplicada a la Ensefianza del Inglés como
Lengua Extranjera - Master in Teaching
English as a Foreign Language

Luciana Torresel

Profesora de Inglés

N° Cargo Dedicacion Caracter Cantidad de horas semanales dedicadas a:
T|As| Adj. | JTP |A1[A2|Ad| Bec| E | P S | Reg. | Int. | Otros Docencia Inv. Ext. Ges.
Frente a alumnos Totales
1. |x X X 4 10 30 . .
2. X X X 4 10 - - -
3. X X X 4 10 - - -
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3- Plan de trabajo del equipo docente
1. Objetivos de la asignatura:
Que las y los estudiantes:

. comprendan la importancia e interrelacion de los saberes tedricos y practicos adquiridos en otras materias del area y

materias afines

. logren un enfoque perceptivo del proceso de aprendizaje que contribuya a la fluidez del mismo y al logro de mejores resultados
. desarrollen habilidades de reflexion y evaluacion frente al proceso de ensefanza y aprendizaje

. desarrollen actitudes de compromiso frente a su propio proceso de aprendizaje

. desarrollen su capacidad de adaptacion ante las diversas situaciones que plantea todo proceso de ensefianza y de aprendizaje

. desarrollen competencias para un continuo desarrollo y auto-evaluaciéon como profesionales

. reflexionen acerca de su sentido de agencia profesional

. comprendan la importancia de la investigacion en el desarrollo del saber disciplinar y en la formacion profesional

2. Enunciacion de la totalidad de los contenidos a desarrollar durante la asignatura

Unidad 1

- las habilidades que suponen una apropiada competencia comunicativa en inglés en adolescentes y adultos

- la lengua como hecho social y cultural y su ensefianza desde una perspectiva discursiva

- el tratamiento del discurso, la pronunciacion, la gramatica y el vocabulario en la clase

- variables que impactan en el proceso de aprendizaje de adolescentes y adultos/as de una lengua extranjera y en su ensefianza

Unidad 2

- el proceso de ensefianza y aprendizaje

- la interrelacion de factores culturales, sociales y politicos que afectan las decisiones del disefio curricular
- enseflanza y aprendizaje: factores emocionales, organizativos y académicos que influyen sobre ésta

- el sistema educativo argentino y la ensefianza de lenguas extranjeras
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Unidad 3

- caracteristicas de las cuatro habilidades discursivas (lectura, escritura, habla y escucha) y los factores que afectan su desarrollo en una lengua extranjera
- formas de desarrollar y evaluar las cuatro habilidades discursivas en la clase

- el tratamiento integrado de las cuatro habilidades discursivas en la clase para el desarrollo de la competencia comunicativa

Unidad 4

- la importancia de la investigacion en el desarrollo del saber disciplinar

- enfoques de investigacion en el campo de la adquisicion de una lengua extranjera

- los trabajos de investigacion e informes: caracteristicas, disefio, elementos, criterios de validez y confiabilidad
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4. Descripcion de Actividades de aprendizaje:
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El curso se dictara de manera presencial. Los estudiantes desarrollaran las siguientes actividades: analisis de problemas, elaboracion de proyectos,
resolucion de guias de estudio, analisis y evaluacion de material para la ensefianza del inglés, presentaciones orales, elaboracion de guias de lectura y de
observacion de clase, analisis y disefio de planes de clase, de actividades y de examenes, observaciones de clases y experiencias de micro ensefianza
(micro-teaching experiences), disefio de un proyecto de investigacion, entre otras.

5. Cronograma de contenidos, actividades y evaluaciones.
Unidad 1: Horas totales: 25
Unidad 2: Horas totales: 25
Unidad 3: Horas totales: 20
Unidad 4: Horas totales: 10

Parcial 1 (escrito): 2 de mayo. Recuperatorio: 16 de mayo
Parcial 2 (oral): Entre el 26 de junio y 30 de junio. Recuperatorio: 3 de julio

6. Procesos de intervencion pedagogica

Sesiones de discusion

Taller- Grupo operativo

Trabajo de campo (observaciones)
Experiencias de microenseiianza
Analisis de trabajos de investigacion
Tutorias

Trabajos Practicos

Evaluaciones

7. Evaluacion
a- Requisitos de aprobacion:
La materia se puede aprobar por el sistema promocional o regular,* segun OCA 3752/2016

Para el sistema promocional:
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e El75 % de asistencia al total de las clases tedricas y practicas.

e  Laaprobacion del 75 % de los trabajos practicos.

e La aprobacion de dos examenes parciales (o sus recuperatorios) con un promedio minimo de 6 (seis) puntos, no pudiendo promediarse un aplazo
(menos de 4 -cuatro- puntos) para promocionar.

e  Larealizacion de las Micro-experiencias de ensefianza

Para el sistema regular con examen final:

El 75 % de asistencia al total de las clases practicas.

La aprobacion del 75% de los trabajos practicos.

La aprobacion de dos examenes parciales (o sus recuperatorios) con nota no inferior a 4 (cuatro) puntos.
La realizacion de las Micro-experiencias de ensefianza

La aprobacién de un examen final
Los estudiantes libres deberan presentar, con 15 dias de anticipacion al momento del examen, un plan de clase correspondiente a una unidad de ensefianza
(minimo 5 clases sobre un tema previamente asignado por la catedra), o un proyecto de investigacion segun se acuerde con la catedra

b- Criterios de evaluacion: En las evaluaciones tanto orales como escritas se tendran en cuenta los siguientes criterios:
Capacidad de analisis y pensamiento critico: Se espera que las y los estudiantes puedan:

- integrar saberes previos y ponerlos al servicio del analisis y la discusion de nuevos saberes,

- fundamentar decisiones teorico-practicas seleccionando contenidos disciplinares relevantes,

- discutir y cuestionar propuestas ofreciendo sustento teorico,

- interrogar e interpelar a los materiales disciplinares para alcanzar mayor profundidad en la comprension,

- relacionar principios teéricos con situaciones de la practica docente para resolver situaciones problematicas,

- utilizar estrategias, competencias o herramientas variadas con flexibilidad para adaptar la practica docente al contexto &ulico,
- orientar sus propias practicas y aprendizaje de acuerdo a sus necesidades a través de la autoevaluacion continua.

Uso fluido y correcto del idioma: Se espera que las y los estudiantes puedan:

- exponer postulados tedricos con precision y usando terminologia disciplinar apropiada,

- definir conceptos y ejemplificarlos,

- presentar argumentos organizados de manera adecuada segun el proposito de la argumentacion,

- intercambiar, discutir y analizar propuestas teoricas o practicas de manera clara y organizada, integrando ideas relevantes al tema.

c- Descripcion de las situaciones de prueba a utilizar para la evaluacién continua y final: Con el fin de evaluar el adecuado manejo e integracion de
saberes se implementaran diversas tareas durante el curso. Las mismas podran ser estructuradas (Ej.: tareas escritas), semi-estructuradas (Ej.: parciales

Instrumento A-7



orales, presentaciones grupales), resolucion de situaciones problematicas simuladas (Ej.: disefio de planes de clase y planificaciones de cursos) y resolucion
de situaciones problematicas reales (Ej.: observaciones de clases y experiencias de microensefianza)

8. Asignacion y distribucion de tareas de cada una de las integrantes del equipo docente

Las docentes del curso desarrollan distintas modalidades de intervencion pedagogica de acuerdo a su cargo, a la tarea asignada y a los contenidos

que se traten.

El/la docente a cargo se ocupara de la organizacién general del curso —cronograma, distribucion de tareas en el equipo y seleccion de contenidos- y el
dictado de clases teorico-practicas semanales, la formacion de los adscriptos/as, la supervision de las tareas de los auxiliares y la evaluacion del
estudiantado y del curso. Se encargard también de ofrecer tutorias para el desarrollo del trabajo de investigacion y de la correccion del Proyecto de
Investigacion. Elaborard un modulo para el alumnado que sera accesible en formato papel y en formato virtual. Este Gltimo estard disponible en el Aula
Virtual de la catedra.

El/la JTP estara a cargo de dictar clases tedrico-practicas semanales. Colaborara en la orientacion a los estudiantes para el desarrollo de las
Micro-experiencia de ensefianza. Participara en la elaboracion y monitoreo de los trabajos practicos y en la puesta a punto del Aula Virtual.

Ell/la ATP Estara a cargo de dos comisiones Sus clases estaran especialmente dedicadas a la aplicacion practica de los temas desarrollados en los dos ejes
tematicos. Colaborara en las tutorias y organizacion de las Micro-experiencias de ensefianza. Estard presente, si asi lo desea, en los exdmenes parciales
orales. Elaborard un médulo para la clase y participara en la puesta a punto del Aula Virtual.
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