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Estado de Ia cuestion acerca de la lectura

'
.

En las dvltimas dégadas se ha generado un espacio tedrico en

convergen diversos autores, insertos en variados campos del saber y d

~

el que

stintas

corrientes criticas, que coinciden en la revalorizacion de la actividad del lector.

Un recorrido sobre estos aportes nos permite realizar una enume

en la que podrian figurar, desde la psicolinglistica, Frank Smith (1983)

racion

con su

idea de la interaccién entre la informacion visual y no visual - o los saberes pre-

vios del lector -, Kenneth Goodman (1989) y las estrategias lectoras, Louise

Rosenblatt y la teoria de la lectura como transaccién. Desde el campo! de la

t

historia de las practicas lectoras Michel de Certau (1980) y su reflexion sobre la

lectura como produccion y no como consumo y Roger Chartier (1996) con sus

desarrollos sobre las comunidades de lectores y la inestabilidad del sentido de

las obras. Desde la critica literaria, Barthes 1994) y la concepcion de la lectura

como reescritura, Umberto Eco (1981),y el lector modelo, la estética de

cepcidn - Iser (1987), Jauss (1978) - y su teoria de la lectura como constrt
: i

la re-

1CCioN

que se apoya en los espacios de indeterminacion del texto. Desde una ppstura

mas vinculada a la prégmética, Stanley Fish (1980) y las comunidades

W

pretativas.

Pero sobre este campo homogéneo sblo en apariencia es posib

inter-

e djs-

criminar, en una primera bifurcacion, dos modos de considerar al lector. Por un

lado, las teorias que se sostienen, desde una perspectiva sociolégica e h

istori-
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ca, sobre investigaciones con grupos de lectores empiricos, diferenciad

su pertenencia a un estrato social, o por las formas de apropiacion de |

0s QOF

s tex-

tos, por la generacion, el sexo, etc. Por otra parte, las que se apoyan en la re-

lacién entre las estrategias textuales y la actividad lectora y generan con

como lector implicito, lector virtual, lector modelo, etc. ,

ceptos

También se pueden establecer distinciones basadas en los diferentes

modos de entender al sujeto de la lectura. Por un lado, estaria el lector que po-

ne en juego sus conocimientos, sus estrategias, para descifrar el texto,

en un

proceso interactivo cuyas reglas de juego son compartidas por quienes ocupan

el lugar de la produccion y el de la recepcidn, pero dentro de unos limites bien

definidos que establece el propio texto, a través de mecanismos que pr
regulan la actividad lectoga. Fuera de esos limites, el lector cae den
"uso;', de la "sobreinterpretacion”, y se convierte, por lo tantp, en una e
de terrorista del sentid.o a quien ninguno esta dispuesto. a legitimar vy,
que nadie, el texto mismo, que deja de funcionar como red de segurid

trataria, entonces, de una lectura "sin red".

a.vefn y
ro del
specie
menos

ad. Se

En contraposicion, estan quienes defienden la autonomia de la la’ectura,

que prescinde- del autor y, por lo tanto, de la autoridad. Dice Jean H
{

(1987):
"El texto mismo no es portador de ningln sentido, es portador d
coacciones a mi actividad de constitucién, de produccion de un sentido. Nad
en el texto me.permite decir que tengo razén en mi lectura." (137)

v

i'}

Desde esta perspectiva, que es la de Barthes (1994), no sélo la

es una actividad creadora, sino que de alli se desprende la idea de la

Wl
s

9

ébrard

ectura

critica
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La lectura en la construccion de la subjetividad . Elena'Stapich

como registro de uﬁa experiencia de lectura y la concepcion del discurso critico
Nno como metalenguaje'o'l"produccién parasitaria dei tgaxto literario, sinp como
exposicion de un saber que es en si mismo.trabajo sobre el lenguaje Y, por,lo
tanto, literatura. Por una parte, este saber no aspira a una‘generalizac:ic')n, ya

. '
- ) !

gue no es un saber sobre la literatura sino sobre un texto determinado. Pero,

por otra parte, queda asi legitimada la autonomia del discurso critico y radical-

)

mente cuestionados los limites entre lectura / escritura y entre literatura [ criti-

ca. En las palabras de Barthes (1994):

X
"Desde esta perspectiva, la lectura resulta ser verdaderamente tﬁna

produccmn ya no de imagenes interiores, de proyecciones, de fantasmas sino,
literalmente de trabajo: el producto (consumido) se convierte en producmon]; y
ia cadena de los deseos comienza a desencadenarse, hasta que cada Iectura
vale por la escritura que engendra, y asi hasta el infinito." (47)

o
Es decir, que Barthes establece dos momentos diferenciados: en el

primero, que él llama "leer levantando la cabeza", el lector interrumpe la lectura

para establecer relaciones entre lo que le dice el texio y sus experiencias per-

.sonales, lecturas anteriores, suefios, acontecimientos histéricos, cancianes,

‘ {
peliculas que ha visto, etc. Esta lectura es irreverente, porque se atreve a inte-

rrumpir el fluir del texto, y estd, a la vez, prendada / prendida del mismo; al que
retorna siempre, por lejos que la hayan lievado sus asociaciones. En un!segun-
do momento, la lectura genera el deseo de escribir un texto propio, que, no

obstante haberse originado en una escritura ajena, tiene el caracter de auté-

nomo.

Estas dos lineas.que recién hemos esbozado permiten pensar Ita lectu-

ra desde dos puntos de vista: como puesta en juego qe las competencl:ias del
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lector para establecer el sentido del texto y como recreacion del texto, én una

primera instancia, y creacién de un nuevo texto, comq registro de una
y

expe-
riencia de lectura.

Por otra parte, en la linglistica, surgieron diversos aportes teéricos —

-

Austin (1982), Searle (1980), Ducrot (1984), Kerbrat Orecchioni (1986), etc.-

que tienen en comdn un énfasis en los aspectos del lenguaje que se pueden

~

denominar lo implicado, lo no dicho, lo connotado, lo indirecto, y que requieren

de la sagacidad del receptor para ser decodificados.

‘

El lenguaje mismo, desde una perspectiva filosofica, ha sido cueistiona-
do en su cabacidad de representar la realidad, y se ha destacado su cs'xréctgar
de mediador. El sistema de la comunicacion es un cuadro que ilustra una uto-
pia: la de la perfecta correspondencia entre lo que el emisor quiere decir y_lo
que el recebtor comprende. Entre la palabra y la realidad se instala un‘hueco
que el hombre intenta llenar con la creacion de sentido.

I
H

Remo Ceserani (1986) introduce una cuestion particularmente jntere-
sante: la de la especificidad del texto literario en relacion con este problema, ya
que la literatura exigiria del lector una astucia que excede largamente las com-
petencias basicas que una pedagogia eficientista se propone desarrollar. La
t

ambigliedad de |a literatura abre una zona oscura que convoca al lector al des-
velamignto.
Tendriafnos que pensar, entonces, que al hablar de actividad lectora se

hace necesario realizar una discriminacion: leer textos no literarios / leer jtextos
literarios. El libro no literario tiene su existencia garantizada. Siempre jhabra

i

quien lo lea, tal'vez porque es inseparable de la ley que lo rige: la del usujructo.

, |
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\

. 1
Implica una lectura pragmatica. El libro literario tiene una existencia pr

scaria.

Su condicion es la gratuidad. Pero es el que depara una verdadera.lectura. So-

bre esta oposicion reflexiona Maurice Blanchot 1992):

Sélo el libro no-literario se ofrece como una red fuertemente tejida de

- significaciones determinadas, como Un conjunto de afirmaciones reales: antes

de ser leido por nadie, el libro no-literario fue siempre Iéido.por todos,.y.esa

lectura previa es la que le asegura una firme existencia. Pero el libro que:se

origina en el arte no tiene garantias en el mundo, y cuando es leido ain no ha

sido leido nunca, sélo alcanza su presencia de obra en el espacio abierto por
esa lectura nica que cada vez es la primera, que cada vez es la tnica." (182)}.

W

La lectura del libro literario es la que convierte al texto en obrg, pero

esta lectura - nos.dice Blanchot - es siempre la primera y.la Unica, porque_no

existen significaciones predeterminadas. Esta lectura se inventa a si mi

sma e

inventa al.texto, en el sentida de hacerlo existir. Pero su existencia es precaria:

nace y muere con cada lectura.

El problema de ia iectura como productora de subjetividad

El problema que quiere plantear este trabajo parte de la idea, ex

|
i

3
]
1
|
'

presa-

da.en distintos registros, diferentes campaos, diversas autores,. de. que la,lecu‘lra
.! [

constituye un punto de produccion de subjetividad. Se encuentra, por ejémp'}o,

en Iser (1987), cuando plantea que existe en el texto un espacio de lo no

dicho,

tal que permite al lector, al intentar la expresion de lo no formulado, formularse

a.simismo.
. No obstante, esta coincidencia genera una inquietud, ya que ell

ma es un buen ejemplo de lo no formulado, en la medida’'en que no que

i
a mis-
|

da ex-
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La lectura en la construccion de la subjetividad Llena

plicito cdmo, por qué tipo de interaccién el lector se expresa a si.mism

proceso de construir sentido a partir de lo que lee.

0 en el

Parece evidente que una respuesta a este problema no se encontraria

desde una mirada reductiva, que se limite a adoptar la perspectiva de u

-

1 Unico

campo del saber. Es posible postular que en el cruce de saberes. diversos - la

filosofia, la-sociologia, el psicoandlisis, la teoria literaria, etc. - se pueden hallar

~

posibles respuestas a esta problematica.

Partimos, entonces, de una hipbtesis general en la que se consjdera a

la lectura como el espacio de una interaccién productora de subjetividad, en

tanto que la indagacion del texto por parte del lector es, al mismo tiempo, un

cuestionamiento de si que realiza el sujeto que lee, cuestionamiento

que ,\ha

permitido — y permite -, en diferentes contextos histdrico-sociales, un proceso

de autoconstruccion de sujetos que en esa practica — y por ella - han

eludir la alienacién en alguno de los discursos hegemonicos.

podido

Esta hipotesis global se podria desglosar en varias hipbtesis par;ciale\s:

S la lectura es, empleando un término de Foucault (1996), ur%a ‘tec-

nologia del yo" o "técnica de si", un espacio de problematizacion que

conducir a la construccion de una estética y una ética de la existencia, e
1

ks

puege

n tanto

que permite al sujeto, recorriendo su propio eje, modificar los harizontes .qe su

pensamiento, ampliar el imaginario, verse en perspectiva;
- la lectura constituye un espacio de ejercicia del poder, que
bate en la contradiccion de imponer los textos, pero, a la vez, temer la

bles consecuencias de su lectura en relacion al crecimiento de la autono

se de-
|
S posi-

mia; la

practica lectora esta atravesada por la dialéctica del control y la libertad, por la

it
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lucha entre los dispositivos que la limitan (censura, canonizacion, moralizacion,
- interdicciones sobre Iosl textos y sus usos posibles) y los procesos de recep-

4 1

cién, donde se producen las grietas, los intersticios, en los que el lector|ejerce

sus formas de resistencia; '

b . .

-~

”

i - la lectura genera un espacio de libertad, como creacion |de._un
r ambito propio, de autoconstruccion, de separacién —como antitesis de la alie-
; nacion, para emplear los términos del psicoandlisis-, de apropiacion del len-

v guaje, el desplfegue de la palabra personal que permite ser sujeto del prop.io

; discurso, mas que objeto del discurso del otro; .

- la lectura habilita un trabajo de la memoria y del olvido, que eva-

den la imposicién del texto que esté ahi, en tanto el lector elabora incesante-

I
'

mente, de un modo artesanal, un texto propio, una antologia privada, hecha de

«

fragmentos y de nuevas articulaciones, un relato personal,_discontinuo,_.que
sustituye el relato impuesto desde afuera y que es materia prima parag| la es-
tructuracion y reestructuragion de las identidades.

Sobre la metodologia de trabajo

. [}
: Los pasos que se seguiran para desarrollar este trabajo son:

\

1) un recorrido critico sobre los diferentes marcos tedricos a| través
de los cuales la teoria literaria ha realizado aproximaciones conceptu}al.‘es al
Co problema que nos ocupa; '
2). una mirada sobre los problemas que plantea la * lectura desge la

; perspectiva de las interacciones sociales;
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1

!

3) una interpretacion de los datos obtenidos a través de entrelvistas

realizadas a lectores empiricos, en las que se indaga sobre la significacion que

la-lectura ha tenida en sus vidas.

El tipo de metodologia se encuadra dentro de la investigacian cualitati-

-

va. Segun Taylor y Bogdan (1985) las caracteristicas de la misma son:

o Se trata de uha investigacion inductiva, por I6 tanto, no as|pir.a a

' ~

obtener conclusiones universalmente validas; se desarrollan conceptos q‘ partir

de datos.y no se recogen datos para verificar o refutar una hipétesis prelvja;,\el

punto de partida no es una hipotesis claramente definida: puede tratarse lde un

bosquejo de la misma o de uno o varios interrogantes; el disefio de invelqtiga—

cion es flexible. i .

Se opera con el principio de no reducir a los sujetos a un copjunto
i

de variables, sino de tratar de abarcarlos globalmente; se trata de compren-

derlos dentro de su marco de referencia y no se establecen jerarquias; entre

ellos, dado que todas las perspectivas se consideran relevantes.

. i
e El investigadar es consciente de que puede influir sohre los syje-

T

{
tos y viceversa, ya que no se trabaja con una separacion tajante sujeto / objeto,
como en las métados de matriz positivista. ]
! :

o Lo datos empiricos son importantes y se trata de no neutralizar su

validez por el hecha de que se planteen contradicciones con los marc:osl tedri-

cos de referencia.

Taylor y Bagdan relacionén la metodologia cualitativa para la investiqa-
l

cidn con el campo de las humanidades, o lo que se ha dado en llamar las
|
. : ] c L
"ciencias blandas". Estos autores recortan a la etnografia de la sociolagia, no

10
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t

t

por un criterio metodaldgico, sino por el objeto de estudio. Consideran que la
X , L
primera se ocupa de los significados que las personas - dentro de un contexto
. 3 . r l
social - atribuyen a sus accianes, basandose en reglas culturales abs.trflc;as y
. i

en percepciones de sentido comun. l ;
Consideran que el etndgrafo debe suspender.sus propias creencias %a-

ra estudiar la realidad de_ Ia vida cotidiana y, en este punto creemos necesario

realizar. una .observacion: cuando nos acercamos a ohservar uafenomeino.pe-

terminado para fratar de interpretarlo, es inevitable que nuestra observ?lc:lon y
I

i
nuestra interpretacion resulten sesgadas por. cierta perspectiva, por una deter-

i 1

minada mirada, desde las cuales registramos los datos de la empiria y; elabo-

1}

ramos conceptos a partir de ellos.
Tanto en el libro de Taylar y, Bogdan como en el de Argilaga. (1995)

que se refiere a la investigacion en psicologia, se pnwleglan ciertos procedl-

mientas. de investigacién, como la abservacion participante,. la entrevista, ,‘el
relato de vida, y se validan como fuentes los documentos escritos (libros, p,b—
yiédicos., diarios .autobiograficos, cartas), materiales audiovisuales, obiet'cJ.s. pﬁar-
sonales. Argilaga considera que el uso de estas fuentes documentales ha sido

legitimada.en lo institucional y en lo gntelectuai.por la. escuela sociolégic\a de

. . 4 !
Chicago. ! |

Existen investigacianes etnogréficas con temas relacionades con el que
| .
|

aqui se plantea que han resultado valiosas e inspiradoras. Daremos tres ejem-

1

plos de ellas: it |

1) Ellibro de Darnton (1998) La gran matanza de gatos, .en el que, el
autor bucea en el imaginario de diversos grupos sociales de la Francia del sig!;lo

"

o — e —— 2 ———
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2

i ¥

XVIlI, en visperas de la Revolucién Francesa, a partir de practicas discursivas y
: |

: no discursivas de diferentes colectivos e individuos. Uno de los ensayos trata

sobre los. significados atribuidos por los campesinos a los cuentos poplul,ares.

e Dice el autor:

! Este libro investiga la forma de pensar en Francia en el siglo XV‘I!l.

. . - , 1
Intenta mostrar no sélo lo que la gente pensaba, sino cémo pensaba, cémo
! ) N
construyd.su mundo, cdmea le dio significado y le infundié emociones. (...).trata

0000000000000000000000000000000000000000000000000

nuestra civilizacion de la misma manera como los antfop6logos estudian J?s
culturas extranjeras. Es historia con espiritu etnogréafico. (11)

t

*

2) El estudio de Guinzburg (1994) £l queso y los gusanos, sqbré el ca-

sa de Menocchio, un malinero italiano del siglo XVI que fue llevado a juifcia por

realizar una lectura herética de la Biblia, en el contexto de una sociedad cam-
!

i
pesina cuya credibilidad en la Iglesia se encontraba en crisis. Como en el
. ' i

: . :
ejemplo anterior, no es la cantidad de casos estudiados lo que confiere validez

a las conclusiones a las que arriba el autor, sino la calidad interpretativa, que

exhibe en el analisis del dato empirico.
- !
: . 3) La investigacion de Michel Petit (1999) Nuevas aproximaciones a los

jovenes y a la lectura. La autora, desde una perspectiva antropolégica' Y psi-

i
coanalitica, analiza.la interaccion entre los jévenes inmigrantes drabes en
, .

' Francia, las bibliotecas populares, las practicas lectoras. Postula que estas
i i
practicas son un pequeria intersticio por el cual estos lectores, e,scap.qndcz ‘al

determinismo social, se autoconstruyen como sujetos. Petit evade las remani-

. |
2 das categorias de "comprension del texto", "buenos / malos lectores”, y. extrae

de las entrevistas realizadas la visién de la lectura como lucha contra la pobre-

za.simbdlica y la margina?ién.

12
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La eleccién de esta metodologia de trabajo obedece al propésito de
abordar la cuestién de la lectura desde los lectores empiricos, de alli la;impor-

tancia concedida a los.datos que. se obtienen de las autobiografias lectoras. La
W

palabra de las personas que narran sus experiencias con la lectura resulta mas
. i

esclarecedora que muchas de las metaforas que se encuentran en los des?rro—

¥

llo tedricos. o ) o
. . $

Estoé datos han sido interpretados, confronténdolos con los marcos
tedricos pertinentes y constatando, a partir de ello, las coincidencias y los des-
vios que surgen de esa confrontacion.. Por ofra. parte, no se. ha considerado
necesario conveirtir ese material en estadisticas u otro tipo de cuantifice;dores, ‘

dado que se trata de una investigacion cualitativa que trata, precisamente de

eludir los enfoques positivistas. *

' Parala explicitation del enfoque metodoldygico se hamrtomado en cuenta aigunas dela-a‘qon-
sideraciones que realiza Carolina Cuesta en un articulo que figura en la bibliografia.

3
’
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!

1.- El lector en la perspectiva de la teoria literaria

En las distintas cgtrientes de la teorfa literaria se han realizado con-

ceptualizaciones sobre el lector. Si bien se trata del lector como un constructo

~

tedrico, y, por lo tanto, no.aparecen en estos.desarrollos los lectores empiricos,

surgen de la revision de estas formulaciones problemas interesantes para la

I
cuestion de la produccion de subjetividad a través de la lectura. El recorrido por

P
algunos de estos aportes tedricos deja planteadas preguntas que son dperati—

vas, en el sentido en que permiten ir delineando la problematica que nos ocu-
i
i

pa.

v

La preocupacion por las cuestiones vinculadas con |a construccion de

]

sentido a partir de los textos ha ido desplazando, en las Ultimas décaé:ias,l_ al
interés centrado en el autor y en la obra en si misma. Se ha intentado ar%nar un
itinerario que no pretende ser exhaustivo, pero que trata de ser un recorte
coherente en si mismo. Se toma como punto de partlda la hermeneutlca exa-

minando luego las tendencias hacia una lectura critica que se caracterlza{ por la
i H

duda y la vacilacion, renunciando al Hallazgo de /a verdad como sign:iﬁcado

dltimo del teﬁ(to; se examinan después algunos lineamientos de la estétic'a de la

recepcion y aportes de lawsemlotlca el lector mode[o - .para fmahzar'con la

4

postura barthesiana que se apoya en el concepto de significancia. \

. i
. . I

1.1.- La hermenéutica: del sinfronismo al "desfondamiento” del texto.
I

14..



900000000CO0O0O0COES

000000000000000000000000000000000000

(2N
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La lectura en la consiruccion de la subjetividad

La literatura es un encuentro de almas a través del 'ltiempo.
Charles Pu Bos

No hay lenguaje sin engafrio.
b
ltalo Calvino

La critica hermenéutica no se presenta como un conjunto homogéneo

. . .« ) . . ! ." ’ -
de reflexiones sobre la obra literaria y la actividad lectora,. sino, mas bien|como
- 1

~

una serie de conceptualizaciones que tienen en comun el problema de la inter-
‘ H 1

: |
pretacian. Pero en sus diferentes abordajes de la actividad interpretativa se van

abriendo cuestiones que son centrales para una aproximacion a lo que eis leer:
¢, existe un. sentido Unico de las obras literarias?, ¢se deberia ,e.stablecc!er una
distincion entre e/ sentido -*establecido por el autor - y fas significaciones, - atri-
buide;s al texto por el lector -?, ¢ es posible una comprensién que se. proyecte

mas alla de las circunstancias histéricas que separan a la produccion de la re-

- r . . . . . . > ” 3 3 3
cepcidn?, ¢es imprescindible el conocimiento de la tradicion literaria para una

¥

actividad lectora productora de sentido? Estas son algunos de los interrogantes

que se juegan en los aportes de los diversos tedricos que pueden ser aﬁ‘li?dos
a la denominacién critica hermenéutica. 5
Gadamer propone a la interpretacion como producto de un délqgo

1
autor / lector, pasado / presente. La comprension de la obra es productiva e

implica una fusion entre los horizontes culturales o perspectivas que. la genera-
. l i

ron y aquellos que son propios del contexto del lector. g
Sin embargo, hay algo que perturba en este modelo tedrico yies el
concepto de tradicic’)n, subyacente a la idea del dialogo autor / lector, y condi-

!
cién necesaria para que el mismo sea posible: ambos deben compartr\una

15
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misma tradicion cultural. La idea de tradicion como un magma comun que
abarca a los sujetos de ia Pomunicacién literaria, unificando, borrando diferen-
cias, soldando fracturas y discontinuidades, aplanando el relieve historico pro-
pio de cada epoca, tiené una resonancia ahistérica. Ademas, Ia postuiacion de
un diél;)go autor / lector - sinfronismo - no tiene en cuenta los problemas deri-
vados de la indole deil lenguaje, su falta de transparencia.

El concepto de tradicion se articula con una c;)ncepcién monurr}enta—
lista de la literatura - que dejaria afuera a gran parte de ella - y tiene un matiz
aristocratizante, por cuanto implica rigidos mecanismos de inclusién / exclu-
sion, aplicabies no solo a los autores y sus textos, sino también a los posibles

lectores, dado que no cualquiera se encontraria calificado para participar del

dialogo con los escritores.

Podriamos agregar que, como casi siempre ocurre con los enfoqués de
la teoria literaria, cuando se habia del lector se esta pensando en la lectura del
critico, a quien se supone poseedor de saberes especializados.

La vision que Gadamer tiene de la tradicion es parcial: la ve como un
gran rio que fluye desde el pasado hacia el presente, integrando, unificando,
preservando el patrimonio cultural, trabajando por ia difusion de los ciasicos y
su comprension. Pero no alcanza a Con!templar lo que este proceso implica en
reiaciéﬁ con la imposicion de una autoridad, de unos poderes, de un dominio, y
la correlativa generacion de conflictos por parte de quienes se resisten a esas

fuerzas: los sectores que viven su reiacion con la tradicion mas como un mo-

nélogo autoritario que como un diéloggo.

16
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La lectura en la construccion de la subjetividad

'

Para Gianni Vattimo (1991) la critica estructuralista produjo una reac-

i . . . .
cion consistente en el retorno a una busqueda del sentldo de las obra’s litera-
1

rias. En la actualidad, el postestructurallsmo y la deconstruccion COI’IS{ItUIFIan
de acuerdo con este autor una nueva etapa de la critica hermeneutlc:al dentro

de un largo recorrido no exento de peligros y contradicciones. La hermenéutica

’

se redefine por la neceqifjad de superar la posicién estructuralista, qu;e habia

caido en una postura neop‘J'ositivista, al conferir al obééwador una posi%:ic')n su-

puestamente neutral. Por ende, debera revitalizar sus costados histc;ricistas

para poder servir como herramienta tedrica de relevo. Con Gadamer se la ha-

bia definido como un evento dialdgico en el que los interlocutores ponen en
;

juego sus posiciones, las que resultan modificadas; pueden comprenderse en

. 1
la medida en que ambos son comprendidos dentro de un horizonte comun, re-
|

suitado de la fusién de los horizontes individuales. En esa fusién acaece la ver-

dad. Pero la hermenéutica - como pide Vattimo - debe ubicarse como;un mo-
!

. 1
mento de la historia del ser, si desea dar respuesta a las demandas de la cultu-

1

El momento que atraviesa en la actualidad la hermenéutica se é:aracte—
riza por el intento de construir un modelo de comprension que asuma la pro-
ductividad de la distancia: El desafio &s la construccion de la continuide}d sobre
la reabsorcién:-de las qisco?tinuidades, para, de una vez, dejarse atrave;asar por
la historia. En este trabajo, esta acompariada pbr practicas cultural%s, tales

. |
como la lectura gue del psicoanaiisis hace Lacan — con su renuncia a] desve-
i

lamiento y a la transparencia - y algunas experiencias criticas posmodernas

que borran las fronteras entre produccion / interpretacion. Dice Vattimo:

17
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i

‘ : 1 , |

-.la lectura y.comprension del texto se.convierte cada vez mas en yna

prosecucion del trabajo del artista o, bajo otro punto de vista, en una decons-
. i - .

truccion en la que el texto no resuita tanto "identificado" (o "caracterizado", ta

como queria la critica romantica) cuanto "desfondado" en una red de refereq-
. cias indefinida... (163) ’

Este ."desfondamiento” del .texto y la éonsecu'en'te diseminaciPn del

~ i
sentido - nucleo duro de Ia "ética interpretativa" de Vattimo - son asimilgbles a

. I
las posturas'de Barthes frente a la lectura. Amhos. ponen en escena un gran
t

, 1
tema de nuestra época, donde el eje de la actividad interpretativa no pasa por
la busqueda de "la verdad", sino por la.construccion de sentidos parcialesl.

|

l

1.2. Una "hermenéutica de Ia vacilacion” o el cuestionamiento a la lectura

especializada

En vez *de' permitir a la inteligencia del texto hablar por nuestra boca, nos rem{timos a
f nuestra inteligencia y hablamos del texto.

Daniel Pennac

' [ 4 . '- - T4
En el ambito pedagdgico constituye un lugar comun la presuncion se-
) |

gun la cual el profesor ocupa el lugar del saber, de la competencia, .no s:,élo.‘en
|

lo referido al campo de lo literario, sino también en relacién con los con:textos

socio-econdmicos, culturales, histéricos, paliticos, filoséficos,. etc. Ofro, tanto

ocurre con respecto a la posicion del critico, homéloga a la del profe?or en

H
tanto ambos.son intermediarios entre el texto y sus lectores. La lectura d?l criti-

'
co se supone autorizada, en tanto se realiza desde el lugar del conocimiento,

18
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i

- pero tambhién de la autaridad,.ya.que.forma parte. de cierto “diagrama del poder”

b

* — diria Foucault - puésto que de él depende en parte Ié circulacion del texto,
supeditada,-entre ofras casas, a la aparicion de su comentario en los suple-
. - mentos literarios, a la posibilidad de que se publiquen entrevistas al autor, etc.

-

oo Paralelamenie; estas mediaciones han sido cuestionadas. desde diver-

sos lugares, con argumentos tales como que el conocirmiento que supuesta-

mente detenta el profesor no necesariamente genera una lectura mas autoriza-

* da que la de sus alumnos, en tanto su lectura particular no careceria de limita-

00000000000000000000000000008000000000000000000009¢

’ciones, como por ejemplo: la posibilidad de que los saberes previos con los que

llega al texto operen como sobredeterminantes de una significacion, la‘escasa
v

disposicién para la sorprésa — relacionada también con la seguridad con la que

- aborda la lectura -, los posibles prejuicios que se puede haber forjado en rela-

cion con el autor, el texto, el género. Los mismos cuestionamientos se han rea-

lizado en relacidon con la tarea del critico, cuya actuacion ha sido calificada de

, interferencia, por el desemperio de un rol que no estaba previsto en la comuni-

_cacion autor — lector.

oo Pero. este. conflicto.que se instald.sobre. la pertinencia o no pertinencia
' ' - ” . .. ‘ |

po de lecturas “especializadas” cambia su eje si se lo desmonta a partir de un

. !
flanco débil que presenta: la concepcidn del rol del profesor / critico como upa
: |

funcion homogeénea, sin diferenciaciones, cortes ni contradicciones posibles.

. Hay .una.linea de reflexién que establece — en cambio - una oposicion entre dos

modos de abordar criticamente el texto. Barbara Johnson, citada en un articulo

de Fernandez Cifuentes (1995) que da cuenta de algunos debates sobre el te-
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ma en el ambito de la. Universidad de Harvard, los rotula como “humanismo” y
iy )
“deconstruccion”. Dice:

Anather way to distinguish between the.two is ta.say that, de-
contruction is a reading strategy that carefully follows both the meanings and
the suspensions.and displacements .of meaning.in.a text, While humanisqx is
a strategy to stop reading when the text stops saying what it ought to have
said. 2 ((39) '

P .

~

En gsta idea de Barbara Johnson hay varios puntos interesantes: 1°) la
autora elude el peligro de sustituir el endiosamiento del saber — del método -
par Ici:s conceptos .de deslumbramiento, .sinfronisma,. comunicacion, .efc., .que
se asocian a la dicotomia lectura especializada / lectura ingenua; 2°) la franca
identificacion del abordaje critico con una “estrategia de lectura”; 3°) la sustitu-
cion de las certezas absolutas y de una cierta nocién de término, destino o fina-
lidad . por la de un proceso. que quizas va. posponiendo el hallazgo de esas
certezas, pero en cuyas alternativas se van iluminando, de modo fragmentario,
aspectas.de la significacion del texta, na a pesar de. sus oscuridades y,_a{nbi-
gUedades sino, jusiamente, a causa de ellas.

Surge asi la.nocién de. experiencia .de la. lectura,.la que sera transitada
por un lector - .héroe que no se perﬁl? segun la matriz del héroe clasico, sino
mas.bien sobre el malde del.hérae mQ;lerno: es un artista de laduda.. ..

Una ‘ve.‘z desplazado del lugar del saber, el profesor / critico no ée dilu-

ye, sino que, por el contrario, adquiere una dimensidn mas relevante. La.renun-

cia a saberlo todo sobre el texto instaura una especie de hermenéutica de la

2 Otra manera de distinguir entre ambos es decir que la deconstruccién es una estrategia de
lectura que cuidadosamente sigue el sentido y la suspension y el desplazamiento del sentido
en un texto, mientras que el humanismo es una estrategia que detiene la lectura cuando el
texto deja de decir lo que esta obligado a decir.

20-
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indetermihaciéﬁ. En palabras de Atkins, citadas en el articulo de Fernandez
Cifuentes, los senderos se bifurcan para el critico en esta alternativa: “So the
character of role of being a critic is implicated in this confiict befween mastery
and mistery, or retharic and hermenegtic hesitation_” 3(40)

* Este héroe —profesor / critico- que se perfila de este modo, segun \Ia
matriz del héroe moderno, no sélo se caracteriza por la duda sino, también, por
el fracaso. Cae bajo la seduccion del texto literario y,\en lugar de delimitar alli
su territorio, es conquistado por el texto. Esta seduccion de la literatura no scélo
opera en el sentido de dejarse .penetrar por el texto, sino también - como se-
fialara Barthes - en la incitacion de un deseo de escribir. Lectura / escritura son
procesos indivisibles. La critica es una forma de lectura y reclama la pro’duc_cién
de un nuevo tgxto. En este punto es donde se vuelven a abrir alternativas.

Una de ellas desemboca en la produccion escrita tributaria de la cien-
cia, con pretension de objetividad, donde se pierden las marcas de un estilo
personal para asumir, como Unico estilo, aquel que sefiala su filiacion con la
produccidn critica circulante en el momento.

La otra alternativa es el surgimiento de un espacio, en la escritura criti-
ca, no de la subjetlwdaddde quien escribe, sino como producto de una cierta
lucha, de una transaccion entre lo ObjethO y lo subjetivo, un borramiento de las
fronteras entre las practicas lectoras y escriturarias. Una escritura que — a la

manera de Borges, ltalo Calvino, Blanchot o Barthes - vaya trazando un camino

personal que no le tema al stafus de lo fronterizo, al mestizaje o la hibridacion

% Asi et carécter del rol det critico esté implicado en este conflicto entre- maestria y mnsteno 0
retonca y duda hermenéutica.

21
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que son inevitables cuando se eluden los limites y las convenciones estableci-

daS. . ‘ »

1.3. El lector en la obra abierta

Una de las puertas que abre la'teoria para abordar el tema del lector es
el trabajo de Umberto Eco (1981) con sus formulacionés sobre los mecanismos
que preve el texto para la actividad lectora.

Eco desarrolla su éoncepcién del texto como la de un mecanismo que

¥ :
necesita de la cooperacidn del lector para funcionar. La actividad de leer se
despliega, desae esta perspectiva, como un trabajo de completamiento de los
espacios en blanco, de lo no dicho en el texto.
| El lector que puede realizar esta tarea es aquel cuyas competencias
coinciden con las del emisor.y le permiten funcionar como /ector modelo. Pero
el encuentro del texto con este lector no depende del azar. el lector modelo se
construye a través de la estrategia textual. Si bien es cierto que la enciclopedia
lectora puede ser mas o menos amplia, la interpretacion del texto no queda
supeditada exclusivamente a ella, sino que el autor prevé los mecanismos por
los cuales el lector va construyendo suzcompetencia a medida que lee.

Esta perspectiva presenta al autor y al lector como dos jugadores que
desarrollan un juego sobre el tablero constituido por el espacio textual. El pro-
blema interpretativo se centraria en la 'capacidad de estos jugadores para rea-

lizar los movimientos convenientes, su conocimiento de las reglas, su capaci-

dad de disefiar una estrategia, de anticiparse, etc. El lector modelo es una abs-
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traccidn que se puede peffilar a partir de los espacios previstos en el texto para

su cooperacion. '

Hay en el capitulo sobre el lector modelo algunas consideraciones se-
cundarias en relacion con el tema central en las que Eco se ocupa de estable-
cer limites a la actividad lectora, como la discriminacidn entre inferpretacion y

uso. La interpretacion surge de la dialéctica establecida' entre las estrategias

~

del autor y las respuestas del lector modelo. El uso corresponde a una iniciativa

del lector, que quiere hacer uso de su libertad y se resiste a obedecer a la es-

1

trategia textual, utilizando el texto como un disparador de su imaginacion. Eco
la relaciona con el goce de la lectura del que habla Barthes. Dice Eco:

No se trata tanto de una cooperacién con el texto como de una vio-
lencia que se le inflige. Podemos violentar un texto (podemos, incluso, comer
un libro, como el apostol en Patmos) y hasta gozar sutiimente con ello. Pero lo
que aqui nos interesa es la cooperacién textual como una actividad promovida
por el texto; por consiguiente, estas,modalidades no nos interésan. 84)

Es precisamente por este desinterés manifestado por el semidlogo ita-
liano en los-usos que un lector individual puede hacer de un texto que su teori-

zacion sobre el lector modelo no resulta productiva para comprender las expe-

riencias de lectura.

i
Mas adelante, realiza estas precisiones:

L

Un texto no es més que la estrategia que constituye el universo de
sus interpretaciones, si no "legitimas", legitimables. Cualquier otra decision de
usar libremente un texto corresponde a la decisién de ampliar el universo del
discurso. La dindmica de la semiosis ilimitada no lo prohibe, sino que lo fo-
menta. If’ero h'ay que saber si lo que se quiere es mantener activa la semiosis o
interpretar un texto. (86)

23
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1

———

. . . ) . . . ' I
Estas Ultimas consideraciones suscitan una serie.de interrogantes: ¢no
o, !

pareceria que se estrecha pe!igrbsamentéa:el espacic%:de la libertad del iector,

en la ‘medida‘ en que éstel,sg l.imiita a segi;Jir ‘cj;er_tas "'i‘r}strucciones" codiﬁlcadas

en el tgxto?, sen la. Iectulraise opera a’pa(tir! de ',’cii‘;ecisic‘)‘nes"?, la "semiosis ili-
e N .

mitada" ¢,no equivale al "dégfc;nciamiento" del iextlciégue pfopone Vattimo !en su

! ' ' .. . . aps .
ética de la interpretaciéon?, ¢el desencadenamiein’gq de la "semiosis ilimitada"
' i L - ! H

: - !
corresponde a una "decision” del lector o, mas bien, es del orden de la "dise-
i . :
minacion del sentido" de la que habla la deconstrucciéon? , ¢no hay una deriva

i
' )

del sentido que"es inherente a la actividad lectora?, y, por ultimo: esta deriva

a -
g,

.es controlable a partir de "decisiones" que pueden tomar los iectore;frénte al

texto? i
. i

La perspectiva del "lector modelo” no da cuenta de estas cuestiones,
. ' }

para las que, quizas, sea necesario focalizar la atencién sobre las experiencias

de cada lector con cada texto. '

1.4. Estética de la recepcion. El lector como funcién del texto

. . Lo que dirige el relato no es la voz: es !el ofdo.

H
! ltalo Calvino

Los desarrollos tedricos que pueden agruparse ‘bajo la denominacion

v . t

general de "estética de la recepcién" tienen en comun su participacion' en la
:
1

crisis de la idea de Verdad - entendida como sentido Unico de la obra -, su ca-

racter histdrico, que deriva del concepto de "horizzontga de expectativas", su fo-

i . 1

calizacion sobre la relacion dialéctica lector / texto, su interés por la experiencia

[ 4y ¢
. [

y |
" i

'

i
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estética o "efecto” del texto sobre el Iector mflu:do por los enfoques pra<
¢

v PR \,.

cos sobre el lenguaje su rescate del derecho del lector a la mterpretac:lor

f g
. J ‘ .»’: *

.M
se habia diluido con el auge de las posturas estructurahstas y semlotlcas

, IR . . "';KI*V*:"' ““‘1)41
'
'

Jauss (1 978) coloca al concepto de honzonte en la, red’ 'de I? int

i 1 # - bt i\ w - F:

» . » V?"i f ‘\H* ‘vr\f.‘ txh :(:" ».-{ ‘}"‘
tualidad, al conSIderar que el efecto que uq f xto produce en su ‘Jector:

v ¢

1

i., h ‘. \nn .,.. rr"""
$ = N
;mat|~ LN

K4 H (I_ 1".’
i\ aue, ;.

v

ertex—, :
e oo

lede

tender a ratificar las expectativas de éste - formadas a partir de la lectura de

’ Py ! AR

. N

otros textos o a modificar dichas expectativas. "Por otra parte, este autor

con-

sidera que hay un horizonte transubjetivo de comprensién que ‘condiciana el

efecto del texto, variable que debe ser tenida en cuenta para abordar log pro-

blemas de la interpretacion;, del gusto personal o de determinados grupc

ciales.

1
3

Si realizamos un recorte que atienda a la forma en que se va co

yendo la idea de lector dentro de estas corrientes criticas, vamos encont

S SO-

nstru-

rando

algunos problemas que resulta util identificar. !

" Wolfgang Iser (1972) coincide con Eco en la caracterizacion de un lec-

tor cémplice (lector implicito), necesario correlato de un texto horadado, a{ravle-
» . \ ¥

sado por espacios de indeterminacién que requieren ser completados
1 LN

adopta el modelo de la psicologia gestaltica y encuentra un paralelo en

N ¥

experiencia del lector y las experlenClas de la Vlda a las que el. su;eto irag

sintetizar, de integrar en un todo coherente. En la lectura se producurla
e

acuerdo con este autor - una relacion dialéctica entre lo especular, en la
da en que el trabajo del lector va revelando aspectos de su subjetividad

experiencia ajena de la que podra participar en tanto ’tenga dISpOSlCIOI”I

ot i

I

relegar su propia experiencia a un segundo planof Dice Iser: ,' v

¢ e

Ina
)
f

+ i
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tre la
ta de

- de

medi-
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. . La manera segn la cual el lector experimenta el texto reflejarg su
propia disposicion, y en este sentido el texto literario funciona como una espe-
cie de espejo; pero, al mismo tiempd, la realidad que este proceso contribuye a
crear seré‘ diferenfe a la suya propia {puesto que, normalmente, tendemos a
aburrirnos con textos que nos presentan cosas que nosotros mismos ya cono-
cemos perfectamente). De este modo llegamos a una situacion aparentemente

~ paraddjica segtin la cual el lector se ve forzado a revelar aspecfos de si mig\mo
a fin de experimentar una realidad que es diferente a la suya propia. El impacto
que esta realidad proa"uzca en él dependera en gran parte de la medida en que
€l mismo proporcione.activamente la parte no escrita del texto, y con todo, al
suplir tocfos los escalones ausentes, debera pensar en funcion de experiencias
diferentes a la suya propia; en efecto, sélo dejando atras el mundo conocido de
su propid experiencia es como el lector puede participar verdaderamente en.la
aventura que el texto literario le ofrece. (225)

.\
N

De esté parrafo surgen - como sefialamos antes - algunas cuestiones
problematicas; dado que, si bien resulta pertinente el sefialamiento que realiza
Iser acerca de due el lector revela aspectos de su subjetividad en su comp|e-
tamiento de los espacios de indeterminacion del texto, parece muy rapida la
forma en que estos aspectgs son descartados para asumir la "ilusion” pro-
puesta por el mismo. Mas adelante, este autor solicitara el abandono de “nues-
tras ideas preconcebidas” para poder transitar plenamente por la experiencia
literaria. Queda la sospecha de que tales ideas no se encontrarian muy arrai-
gadas en el sujeto lector, en la medida en que puederi ser abandonadas con
facilidad, gracias al efecto perlocutivo del texto. El lector que se perfila detras
de esta descripcidn de la expel;iencia lectora carece de entidad propia y se\mi—
metiza cada vez con aquello que lee. .

Por:ofra parte, Iser realiza una generalizacién en la cita anterior, al

\

postular que el lector busca en el texto una experiencia diferente de la de su

vida personal: "..tendemos a aburrirnos con textos que nos presentan cosas
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que nosotros mismos ya conocemos perfectamente.” Esta generalizacion impli-
ca un desconoéimiento del "habitus" (en el sentido que le da a esta i)alabra
Bourdieu) particular de cada lector, o de los diferentes grupos de lectores. Por
ejemplo: quien;as trabajamos como docentes sabemos que la poética incorpo-
rada ;;or muchos de nuestros alumnos exige de los textos una especularidad -
cuanto mayor, rﬁejor - en relacidn con su propia' realidad. be ahi el éxito de las
colecciones de literatura juvenil que desarrollan histc;rias protagonizadas por
adolescentes, con conflictos propios de la edad y ambientadas en ciudades
actuales, con sus colegios?- lugares de esparcimiento, etc. -
Esta observacion puede servirnos como punto de partida para égtable-
cer ofro problema: a menudo Iser hace referencias a los conocimientos o com-
petencias que despliega el lector, en su trabajo de completamiento textual:
"...repertorio de esquemas literarios conocidos y de temas literarios recurrentes,
Jjunto con alusiones a contextos sociales e histéricos conocidos, (...) técnicas y
estrategias utilizadas para situar lo conocido frente a lo desconocido.” (234)

' Mas adelante, refiere: “...cuando un libro nos ha impresionado particu-
larmente, senfimos la necesidad de hablar de él... (...) Quizas sea ésta la utili-
dad primordial de la critica literaria: (...) safisface (...) nuestro deseo de hablar

i

sobre lo que hemos leido."” (237) J
Estas referencias nos permiten concluir que Iser identifica al lector con
el critico. Se podria arriesgar que cuando habla del lector no sélo se refiere a
una lectura critica, sino que sus observaciones son auforreferenciales, produ-

ciendo un deslizamiento cuestionable, en la medida en que superpone al sujeto

con el objeto de sus reflexiones. Este problema epistemolégico que presenta la

it
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teoria de la recepcion, en las conceptualizaciones de sus diferentes autores, ha

motivado el comentario irénico de Chartier (1999): "... el lector de la teoria de la

recepcién es la proyeccién hacia lo universal de Ia ﬁguré del propio Hans Ro-

bert Jauss, su gran impulsor.” (38)

-

En cuanto al texto, con las innovaciones teéricas mencionadas, éste

pasa de ser una unidad mas o menos monolitica a consjtitbir una entidad hete-
rogénea, un lugar de entrecruzamiento de discursos, p;arforado por los huecos
de lo no dicho, de la indeterminacién. Avanzando en eéta direccidon, Stanley
Fish (1980) da un paso que radicaliza la cuestion del estatuto ontologico del
texto, que se desmaterializa para constituir una pura virtualidad, un conjunto de
posibilidades que seran articuladas por el lector, mas alla de lo previsto en la
instancia productiva. El texto sera lo qug el lector quiera que sea.

Las experiencias de Fish con sus estudiantes sbn la base para la no-
cidén de lector informado: el que produce el texto a partir de los saberes y las
competencias que posee para ello. Una experiencia que ilustra esta nocion es
aquella en que los estudigntes leen como un poema una serie de elementos
que "devienen;' poema en virtud de esa lectura.

El tedrico norteamericano sefiala el caracter historico de este lector -
emparentandolo con el concepto de hérizom‘e de expectativas de Jauss; -. No
obstante, la hipdtesis de que existe una légica para la lectura de un texto, en la
medida en que el mismo programa al lector con ciertas instrucciones, a partir
de las cuales é.st'e realiza determinadas operaciones, se contradice con el ca-

\

racter historico del lector informado.
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Las teorias elaboradas por las diferentes lineas y, autores de la estética
de la recepcion, asi como la nocion de fecfor modelo de Eco vy el lector infor-
mado de Fish, construyen una nocién de lector como funcion del texto, pero

poco dicen del lector como sujeto, lo que implicaria un nuevo capitulo de inves-

N

tigacion. Ademas, el modelo de Fish cumple - como los anteriores - con una
W ‘ ~
. . e . ! rpe e
serie de condiciones (competencias especificas en relacion con la lengua en

~

general y la seméntica en particular, y con la literatura) que no ‘permiten identi-

ficarlo con un lector coman, o con la nocién sociolégica - mucho mas empirica -

de publico, sino que lo superponen a la figura del critico. -

Estas construcciones sobre la figura del lector se basan en una relacién
de simetria autor / lector, dejando inexplorada la asimetria que caracteriza la

mayoria de las veces a la lectura y constituye una de las razones de su pro-

ductividad. -

1.5. Leer "levantando la cabeza" S

o

Si un libro me inferesa realmente, no logro seguirlo méas que una
que mi mente, captando un pensamiento que el texto le propone, o un sel

rrogante, o una imagen, ‘'se
?

Este recorrido por distintas aproximaciones a la lectur
de las diferentes corrientes criticas culmina en Roland Barthes por
reflexion sobre estos temas cruza una frontera y se interna en un territorio de

incertidumbre, dificil de transitar pero atractivo. El lector de Barthes sigue sien-
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do una construccién tedrica, no un lector empirico, pero ya no constituye una
instancia constructiva del texto, sino que se plantea como un sujeto auténomo.
Hay algunos conceptos que operan como presupuestos necesarios pa-
ra llegar al éujeto de la lectura. Uno de ellos es el de significancia, que Barthes
(1 983)~qeﬁne como la puesta en escena de lo simbdlico en los textos, entendi-
do no en relacién con un %_ontenido, sino como él goce de‘ltlo simbdlico, de un

mundo de signos que no refieren a otra cosa sino al puro juego-de sus desvios,

alusiones, retornos: reiteraciones, diferencias. El texto remite de un significante

-~
.

a otro, sin cerrarse jamas.

Coherentemente con la inexistencia de un cierre, descarta la de un sig-
nificado dltimo, trascendental, due equivaldria a un idealismo o una postura
metafisica frente al texto. .

Barthes (1.986) propone hacer del lector no un consumidor sino un pro-
ductorldel texto, 'sacarlo del dominio de la seriedad e instélarlo en el del juego.
En sus escritos éparece recurrentemente el término "juego” y esto ha dado pie
a algunos de sus detractores, que le atribuyen una postura descomprometida y
hedonista. Lo cierto es que "juego" - no sélo en relacién con la literatura, sino
como "ef juegé del mundo" - es opuestg a la seriedad de los discursos cientifi-

{
cos, ideolégicos, académicos, que son vistos como mecanismos que intentan

congelar, esterilizar las redes de la significancia. También el lenguaje es puesto
bajo sospecha, al menos en sus aspectos l6gicos. Barthes se opone a las je-
rarquizaciones: de un nivel por encima de otro, de una interpretaciéon sobre

otra. Descree de los andlisis que constituyen a lo denotativo en eje desde el

cual "irradian" las connotaciones.

30



000 0000000000000 000000000000000000000000000000001¢

La lectura en qu construccion de la subjetividad Elena Stapich

El trabajo de la lectura consiste - siguiendo sus formulaciones - en en-
contrar sentidos, pero estos sentidos "llaman" a otros, en una sucesién meto-
nimica que no se detiene, que no tiene uh final. Por eso Barthes habla del texto

plural, donde el olvido de algun elemento no constituye una falta, en la medida

1,

'

en que tampoco el texto consiste en una suma. Leer eé esparcir el texto, no
recogerlo. El texto, asi diseminado, constituye un banquete de sentidos posi-
bles, el espacio esfereografico de una escritura. El cbmentario no hace mas
que interrumpirlo, quebrarlo, sin atender a sus divisiones l6gicas. El analisis
puede establécer una estructura, pero, ésta no lo precede, no es inrqanente al
texto.

Tampoco hay jerarquias entre la primera lectura y la Ultima. La pr‘ime.ra
puede ser la Ultima. Barthes valoriza la relectura - contraria a los intereses de la
sociedad de consiimo- y cbnsidera que ella salva al texto de la repeticion.

En Escribir Ia lectura, Barthes (1994) describe la significancia desdé el

punto de vista del lector. Nos dice:

¥

¢Nunca os ha sucedido, leyendo un libro, que os habéis ido parandq
continuamente a lo largo de la lectura, y no por desinterés, sino al contrario, a
causa de una gran afluencia de ideas, de excitaciones, de asociaciones? En
una palabra, ¢no os ha pasado nunca eso de leer levantando la cabeza?
~ Es sobre esa lectura, irrespetuosa, porque interrumpe el texto, y a la
vez prendéda de ¢l, al que retorna para nutrirse, sobre lo que intento escribir.
Para escribir esa lectura, para que mi lectura se convierta, a su vez, en objeto
de una nueva lectura (la de los lectores de S/ Z), me ha sido necesario, evi-
dentemente, sistematizar todos esos momentos en que uno "levanta la cabe-
za", En otras palabras, interrogar a mi propia lectura ha sido una manera de
intentar captar la forma de todas las lecturas (la forma: el anico territorio de la

ciencia), o, alin mas, de reclamar una teoria de la lectura. (35)
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Estas reflexiones nos permiten pensar en la digtancia que separa a
este lector del que se perfila en Iser. Miéntras que al lectpr de Iser se le pide &l
abandono de su propia subjetividad para ‘transitar la experiencia de la lectura,
Barthes propone un movimiento de vaivén incesante entre el tgxto que se lee y
el que él lector va escribienjglo dentro de si. La lectura se basa en una fascina-
cion que ejerce e?l texto sobre el lector, 'pero estg fascinacién es irrespetuosa,
en la medida en que va interrumpiendo el texto, y en eéoé cortes se va escri-
biendo un texto nuevo en la mente del que lee. s

También surge de esta descripcion el postulado del trabajo anl critico
como el registro de una experiencia de lectura, no mero metalenguaje, sino un
texto autébnomo. P'ero pa'ra que éste pueda surgir es necesario que se re:beie
contra la autoridad, contra el autor como propietario del sentido de {a obra.

| Para'Barthesl un texto esta formado por el entrecruzamiento de escritu-
ras multiples, pero el punto donde toda esa multiplicidad confluye no es el au-
tor, sino el lector. La hermenéutica proponia, en sus origenes, un dialogo entre
y
el autor y el lector. Barthes: establece la supremacia del lector, pero para que
ésta sea posible es necesaria la muerte del autor.

Barthes propone, contra la moral del recfo sentido, el pecado del con-
trasentido, éontra la l6gica de la razon, fa l6gica del simbolo. Esta I6gica no es
deductiva, sino asociativa, porql:le va asociando los elementos del texto con
otras ideas, imagenes, recuerdos, con otros textos. El textp solo - dice Barthes
- es algo que no existe, porque en lo que leo hay un suplemento de sentido del

H

que ninguna gramatica, ningun diccionario, pueden dar cuenta. El contraser‘]tido
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consiste, nada menos, que en la posibilidad del lector de preservar, simulta-
neamente, la pluralidad de sentidos del texto.

La diséminacic’)n del sentido tiene sus limites, porque se trata de un
procesa que se realiza a partir de ciertas reglas, de determinados cédigos, que
son transindividuales, porque pertenecen a una forma cultural que nos precede.

Bartﬁes postula que no existe,'una verdad del tgxtb - objetiva ni subjeti-
va - sino una verdad lidica, pero se trata de un juegc; 'que no implica una dis-
traccion sino un trabajo. Y aqui coincide con Blanchot (1992) al caracterizar a
este frabajo como algo que se realiza sin esfuerzo, con levedad, con un asen-
timiento gozoso. Tal vez gorque, para Barthes, la lectura esta atravesada por el

Deseo. Es pcSr eso que plantea un erotismo de la lectura, un estado de aparta-

miento, de clandestinidad, una abolicién del entorno que la hacen semejante a

4 s

la experiencia mistica. Quien lee se exilia bajo el registro de lo lmaginarib.
Finalmente, nos detendremos en las crfticaé que Térry Eagleton ( 1988)
realiza a la postura de Barthes. La primera de ellas puede ser desestimada ra-
pidamente, yé que se basa en contraponer la experiencia de lectura descripta
por el critico fra;]cés - a la que califica de "hedonismo vanguardista", "experien-
cia privada, asocial , esencialmente anarquica'- con un mundo donde muchos
{
carecen de libros y hasta de comida. El pensamiento "politicamente correcto”
de Eagleton lo lleva a présentar estas dos escenas como si la segunda fuera
consecuencia de la primera, y no del capitalismo salvaje.
La segunda critica se apoya en la falta de pensamiento sistematico.

Aqui Eagleton abre una puerta para entrar en el debate entre ciencias duras y

blandas, o entre los modelos basados en las ciencias duras y las corrientes
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francesas posestructurali$tas, atacadas por su supuestg falta de rigor cientifico
(nos remitimos al affaire Sokal).* Consideramos que no entra dentro de los al-
cances de este trabajo considerar dicha polémica.

Peré |'a tercera critica nos parece atendible, en la medida .‘en que
apun’Ea al caré_cter ahistdrico del modelo de lector presentado por Barthes. Ob-
viamente, en la reflexidn de este autor no ent(an los problemas derivados de
las preguntas: ¢desde donde leo lo que leo en este\texto?, ;. desde qué mo-
mento historico ) social, desde qué posicidn socio - econdémica?, jcon qué ca-
pital cultural?, etc. Estas preguntas apuntan al lector concreto vy , a veces, se
pueden responder a través de la forma en que éstos dan cuenta de sus expe-
riencias de léctura. Por ejemplo: en varias oportunidades trabajamos en télleres
de lectura conla consigna "Leer levantando la cabeza", que estimula a los par-
‘ticipantes a realizar el tipo de lectura descripto por Barthes. Ante el cuento Una
guitarra para Julidn, de Daniel Moyano.®_ pudimas observar que los lectores de
mas de 40 afios asociaron la desaparicién del protagonista con los hechos ocu-
rridos durante la dltima dictadura militar, mientras que los mas jévenes estable-
cieron otras relaciones, como, por ejemplo, la desaparicién como simbolo del
paso de la adolescencia a la edad adulta, que implicaria, en este caso, un valor

i

negativo.

4 En 1995, Alan-Sokat, profesor de- Fisica de la New York University, envié un-articulo a-fa-re-
vista Social Text, gozaba de un prestigio en el ambito de los estudios culturales estadouniden-
ses. Con el titulo de "Trasgrediendo las Fronteras: hacia una Hermenéutica Transformacional
de la Gravitacién Cuantica", el articulo aceptado fue publicado al afio siguiente, 1996, en el
nimero 46-47 de la revista. Después, el mismo Sokal revelé que se trataba de un parodia de
las producciones de los autores del posestructuralismo francés y que lo que habia querido de-
mostrar era que - utilizando la jerga adecuada - cualquier cosa se puede hacer pasar por un
trabajo cientifico. Su objetivo era poner en evidencia ia falta de rigor y el uso indiscriminado de
conceptos cientificos extrapolados de las ciencias duras, caracteristicas que Sokal atribuye a
Lacan, Deleuze, Guattari, lrigaray, etc.
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. El espacio de libeﬁad que Barthes abre para 9! lector legitima la pro-
ductividad de las Iecturasa,y es verificable en la empirie'z de las experiencias lec-
toras de difergntes grupoé e individuos.  Pero también es verdad que el proceso
de diseminacién del sentido, la significancia del texto, lleva a veces a asocia-
cionés gue estan, en cierto modo, determinadas por el entramado histérico -

~

social con el que la lectura individual hace sistema.

»

S MOYANO, Daniel. La espera y ofros cuenios. Capitulo. Biblioteca argentina fundamental.
Buenos Aires Centro Editor de América Latina. 1982 }
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2.- Lalectura en el entramado social

-

Una de las tensiones que atraviesan la problematica de la lectura es |a

que se establece entre el poder, tradicionalmente ligado a la escritura, y la

practica lectora, que - especialmente en las ultimas décadas --ha sido vista co-
mo un espacio de libertad.

El ‘libro apunta sigmpre a instaurar un orden, ya sea el orden gue con-
viene a la autoridad que lo escribe o lo hace escribir, ya sea el orden del des-
ciframiento de su sentido, o de los usos que se le debe dar. Desde tiempos re-
motos la escritura fue un atributo del poder y un emblema del mismo, tan fuerte
;:omo el trono, la corona o el cetro. También estuvieron asociados al poder los
libros de magia y de medicina, algunos de los cuales bastaban - por su sola
presencia o su impdsicién -para producir los efectos deseados.

Pero este mismo poder se encargd también de restringir la lectura de
esos textos o de prever los mecanismos que pudieran llevar a interpretaciont:as
que desviaran sus propésitos. En este sentido, es posible rastrear a lo largo de
la historia las multiples intervenciones que la Iglesia ha realizado para dirigir la
lectura de los textos sagrados e impedir la de los libros que, a su juicio, podian
ser perjudiciales para los cristianos.

En el libro de A. M Chartier y J. Hébrard (1998) que documenta los
multiples discursos que elaboré el poder - en cualquiera de sus formas - sobre

la lectura, se comentan las "instrucciones cristianas" emanadas del Concilio de
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"

Trento (1545 - 1563), entre las gue podemos encontrar. "La lectura es, pues,

siempre, una practica peligrosa y los cristianos ponen en peligro su probabili-

14

dad de salvacién frecuentando los libros-sin precauciones.” (23)
Es decir, que el poder - los poderes - han mantenido siempre una rela-
cién instrumental con la escritura y una relacion compleja con la lectura, que, si

bien, por un lado, constituye uno de sus dispositivos, por ofro lado, no garantiza
; * PO

sus efectos, por tratarse de una practica inaprensible, dificil de controlar en to-
das sus consecuencias.

La vigilancia del poder sobre el sentido - que no cesa y asume diferen-

tes formas a lo largo de l& historia - se enfrenta con la imposibilidad de preser-

var el dogma, ‘el decir originario, dado que la significacién se disemina en los

procesos de recepcidn. Dice Ritvo (1992):

Esta alianza del poder y del sentido (...) se enfrenta siempre a un
acontecimiento traumatico: el deslizamiento incesante de la significacion, la

transformacion de las expresiones designativas (signo - objeto) en expresiones

remitentes (signo - signo). (21) .

El poder teme a los deslizamientos del sentido porque - desde su pers-

\ ) :
pectiva - conducen al caos. Los textos deben ser, en consecuencia, restituidos
a su sentido original, de acuerdo con la voluntad y la intencién de quien los ela-

bord, prescribiendo, legislando, a través de ellos.

1

Esta identificacion del poder con la escritura, que en otros tiempos
. }
constituyd un atributo del estado o de la Iglesia, en nuestra sociedad se re-

plantea en términos de poderes, y entre ellos tiene una importancia relevante el
que ejercen los medios masivos de comunicacion. Alrededor de esta influencia
de los medios sobre el imaginario individual y social se han producido muchas

W |
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reflexiones. En los afios 'édO y '70, se les atribuyd un poder absoluto y un rol
determinante en la difusion :czie las ideologias hegeménicas; en los '80 y '90, se
los considerd como productores de la realidad, o de sus simulacros.

No obstante, se advierte un progresivo deslizamiento hacia posiciones

-

que atribuyen a estos procesos una mayor complejidad, determinada, en parte,

i ~

. . !
por las diferencias entre los receptores.

21.-La prod:uctividad de la lectura
Michel de Certau (1990) realiza una critica a la perspectiva de uh de-
terminismo social cerrado, que, frente a la expansién de los mass media, con-
cluye en que las multitudes se limitan a consumir la racién diaria de simulacros
que aquéllos ponen a su alcance. Se ,opone a una generalizacion sobre los
consumidores cc;mo asimiladores pasivos de productos simbdlicos que se le
imponen. La yisién que critica era dominante en los afios '70, pero se fue mo-
dificando en las décadas pogteriores. En este sentido, su postura puede consi-
derarse pionera.
" La asimilacion dé los receptores no necesariamente implica un volverse

similar a aquello que se asimila, sino que abre la posibilidad de pensar en esa

asimilaciébn como un proceso inverso, en el que lo asimilado es apropiado o

’

-reapropiado por quien consume y, en este sentido, se transforma de acuerdo

con las caracteristicas del receptor.

Una arqueologia de la cuestion la remitiria al ideologema del Huminis-

mo, por el cual la cultura escrita tiene la finalidad de transformar al publico a
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través del texto, al cual se le impone - a su vez - la impronta de lo pedagdgico,
Hoy ese papel lo desempefian los medios masivos y la sociedad toda, desple-
gada a modo de te>'<to. Pero permanece la ideologia de la eficacia de la pro-
duccidn y su complementario: la inercia del consumo. No obstante, es posible
pensa; que hay una actividad creadora en la recepcion, .lo que darfa una opor-
tunidad de rechazal; la omnipotencia de una pfoduccic’n_n jC‘;ue pretende hacer

~

historia mientras monta - para el publico en general - el espectaculo con que lo

W

“informa".

La sc;ciedad ha 'desarrollado, a partir de la antinomia  produc-
cién/consumo, la que corresponde a escritura/lectura. La modernidad operé a
través de la escritura y la disociacién entre las practicas lectora y escrituraria no
s6lo no ha sido superada pbr la escuela, sino que esta institucién, en muchos
casos, la profundiza.

Entre Iés' problemas que se sobreimprimen a esta disociacion esta el
del imperialismo que ejerce la cultura escrita sobre la transmisién oral, que es
la base que deberia proporcionar a los sujetos la posibilidad de desarrollar una
actitud de expectativa frente al discurso o - como han formulado los psicolin-
guistas - una estrategia de’?énticipacic’)n, de permanente formulacion de hipote-
sis. Es decir, que tendriamos una doble operacion de sometimiento: el de la
cultura escrita sobre la cultura oral y el de la escritura sobre la lectura: escribir
es producir un texto y leer consumirlo, sin posibilidad de introducir en él la ca-
pacidad productora del lector, condicién necesaria para su reapropiacion.

En nuestra época se observa la aparicion de aportes que comienzan a

tratar de revertir esta situacion: una tendencia a empezar a concebir los textos
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como una reserva de formas que encontraran su sentido a través de la tarea
del lector. La lectura como invencion, como separacion del origen, como com-
binacion de fragmentos en un espacio que permite una pluralidad indefinida de

significaciones. No obstante, esta actividad parece reservada a la lectura del

critico, @ modo de una nueva categoria de clérigos - intermediarios entre el

¢ ~

texto y el publico en general. ’ )

~

Queda, por lo tanto, mucho por hacer en este campo, desde la socio-

~ logia, la pedagogia y la historia, que deberén dar cuenta de la peregrinacién del

hombre a través de los textos. Este es el imperativo recogido por. algunos
historiadores, como es el cgso de Roger Chartier.

De las reflexiones de De Certau surge una imposibilidad: la de separar
la organizacion de un espacio legible - una literaridad - y la marcha a través de
eée espacio que lo constituye en obra, mediante el trabajo de la lectura. La
productividad de la préactica lectora se afirma en la negacién de un sentido in-

mutable, depositado por el autor en el texto, como producto de su intencién y

de su actividad.

i

'Pero ias instituciones han creado la ficcidén del sentido como un tesgro
escondido dentro de la obra, que sdlo es accesible para los iniciados. De este
modo, se traza una linea entre las lecturas autorizadas, ortodoxas u oficiales y
las lecturas heréticas de los no iniciados, y se reproducen en las practicas léc—
toras las relaciohes de poder que se dan en la sociedad. En la medida en 1ue
el poder de la institucién social decrecé, se va iluminando la practica lectora

como pluralidad indefinida de escrituras que se sobreimprimen al texto. Ayer

pudo ser la Iglesia quien ejercia el poder sobre lo que se lefa y como debia ser

40
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leido. Hoy son otros los poderes - la escuela, la prensa, la television - que in-
!

tentan controlar al lector (c; al televidente). Pero no logran por completo su ob-

jetivo, porque éste, de- algiin modo, logra sustraerse de esa mirada, de esa

suerte de pavnéptico que cuida siempre que no se desvirtle el recto sentido.

Los le%tores son dificiles de- domesticar y ejercen su silenciosa actividad dan-

dole un sesgo irénico o poético ciue, en algljn,' grado - r}l‘ayor 0 menor -, se

~

aparta de lo prescriPto. . )

De ahi la complejidad de 'ia Iectt.ira, que se ubicaria en la interseccion
de doé operaciones: la de :una estratificacion social donde el sector-con poder
distribuye su vefsiérroﬁcial de la cultura y la de una practica poética por 'lg ct.\(al
los lectores - instalddos en las fallas de la ortodoxia cultural - maniobran para
expandir uné Zona muy acotada en su creatividad: la de la recepcién. De este
modo - muy fragmentario - ciertos elementos ignorados en el espacio de lo
publico se diseminan en las redes de lo privado, para encontrar alli una forma
de existencia atenuada y silenciosa, que se manifiesta esporadicamente, siem-
pre en los margenes, como emergente de una poética comun, de la invisibili-
dad, delo acéllado. i%':

| Una politica de la le'ptura no puede ignorar la existencia de estas prac-
ticas inaprensibles. La lectura es una ausencia - el lector se ausenta de si mis-
mo para ser otrc; -, s un ejercicio de ubicuidad, porque quien lee esta al]f don-
de lee pero también en otro lado, es una experiencia iniciatica, en tanto facilita
el fransito irreversible de un estadio a otro. Quien lee se construye una escena

secreta de la que puede entrar y salir a voluntad, una realidad nocturna que le

permite sustraerse a la cruda luz de la exposicién social, ese verdadero infier-
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1

no. El lector créa su propio jardin secreto, su isla; y los cbnfronta con el mundo
exterior. Frentc;, auna socjedad que tiende a homogeneizar, los lectores esta-
blecen la diferencia. Frenfe a un texto"que postula una determinada lectura,
ellos son capaces de inventar otra. Por eso la lectura es una forma de la deste-

rritorializacion, ya que el lector se instala en un lugar que es un no lugar, g ca-

~

ballo entre lo que inventa y lo que altera del texto.

’
~

A partir de esta-topologfa imposible, de Certau desarrolla una de las
mas bellas metéforas del lector: ;quién es el yo que lee? Es una incertidum-

bre. Contrariamente al escfitor; el lector no posee un lugar propio, es‘némade:

Muy lejos de'ser escritores, fundadores de un lugar propio, heredegbs
de los labradores de antafio pero en la tierra del lenguaje, cavadores de pogoé
y construgtores de casas, los lectores son viajeros; circulan por las tierras del
préjimo, ndmadas furtivos a través de los campos que ellos no han escq{o,
arrebatando los tesoros de Egipto para disfrutarlos. La escritura acumula,
amontona, resiste al tiempo por medio del establecimiento de un lugar, y_zm\ulti-
plica su produccidn a través del expansionismo de ia reproduccion. La lectura
no es una garantia contra el desgaste del tiempo (uno se olvida y lo olvida), no
conserva sus adquisiciones, y cada uno de los lugares por donde pasa es re-
peticion del paraiso perdido. l(251)

!

Es particularmente interesante la relacién que establece de Certau en-
tre lectura y olvido. Puede hacérsela producir en diversas direcciones: por un
lado, si los lectores arrebé{can los tesoros ajenos, el olvido podria cumplir una
funcién anélogé a la de esos rituales en los que algunos pueblos primitivos
queman el excedente de la produccién del afio, como un modo de resistir al
transito a un sistema de acumulacion capitalista. Por otra parte, tal vez es ne-
cesario olvidar casi todo lo que se ha leido para poder leer otras cosas. Si lo

recordéramos todo - como Funes, el memorioso- no podriamos leer como lo

1
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hacemos. En el interjuego de la memoria y el olvido los lectores vamos cregn-

do una suerte de antologia personal, hecha de fragmentos y yuxtaposiciones,
que nos permite leer siempre otra cosa que’lo que el texto dice. Esa es la

grieta por donde el lector se sustrae a la ley de los textos, asi como se sustrae

-~ l

del medio social cuando lee. Se lee eso, lo que esta frente a los ojos, pero

predeterminado., Esa es la mitologia’ del lectdr, una mitologia dispersa en el

~

tiempo, hecha de repeticiones y diferencias, memorias y desmemorias, cono-
cimiento e ignorancia, placeres que se superponen a lo largo de nuestra histo-
ria.

I
N

Es en este sentidg en el que Lisa Block de Behar (1994) habla del lec-
tor e-lector. ' La memoria selecciona s6lo algunos elementos de lo que se ha
leido, constituyendo con ellos una biblioteca imaginaria donde se encuentran y
se relacionan los textos que hemos leido. La recepcion no abarca al texto en
su totalidad. Este posee un relieve particular en cada una de sus partes. Pero
esas diferencias no son estables: el lector puede transitar por un pasaje en una
lectura y parecerie insignificante. En otra lectura, el mismo fragmento aparece-
ra ante él con crestas significativas, como si hubiera sufrido un plegamiento

t

geoldgico. De ahf la aceptacion de que no existe lectura pantoldgica. S6lo hay

lecturas parciales, luces y sombras. |

2.2:- Las practicas iectoras en los intersticios del poder

Roger Chartier profundiza en la contradiccion planteada por de Certau

en torno a la tension entre control y libertad que atraviesa a las practicas legto-
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ras a lo,largd de la historiqf Para comprender en toda su amplitud la perspecti-
va que‘adop;ca,. es necesario pensar que la reflexién de Chartier (1996) abarca
una triple dimension: la de los espacios legibles, [a evolucién de los soportes
textuales y las practicas lectoras que se apropian de los textos de acuerdo con
ciertaé determinaciones -histéricas, sociales, culturales - que inciden sobre las
diversas comunidades-de lectores. En’'cada, un_'a de estasjdimensiones operan
los mecanismos de control que intentan limitar la Iiberta\d del acto de [eer.

El lector que toma un libro y se dispone a leer esta sujeto - adn sin te-

' \

ner conciencia de ello - a una serie de imposiciones que provienen de distintos
lugares: las del autor se-vuelven mas visibles en los paratextos, que establecen
de un modo mas o menos explicito la finalidad del texto, el sentido que se le
debe dar y, a veces, a modo de consigna, el recorrido que ha de guiar la lectu-
ra. ,

Un ejemplo que puede ilustrar la accién de estos dispositivos o da el
prologo de La Celestina. Siguiendo la norma general que marca, en el recorri-
do histérico de las obras, un desplazamiento de lo didéctico hacia lo estético, el
autor subraya - como Con\}“iene a la época - la intencionalidad didactica de la
suya: "... no sélo la necesié)’ad que nuestra comun patria tiene de Ja presente
obra, por la muchedumbre de galanes y enamorados mancebos que posee,.. "5
“.avisos y cohsejos ;:ontra lisonjeros y malos sirvientes y falsas mujeres hechi-
ceras. " (13). Y.en el prélogo que agrega a la edicion de 1502 hace referencia
a otros agentes que intervienen en los procesos de recepcién: “Unos decign

,

7

que era prolija, otros breve, otros agradable, ofros oscura.,. "~ " Que aun los

impresores han dado sus punturas, poniendo rubricas o sumarios al prin\cipio

]
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de cada acto, narrando en breve lo que dentro contenia..."( 15). En las antipo-

" das de esta con:cepcién de lo que es literatura y de lo que implica leer, también,

a su modo, Cortazar establece ciertos recorridos posibles para la travesia de

A

sus lectores por Rayuela.

-

.En otro de sus libros, Chartier (1999) opone al concepto de apropia-
cion, en el sentido en que el lector se '.;(dueﬁa dél texto, dandole un uso inven‘ti—
vo, creadar, el de defegacién de la lectura. °Es decir ql,fe sectores amplias.cile la
sociedad dejan en manos de una minoria supuestamente ilustrada el poder de
leer por ellos, para que realicen una mediacion entre [os lectores y IQs textos y
lleven a cabo la tarea de fijar el sentido de las obras, a través de comentarios,
glosas, formas pedagodgicas, ediciones autorizadas, etc. En esta med.iacién
subyace el deseo de que el lector sea como lo quiere el autor. El fector impli-
cifo se magnifica hasta avanzar sobre el /ectfor real. Contradictoriamente, es el
mismo autor el 'que prevé en-sus textos el espacio de indeterminacion sobre el
que habra de desplegar su libertad el lector. Por lo tanto, consciente o incons-
cientemente, se genera una lucha-por la constitucién de mediaciones que limi-
ten el proceso de apropiacion por medio de la lectura, '

La cuestion es que el libro vehiculiza la intencién de instaurar un orden,
ya sea el orden social que;pesea mantener o imponer la autoridad que estimuld

su produccion, su distribucion, su lectura, o el orden de su desciframiento, de la

’ ]
produccion de sentido a partir de él. Esta produccion se organiza no solo a

1

& Es necesario distinguir enfre el'uso que da Foucaulf'a fa palabra "apropiacion”,"en el sentido
de la voluntad, de una parte de la sociedad, de monopolizar la formacién y_circulacion de los
discursps, el significado segtin Ricoeur, como la accién del lector que actualiza y realiza el texto
y el valor que tiene para Chartier, como la pluralidad de usos, de interpretaciones que haqe el
lector, de acuerdo con su insercién en un determinado momento sociohistérico.

[
‘
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partir-de lo-textual, sine-también en tomo a los procesos de produccién, de co-
municacién y recepcién y ae las formas materiales que actlian como soporte de
los textos. Ya no es posible-pensar en una inmanencia o una inmutabilidad del
sentido, porque éste se halla atravesado por las formas concretas en que las
comur;i'dades de-lectores- - en los diferentes moment;)s historicos- ejercitan su
arte de leer. g,'Leer en un rollo de pergamino qué requier_e él uso de ambas ma-
nas o leer un libr%> - lapiz en mano - haciendo aparecer,\al compas de la lectura,
la floracion 'de una marginalia, huella de una lectura que se reescribe sobre lo
escrito? ¢ Leer un poema en un libro, en la pausada soledad de la biplioteca o
entreverlo - pintado en aerosol sobre una pared - en la vision fugaz, fragmenta-
ria, que se-obtiene desde?'la ventanilla de un tren? ¢Leer sobre el papel una
novela recién a'dquirida, después de una morosa seleccion, basada en resefnas

de contratapas y consejos del librero, o leerla en la pantalla de la computae%ora,

bajada de Internet? '

Las determinaciones y l6s controles que se ejercen sobre la lectura son
muchos pero no son omnipotentes. El lector articula su practica en los intersti-
cios que esa§ determinaciones van dejando y los constituye en espacios - aun-
que sea estréchos - para gjercer su libertad. Dice Chartier (1996): “../a lectura,
por definicién, es rebelde y vagabunda. Son Infinitas las astucias que desar{o—
llan los lectores para procurarse los libros prohibidos, para leer entre l/’neés,
para subvertir las lecciones impuestas.” (20). Y mas adelante: "../Jos creadores,
los poderes o'los "sabios" aspiran siempre a fijar el sentido y a enunciar la in-

H

terpretacion correcta que debera forzar la lectura (o la mirada). Sin embargo, la

recepcion siempre inventa, desplaza, distorsiona. " (21)
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Otra pareja-de conceptos con la que-trabaja Chartier (1999) es la de
disciplina e invencion. Estas categorias bipolares estén presentes en el procle—
so de la lectﬁra y la imporfgancia que- cada una-de- ellas adquiere depende del
punto de visté adoptado. Si se acentla la relevancia de la disciplina, se sosti‘e-
ne una~ vision en la que la mente del lector es una tabla rasa sobre la que se
imprime el texto. Desde esta perspectiva, todos :Ios textoé = no sélo los instruc-

~

tivos, propagandas, etc.- tendrl’a_n un valor predominantemente-performativo.
A esta idea se deben las interpretaciones mecanicistas que establecen
series de-causa - efecto para interpretar, por ejemplo, la historia: ideas -> textos
-> librc?s -> mentalidad -> accion. De la construccion de estas series sé dés-
prende; por ejen}lplo; la-idea-de que-la Revolucidon Francesa es un producto de
la lectura de las ideas de la llustracién, llevadas a la practica politica. Char‘ci;er
insintia que-se podria pensar a la llustracion como una invencion retrospectiva
de la Revdluc@én. Y, en esta'linea, se podria asociar con las ideas expuest‘as
por Borges (1996) en Kafka y sus precursores, donde se adopta una postlilra
semejante para repensar las construcciones realizadas por la historia literaria:
&es un escritor producto- de- sus filiaciones textuales o - mas bien- se pqd_rll’a
opinar que la genealogia del autor se piensa, retrospectivamente, a partir de su
obra y es un producto de ewlla y no a la inversa? También exageran la releva‘n-
cia de la discip/iha quieneslatribuyen a la lectura - o a sus excesos- un peligro
para la salud me:ntal del-individuo o una influencia decisiva en sus identificacio-
t * ¥

nes efectivas, desplazandose entre los paradigmas de Don Quijote y Mme.

Bovary.
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‘Obviamente; si nos ubicamos desde la perspectiva de una relacion
dialéctica entre. disciblina e invencién, cambia el analisis en relacion con los
usos; interpretaciones-y apropiaciones que-los lectores pueden hacer de un
texto. Las yision'es simples, mecanicistas, se complejizan y aparece el espacio
para p;ensar en otros procesos, como distincién y divulgacion, que echan sobre
la historia cultural una mirada distinta,'mas ma’{izada. Los fenémenos cultura-
les no seguih’an, entonces, un proceso de descenso éocial desde-las elites: |al
pueblo: en la divulgacion habria que distinguir los procesos de imposicién de
las conquistas o apropiaciones realizadas por quienes estaban excluidos del
modelo cultural. . |

La-distincion, por su parte; supone una voluntad de utilizar un‘ cierto
porpds textual para singularizar un determinado recorte de la sociedad. Pero
esta practica no es unidireccional, ya que-los procesos. de apropiacion hacen
que ese corpus pueda ser utilizado por otros sectores, con lo cual se generaria
la-necesidad dé crear otras formas de singularizacion.

Algunas veces los agentes de estos procesos son los editores, como
en el caso de la Biblioteca Azul, que puso en Francia al alcance del gran publi-
co una serie de obras que eran del dominio de un grupo selecto. En nuestro
pals podria pensarse-en-el trabajo del Centro Editor de América Latina, espe-
cialmente, en su coleccién Historia de la Literatura Argentina, que instalé en los
kioscos, a precios populares, una serie-de-libros, muchos de los cuales no r?a-
bian tenido hasta entonces més que una distribucion restringida a circulos in-

W . o
telectuales. Estos desplazamientos siguen a-veces la direccion opuesta, como

es el caso de la atencién concedida por algunos criticos - Eco, Masotta en

48



900000000000 000000000

-

- —-

La lectura en la construccion de la subjetividad Elena Stapich

’ *
Kl
N

nuestro medio- a la historieta, que produjo una revalorizacion del género, con-

A

siderado hasta entonces - afios '60 y '70- escasamente interesante.

Esto nos lleva a-ver el dinamismo de-los procesos culturales, descar-

tando la idea de la imposicidén como una accién determinista, ejercida en una

sola-direccidn, estatica e irreversible: Desde-esta perspectiva, se complejiza el

andlisis de |a accién de los mass medfa. La posibilidad de una distancia, de

~

una-invencion que se-opone-al poder, su fuerza y sus discursos, genera un
\ .

modelo de inteligibilidad de estos procesos sociales que pueden ser pensados

en su—oomportémiento dialéctico, como fuerzas antagonicas que se manifiestan

por una lucha constan’ze. Cambia también la imagen del poder, en el sentido

en que-sus procesos .desingularizacién no se-establecen de-un modo deﬁnitiyo,

sino que se éncuentran siempre en la pusqueda de nuevas formas de legitima-

cién, una invencion- continua- de- formas simbolicas que buscan asegurar su

autoridad SObI;e la conciencia de los sujetos.

' Chartier establece-que-la paradoja fundante-de una-historia de-la: lectu-
ra consiste en el hecho de’”que, como practica de la libertad, es inaprensible, en
la medida en 'que se articula como una produccién silenciosa en la mente del

lector; s6lo se hace visible en las manifestaciones propias de los dispositivos

F

del poder: las canonizaciones, las imposiciones; las censuras que operan sobre

ella. . ‘

L

2.3.- Las censuras sobre lecturas y lectares
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_La censura tiene una historia tan larga como la literatura misma, que ha

‘sido-resefiada- en-muchas ocasiones por los historiadores y tematizada por los

escritores, como lo han hecho, por ejemplo, Ray Bradbury en Farenheit 451 o
Umberto Ec'Cr en El nombre-de-la-rosa. ' !

) Mas allé de las clasicas interdicciones que se dirigen a impedir la pro-
pagacion de la herejia religiosa-o de la hderodpxia politica, o la manifestacion
de la sexualid.ad, hay una vigilancia que es particularm\ente relevante porque se
ejerce sobre-lo que es la-materia-prima de-la literatura, es decir, el-lenguaje. El
discurso literario ha recibido de los poderes el mandato de erigirse\.\e'n modelo
lingﬁistico: Por-lo tanto, todas aquellas manifestaciones en las que este impe-
rativo es cuestionado quedan expuestas al peligro de" ser censuradaé. Dice
Philippe Solleré (1993)-al respecto: "En su- presentacion del mundo, un "escrizfor
aebe ser un elemento moral, a-historico, alguien que promulgue "valores” uni-
versales en una sintaxis acorde con un principio de economia. " (66). Y mas
adelante: “...un escritor puede, él solo, transformar las categorias de la raciona-
lidad en la [engL;a. Es decir, pasar por "loco”. Estas dos realidades estan (iga-
das. Pero, ¢, quién quiere darse cuenta?" (68).

Esta consideracion del rol del-escritor, en el sentido de sostener "vajo-
res universales” y de hacerlo en un lenguaje sujeto a un "principio de econo-
mia”, actua, lindudablemente, sobre los criterios en los que se basan los proce-
sos de canonizacion y de exclusion de determinados autores y escrituras. |

Pierre Bourdieu (1991), por su parte; destaca la injerencia de los %ra—

maticos en los procesos de canonizacion de determinados escritores y de legi-

timizacion de ciertas escrituras, elegidos, precisamente, por el caracter madeli-

‘
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zante que detenta el lenguaje que emplean, lo que los vueive especialmente
aptos para ser inculcados 2 través de las instituciones, y entre ellas, sobre to-

do, la escolar. Dice este autor:

Estos gramdficos, que pueden enconirar aliados entr.e. los escritores,
~ institucionalizados en las academias, y que se atribuyen el poder de erigir nor-
mas e imponerlas, tienden a consagrar, y a codificar, "razonéndolo’ y racionali-
zandolo, un uso particular de la lengua, as/ contribuyen a determinar el valor
que los productos lingtiisticos de los diferentes utilizadores'de Ia lengua pueden
recibir en los diferentes mercados -y en particular los més directainente some-
tidos a su control directo o indirecfo, cc}mo el mercado escolar- delimitando el
universo de las pronunciaciones, de las palabras o de los giros aceptables, y
fijando una lengua censurada y depuraqa de todos los usos populares y-gspe-
cialmente de los mas recientes, (12)

Ahora bien: uno podria preguntarse qué funcion cumple esta vigilancia
sobre el ienguaje en reiaci(é’)n con la proi:viemética de la lectura, como se la ha
tratado aqui, cdmo tension entre, por uné parte, una voluntad que busca ion-
ner cierta direccion a la produ‘ccic’)n de sentido v, por ia-otra, la posibilidad crea-
dora implicita en el acto de leer. Una posible respuesta podria hallarse en el
hecho de que los usos linglisticos que obedecen al imperativo de una legibili-

;
dad absoluta son aquellos que, precisari’lente, tienden a imprimir a la lectura
una direcciéri univoca, obturando de este modo ia posibilidad de la pluralidad
de sentidos, éonsiderada en los dos polos de fa comunicacién: como expresion
y como recepoic’?n. Un lenguaje "académico”, modelizante, asegura la recep-
ciony reproducciéin del mensaje y reduce las oportunidades de que el lectqr se
aparte del "recto sentido”.

El discurso del censor es, a veceé, tan explicito que no deja dudas con

] 1

respecto a su posicionamiento frente al hecho estético -literario, en este caso-y
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a su receptor. :Gracieia Montes (1991) cita un decreto por el que se prohibio el

libro La forre de cubos, de Laura Devetach. Entre los consideraciones que fun-
damentan dicha prohibicién puede ieerse:

Que del anélisis de la obra "La Torre de Cubos”. se desprenden gra-

~ ves falencias z‘al'esf;e'como simboiogia confusa, “cuestionamientos ideoiégico-

. Sociales, objetivos no adecuados al hecho estético, ilimifada fantasfa, carencia
de estimuios espirituales y trascendentes,

Que algunos de los cuentos-narraciones incluidos en el mencionado
libro, atentan directamente al hecho formativo que debe presidir todo intento de
comunicacion, centrando su tematica en los aspectos sociales como critica a la
organizacién del trabajo, la propiedad privada y al principio de autoridad en-
frentando grupos sociales, raciales o econdmicos con base comple{gmente
materialista, como también cuestionando la vida familiar, distorsas y. giro; de
mal gusto, la cual en vez de ayudar a construir, lleva a la destruccién de los
valores tradicionales de nuestra cultura; ... (16}

Estos argumentos no resuitan sorprendentes en el contexto poitico de
la Argentina de 1978. Observemos la inclusion, entre los elementos que se
censuran, de la "ilimitada fantasia". Es importante esta mencién, ya que mu-

chas veces la censura se apoya en el excesivo realismo de algunas obras, lo

‘que demostraria que los dos polos entre ios que se ha movido el arte desde su

origen - el poder de mimesis de la obra y la producti\;idad que la lleva a desli-
garse de la representacidn de io real - ambos generan malestar en el poder.
Por ofra parte, si bien la censura a un texto actiia sobre los lectores di-
ficu?tand'o el acceso a de%er‘minados libros, hay otro tipo de censura, mas indi-
recfa, que eé la que ejerée la sociedad sobre |a lectura en general. Ya no se
trata de la prohibicion de leer dirigida a determinados grupos, en forma de dis-
‘ '

criminacidn: las mujeres, los esclavos, etc., en determinadas situaciones histd-

rico-sociales, sino de una censura derivada de un doble discurso que, por un
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lado, enaltece Ia cultura y - por ofro - se comporta con indiferencia o abierto
desprecio en relacién con quienes la practican. En relacidn con este tema, dice
Philippe Soiiers (1993): “No perder de vista el punto fundamentai: la miseria de
lectura. El pais que practica el culto de su literatura es un pals donde nadie o

N

casi nadie ige. " (69). .

'

Como si estuvieran hablando del miémo pais, ‘,l\/laria Elena Walsh
(1993) comenta: "El problema consiste en que nuesz:ra sociedad aborrece la
cultura y lo disimula aparentando reverencia por los intelectuales y la Ferig del
Libro. " (129) |

En este articulo periodistico Walsh hace un recorrido sobre algu'r?ps de
los ejes del problema, procurando desmontar el dobie discurso al que se hizo
referencia mas arriba: no hay crisis de la lectura: los lectores siempre fueron un
sector minor%tario; por o tanto, es una falacia decir que hoy.se lee menos por

#

culpa de la tejlevisién; los'medios no hacen sino reflejar la desconfianza y, el
prejuicio hacia ios libros y ia; lectura, caracteristicos de nuestra sociedad; ios
buenos lecto_reSv— por lo general - no surgen por la demanda de padres y pada-
gogos, sino que salen de hogares donde hay iibros y se iee.

La egcritora hace referencia a la vigencia del lema "Alpargatas si, libros
no", mas alla de los cambios en el contexto politico-social del pais. Se podria
pensar que,‘ sigu’iendo esta linea de razonamiento, es posible remontarse ala

antinomia civilizacidn / barbarie, que se ubica en nuestro nacimiento como na-

Ou
o
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cién y preside la‘idgica del que es, para muchos, el relato fundante de nuestra
literatura: El matadero, de Esteban Echeverria. 7

2.4.- La imposicién del canon

N

La constitucién de un canon literario y su legitimacion a través de los
diversos agentes que poseen la autoridad como para\iievar a cabo estos pro-
cesos - los criticos, los profesores, los editores, los periodistas especializados,
etc.- implican operaciones que estan relacionadas con la censura. \Constituir
un canon es una operacion de seléccic’}n, un recorte que - necesariamente -
deja fuera del corpus jerarquizado a determinadas obras, autores, géneréé, que
resultan silenciados.
| En sus Reflexiones sobre un manual Barthes (1994) caracterizd |a lite-
ratura como "un fecuerdo de infancia", en el sentido en que, para la mayoria de
las personas, lo {iterario se identifica con un manojo de autores y textos que se
ensefan en la escuela. Ese recorte se verifica en los manuales de ensefanza,
gue san, en Eealidadr testimonia de un canstructo: la historia de la literatura, ya
que el texto literario no esflo mas relevante en ellos.

En los manuales franceses Barthes destaca como principales elemen-
tos censurados: la estructura social.que‘subyace a las obras, la sexualidad, el
concepta de literatura y el lenguaje - cuanda se aleja. de Ia norma ciasica. -.

¢, Qué seria, entonces, lo que privilegian estos textos? Una historia hecha de

"momentos culminantes”, cada uno de los cuales se identifica con un reducido

? Ricardo Piglia, en La Argentina en pedazos (Buenos Aires, La Urraca, 1992) ubica en £l ma-
tadero y en et inicio de Facurndo el nacimiento de ka narrative argentina, centrado onr la- oposi-
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grupo de autores, para quienes los demds escritores funcionarian como: pre-

W
cursores, epigonos, antagonistas, etc. De esos momentos, el mas importante
es e] clasicismo, que aparece presentado como el "nicleo duro” de ia literatura

francesa. Elresto es silencio... . ‘

-

,Barthes relaciona estas operaciones de descarte y entronizacién con

.

. . st ! . T . .
cierto afan de captar algo asi como la esencia de lo francés, que apareceria

identificado cén io equilibrado, Ia mesur:a, lo elegante, etc. El punto de vista
"que se toma para la constitucion de este museo de lo literario no difiere del que
adoptarfa Boileau.
Sin utilizar el término "canon", Barthes se adentra en una proble.mética

que hoy se encuentra instalada en los ambitos pedagdgicos y académicos, y
tqca una cuestion que es relevante: una cosa es plantear un repertorio de tex-
tos 'de la cuitur'a universal”, donde mas 'que de canon se podria hablar de cla-
sicos, de un éatrimonio comin ala humanidad, una biblioteca ideal, etc., donde
se juegan nociones de gusto, valores artisticos, tradiciones, y otra es plantear
el problema en los términos de una Iiterat'ura nacional.

Cada pais pareciera tener la necesidad de una codificacién iocal de su

.

acervo literario, y en ella se juegan otras cuestiones: la relacion existente entre
jos esc‘ritores. y la academia, entre la comiunidad‘ intelectual y ia universidad o ia
escuela, los proéesos de constitucidn de una identidad nacional, etc. En nues-
tro pals es ampiiar,nente conocidlo el vinculo existente entre la instauracién de la
'gauchesca cémo "cumbre de nuestra literatura", el trabajo de Ricardo Rojas y

la catedra de literatura argentina y el ambiente intelectual y politico de Ia época,

cidm civilizacién /-barbarie; que-acufiara-Sarmiente:
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que demandaba una operacién de consolidacién de Ia identidad nacional -
cuestionada por el aluvidn inrﬁig;atorio- y'de establecimiento de las bases para
una tradicién iitereilria del pais. -

/A partir de la polémica desatada por la publicacion del libro de Bloom E/
canon occidental se produjeron diversas reflexiones sobre el tema. Susana Za-
netti (1998) sintetiza las diversas posiciones adoptadas: para Bloom son los
valores estéticos los que fundamentan la existencia déi canon, mientras que
Bourdieu lo considera una de las operaciones del campo intelectual, destinada
a imponer nuevas propuestas o reasegufar ia legitimidad de las ya consagra-
das; Kermode, por su parte, encuentra la justificacion de lo candnico en la ne-
cesidad de proteger a los textos inciuidos del paso del tiempo a través de |a
renovacion de las interpretaciones criticas.

| Ahora-bien: ;cémo inﬁuyen los procesos de canonizacidn en el imagi-
nario de los lectores? Podrian pensarse algunos de sus efectos, como, por
ejemplo, el peso desmesurado de lo paratextual - en forma de comentarios,
biqgraffas, ensayos, etc.- alrededor de las obras y autores canonizados, freqte

a la minima presencia de los textos misinos. Un alumno iee, comparativa-

mente, un volumen mucho mayor de comentarios sobre Martin Fierro que lo

" que alcanza a leer del poema mismo, que sera casi siempre "un fragmento es-

cogido", sin contar que la lectura de dicho fragmento se encontrarg, sin d\uda,

' sobredeterminada por todo lo paratextual.

W

. En relacién con el funcionamiento del canon en el campo pedagégico,
dice Noé Jitrik (19@8): "E$ tal su fuerza que lo que entendemos como ensefian-

‘za literaria es, ante fodo, transmisién de un "es asi" que "debe ser" de/ mismo
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i
modo en la proyeccién imaginaria. ". (30). Esta eoncepcion "monumental” de Ja
literatura apela a la heteronomia de los lectores, cuya,posibilidad de formular

cualquier juicio sobre io ieido queda obturada por las operaciones paratextua-

les, qué ya se han encargado de juzgar el valor de la obra, clasificarla, ubicarla

s '

dentro de una serie, fragmentarla de acuerdo con lo que supuestamente serian
sus pasajes mas relevantes, indicar su relacién.'con fa t;ic;grafia del autor y'la
posicién p_oli"tica del mismo, comentér la repercusione; que-tuvo en ia crlitic:a,
resefiar las interpretaciones que ha merecido, etc.

Otro efecto posible de las operaciones de canonizacidn constituye lo
que Barthes (1994) denomina '"rechazo" de la lectura, que obedece a lé_ per-
cepcidn - por parte del lector potencial- de sentirse obligado a leer un determi-
nado texto o autor, porque la desobediencia a ese mandato - establecido por
una multiplicidad de mediadores - implicéria no entrar dentro de un circulo de
iniciados. La autoridad que establece esta ley de lectura es difusa y se en-
cuentra en uﬁa frontera entre la Historia y la Moda. Barthes reivindica para los

it
lectores el derecho a no Iee?r, concediéndole importancia en la historia del su-
' jeto no sélo a io que ha lejdo, sino también a o que no ha lefdo, sobre todo
cuando esa despreocupacién obedece - en contra de las leyes del grupo, ;an
contra de las instituciones- a sus pasiones negativas.

Por otra parte, las proposiciones contracandnicas suelen ser asimiladas

por los circuitos de legitimacién y se constituyen mas o menos répidamente en

1
¥

nuevas formas del canon, operando, a su vez, para la exclusion de las mani-

festaciones que no se identifican con elias. Un ejemplo es el del boom de Ia

57
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literatura iatihoafnericana, que-se opuso a las formas dominantes hasta los '60,
el relato realista; el indigenismo, para constituir un nuevo canon. )

Los efeétos de este proceso Ips" podemos comprobar a través de la
anécdota que se narra en el prologo de la antologia de cuentos hispanoameri-
canos..i\{lc Qnda.donde. los escritores chilenos Alberto. Fuguet y Sergia Gész 8
cuentan de qué modo se frustré una publicacién que les habia sido solicitada
por el editor de una prestigiosa revista literaria de Estados Unidos. La idea del
editor era publicar un ndmero especial - en inglés- sobre los nuevos escritores
latinoamericanos. Pero iqs textos seleccionados fueron rechazados porque

i .
defraudaban las expectativas del editor, debido a que no respondian a la matriz
del realismo mééico. En este caso, el rechazo sirvié como aliciente para enca-
rar la publicacién de Mc Ondo. Pero, mas alld de esto, es obvio que la media-
cién del editor determind que los lectores en lengua inglesa se peérdieran la
oportunidad de conocer qué rumbos tomo la literatura latinoamericana escrita
por una genera,cic'in que se formd en la lectura de los autores del boom pero -
'c,omo corresponde- necesita contradecir a esos padres textuales para poder
afirmarse en una identidad propia.

Sobredeterminacién de la lectura, rechazo por la ley de lectura, media-
ciones que impiden la lectura de los textos no canodnicos. Cabria pfeguntarse

y
si en todos los casos la relécién entre el canon y el leer se traduce-en términos
negativos. Tal vez para algunos lectores la existencia de un corpus candnico

funcione como un mapa de las lecturas posibles, con el fin de orientarlo dentro

de la selva de los textos. En este sentido, dice Tomas Eloy Martinez (1998):

8 FUGUET, Alberto-y- GOMEZ, Sergio. Me Onde: Barcelona: Mondadori: 1996

58"
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) Para todo lector, el canon es un ancla, una cen‘éza: aquello de lo qlue
‘no se puede prescindir porque en los textos de/ canon'hay conocimientosi y
respuestas.sin los cuales uno se perderia algo importante. El canon conﬁére
cierta seguridad a los lectores, les permite saber dénde estan parados, cémo
es la realidad a la que pertenecen, cudles son los textos que no deben ignorar .
(146) ¥

)

' Hay testimonios de lectores que conceden a la jnstitucién escolar el
i \ .

mérito de habetlos puesto en contacto con obras que,~por~perte'necer a-‘:ld que,
en terminos de Bourdieu, seria "la cultura legitima", forman parte de la <fanciqlo-
pedia del Ie_ctdr escolarizado. También, en este punto, es importante tener en
cuenta que las personas que por origen familiar no han teﬁido cor\ftacfto tem-
prano con la cultura letrada, en ocasiones emprenden por autogestion una ta-
rea de impl;eg_nacién cultural que suele aspirar a una cierta sistematicidad. En
busca de este orden, suelen preguntar: ;qué puedo leer?, ¢por dénde tendria
que comenzar?. O bien engen un autor y lo siguen hasta agotarlo, o van: Ieyeln—
y ! !

do los titulos dg una determinada coleccidon. Todos estos son intentos por reali-
zar un recorrido de lectura que les permita sentir que estan compensando - de
élgliln modo - las fallas de una educacion deficitaria. Los bibliotecarios: tienen
mucho para contar en relacién con estas demandas. A este tipo cje Iec'tc?i'és,'ja
posibilidad de recurrir a un repértorip candnico de textos, mas alia del grédo de
arbitrariedad con el que haya sido determinado, les brinda un principio ordena-
dor para la tarea que quieren realizar.

| Ademas, muchas veces las editoriales, a travéé de los manue{.[es de
estudio y por médio de las colecciones de textos literarios, despliegan una es-

trategia discursiva destinada a crear la ilusion de que - con sus libros - es posi-

ble alcanzar la totalidad del saber. Algunas frases escogidas de los catélogos
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- dan cuenta de este montaje-destinado a crear la ilusion de la biblioteca que - si

bien no abarca todos los libros del mundo - ha logrado reunir los mejores:' "...Ios

.mejores autores argentinos y extranj;er_osf.. de-hoy y de fodos los tiempos” (/}l-

1

faguara, Ca_télogé 1999, Literatura Juvenil); "Esfa '_co/eccio;n (...) recoge ./a rica
tradicién de mitos y leyendas de América, desde las culturas precolombinas
hasta la actualidad, incluyendo EEUU, Canadé y Bra§i7’ (Catélogo Infantil -
Juvenil 2000; Sudamericaga Joven), "Libros para Priz;cipiantes. Las grfandes

!

ideas al alcance de todos y presentadas como historietas" (Errepar Libros);
|
"Clasicos de Bolsilio: Edicién compuesta por obras literarias, antologias y ensa-

yos que varias generaciones de lectores han considerédo decisivas péra su
formacion cultural..." (Longselier)

" Los dos primeros ejemplos dan cuenta de la ilusién de totalidad lque el
canon editorial intenta crear, mientras que los dos tltimos apuntan clara‘mente
alos lc?ctores autodidactas a los que se hacia referencia anteriormente.

En cuanjto alos r‘nanu|ales de estudio que se utilizan en la escuelé, sur-
ge una reflexion a partir de los nuevos Contenidos Basicos Comunes. Es claro
que se apunta a desmontar la seleccion armada a partir de una historia de la

L}

literatura (espaniola, hispanoamericana y argentina). En lugar de ello, se abre

_ l
un espacio mas amplio, en el que el dacente puede incluir textos traducidos de

: j

otros idiomas y géneros y autores no candnicos. Pero también es evidente que,
. I

con ello, se desactiva la posibilidad de contar con lectores que posean una se-

rie de referencias intertextuales en comdn, adquiridas a través de la institucion
1

H P 3t . . i
escolar. La formacién del canon de lecturas literarias pasa de depender de los

contenidos obligatorios-a quedar sujeta a decisiones editoriales e intervencio-

60
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nes didacticas, siendo estas Ultimas fuertemente determinadas por las prime-

ras.

2.5.- Lo deontolégico v ofras. intrusf.'m‘nes9

~

En los decretos de la sabidurfa est4 escrito qde fodos los chicos perezosos;que, har-

tos de los libros, las escuelas y los maestros, pasan Ios‘dias felices entre juegos y diversiones,
. antes o después acaban transforméndose en ofros pequeﬁ:)s asnos.
Collodi', Pinocho

I
l
f N
" La intencionalidad moralizante de los textos puede ser analizada desde
diferentes perspectivas. Por un lado, existen desde tiempos antiguos Io:s‘ textos
declaradamente didactico - moralizantes, que no dejan ninguna duda con res-
i
. t
‘pecto a su finalidad, tanto por su adscripcion a un género, - la fabula, por ejem-

i
plo - como por las caracteristicas de su presentacion, que incluye algL’mi tipo de

paratexto, el prélogo, generalmente, ,donde se explicita esta intenciér;, como
podria ser E/ conde Lucanor, del Infante Juan Manuel.

Por~otra parte, desde énfoques muy diversos, algunos autores han se-
fialado la presencia de lo Lmoralizante en todo texto narrativo. Dentro d'el cam-
po de los estudios del discurso, Van Dijk (1980) describe la superestructura del
cuento como la articulécién de lés categorias introduccié‘n, complicaciér;, reso-
lucidn, evaluacién y moraleja. Desde una 6ptica distinta, Hayden White ’!(1 992),

refiriéndose a las crénicas, en sus manifestaciones mas primitivas, senala que

hay una necesfdad de dar sentido a los hechos que se han contado y plantea

. que el juicio moral sobre ellos parece ser la solucién encontrada por los narra-
1

]
’

i !
I '
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dores. Es decir, que el cierre de la narracién implica, a fravés de las reflexio-
nes del narradar, el transito de un orden moral a otro. Pareceria que no es po-
sible narrar sin realizar un juicio de valor sobre los hechos narrados.

Cabria preguntarse-si este modo de cerrar los relatos remite sélo a los
problémas de la retérica del narrador, o si en realidad apunta a las relaciones
entre la narracién y el poder, entre ésta y el sistema sopiél en el que se entra-
ma y al que representa. Pareciera que la narratividaa alcanza su plenitud al
invocar al sistema, adoptando el narrador una perspectiva, un punto de anclaje
que le permite dotar de significado al flujo de acontecimientos que ha ido pre-

]
sentando. El‘constructo narrativo se termina de armar, entonces, de atrés ha-
cia delante, a bartir dél significado que se puede encontrar en el final, y esa
incrustacion que se deposita-en el cierre-es de caracter moral. .

Podriamos, entonces, siguiendo esta linea de razonamiento, pensar
que esta funcion del narrador seria una de las formas en las que los textos -

algunos de ellos- prevén un dispositivo que permite acotar las posibles inter-

pretaciones del legtor.

También existen casos en los qu.e la funcién moralizadora de los textos
aparece en alguna de las mediaciones. Un ejemplo de esto seria lo ocurrido
con el libro de Perrault Cuentos de mi madre oca, donde se compila una serie
de relatos populares que c:i;rculaban en Francia durante el antiguo régimen, es-
pecialmente en‘ los ambientes campesinos. Perrault (1977) establece dos mo-

dificaciones importantes a través de elementos paratextuales: en el prélogo

declara que su propdsito es que esos cuentos sirvan para la educacion de las

° El término "intrusiones” ha sido tomado del libro Cara y cruz de [a literatura infantil, de Mana
Adelia Diaz Rénner (Buenos Aires, Libros det Quirquincho, 1991).
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jovenes de la corte y, en él final de los relatos, agrega una 0 mas moralejas
inventadas por; él ad hoc. Es decir, que mediante esos agregados cambia un
publico por otro y prescribe un sentido en el que deben ser leidos. La mczraLeja
resignifica el relato y esa resignificacion a veces implica una repeticion y, otras
veces, ‘una diferencia. En el caso de Caperucita Roja, la moraleja no hace mas
que repetir, explicitandolo, el fin moralizante del cuento, que siempre circuld
como relato de. aidvertencia tendiente a preservar a laé nifas de las posibles
consecuencias de la curiosidad sexual. Pero en el caso de Cenicienta, poco
tienen que ver las moralejas con los procesos de produccion de sentido que el
cuento - sin ellas- puede desencadtanar. Si tienen que ver, en cambio, con las

. . . J .
condiciones sociales en las que Perrault escribe:

Es una gran honra el ser inteligente y valeroso, tener buena cuna y
buen sentido. 'Y disponer de ofros talenfos semejantes, recibidos en herencia
del cielo. Pero todo esfo seré en vano, y para vuestro provecho de poco servi-

ria, si no tenéis padrinos o madrinas para hacerlos valer. { 37)

Los "padrinos o madrinas" pueden tener sentido para las jovenes que
intentan escalar posiciones en la corte %rancesa, pero poco tienen que ver con
las Iect‘uras gue podian hacer los campesinos franceses del siglo XVII, para
quienes, como ekplica Robert Darnton (1998), estos relatos cumplian una fun-
cién compensatoria frente a las condiciones de vida, de una dureza que apenas
podemos imaginar.

Por ofra parte, la funcién moralizante de los textos actlia algunas veces

a través de otra clase de mediacion. Es el caso del adulto que lee o narra para

un nifio y le imprime al texto una direccién aleccionadora de la que no se reco-
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nocen marcas en lo escrito, pero que surge de la oralizacién del mismo. Algo

homélogo ocurre con algunos textos escolares que inducen a la captacion de

¥
)

alguin "mensaje", muchas .\&’/eces de caracter moralizante, a través del comenta-
rioo dela guia'para el andlisis.

. Las "intrusiones" son las intervenciones que, desde otros campos, le
atribuyen "utilidades" al texto, contraponiéndose a la gratuidad propia del hecho
literario. Son clasicas las manipulaciones efectuadas c;on una finalidad morali-
zante y las que se realizan con propoésitos didacticos. En los dltimos afios, sin
embargo, hiio su aparicién otra de estas intrusiones, a la que podriamos de-
nominar como "lo politicamente correcto”". Un subproducto mas de la globali-
zacion, que tiende a homogeneizar a textos y lectores, instalando en el imagi-
nario la premisa de que la ficcidn - toda, inclusive, la de épocas pasadas - debe
estar subordinada a los valores' que consagra la sociedad actual: conciencia
ecoldgica, derechos humanos, igualdad de los sexos, etc.

Sobre esto ironiza James Finn ,Garner (1996) cuando propone una re-
escritura de los cuentos tradicionales que los adapte a los principios de la co-
rreccion politica. Como ejemplo, basten el principio de la nueva version de E/
principe rana:

i

. Erase una vez una joven princesa de la que cuentan que, cada vez
que se cansaba de partirse la cabeza contra la estructura masculina del poder
reinante en su castillo, solia relajarse paseando por los bosques y sentandose
junto a un pequefio estanque. (8) ‘ ,

Y la nota de autor, colocada al final de la reescritura de Los fres cerdi-

fos:
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El lobo de este relato representa una imagen metaférica. Ningln lobo
real ha sufrido dafio alguno durante la redaccién de esta historia. (8)

En nornbre de los derechos de las minorias en Estados Unidos se han
prohibido cl_ésico:s de la literatura, que no pueden circular en las escuelas publi-
cas de determinados distritos. Los principios de la correccion politica no sdlo
establecen criterios para la formacién de un canon de literatura infantil y juvenil
- hay coleccibnes especializadas en cuentos y novela; que, a falta de espesor
literario, se destacan por enaltecer estos principios - sino que también determi-
nan una lectura critica de los textos del pasado donde, por ejemplo, Moby Dick
o El corazon de las tinieblas deberian ser censurados por colocar a un nivel
heroico una actividad depredatoria como lo es la caceria.

La escritora brasilefia Ana Maria Machado (1998) opone a las ideolo-
gias de la escritura las ideologias de la lectura. Se trata de dos posiciones que
adoptg el lector frente al texto: una de ellas se caracteriza por la apertura, la
entrega, el dejéfs‘e seducir por el texto, aceptando las divergencias con el pen-
samiento propio, que se transforman en una germinacion en el interior del lec-
tor, de la que surgira algo nuevo. La ofra postura, en contraposicion, se planta
frente al texto en actitud de lucha, no acepta las diferencias y convierte la lectu-
ra en una especie de lucha territorial. Obviamente, entre las dos actitudes hay
una gama de posiciones intermedias y un mismo lector puede transitar de una
a otra en diferentes momentos.

Pera la cuestidn es que la postura de enfrentamiento, cuando se vuelve

i

militante, puede llegar a irﬁpedir la propia interaccidn con los textos y aun el

contacto de esos textos con nuevos lectores potenciales.” La intencion de im-
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poner normas de conducta a través de la literatura es tan paternalista como la
actitud de pretender en los textos literarios un "mensaje” politicamente correcto.
Aplicada a los libros de épocas pasadas, bordea el ridiculo. En ambos casos
subyace una desvalorizacién del lector, una suposicién de su incapacidad Para
pensér por si mismo.

| Graciela Montes (1999) elige el término "fantasmds" para referirse a los
obstaculos qué se interponen entre el texto y su lector. Se refiere a fres ele-
mentos de diverso orden: la escolarizacion, la frivolidad y el mercado. El prime-
ro de ellos se refiere a las operaciones que la institucion escolar monta alrede-
dor de la literatura, a la que no puedq ver como un objeto autébnomo y, en con-
secuencia, obra subordinandola a fines didacticos, cohstituyendo una media-
cién que con frecuencia tiene efectos negativos en la formacién de lectores.

La frivolidad esta relacionada con cierto modo en que la sociedad con-
cibe a la lectura: un puro entretenimiento sin consecuencias. Desde esta ideo-
logia del leer se enfatiza lo placentero, el entretenimiento, y se excluye lo que
la lectura implica como dificultad, trabajo y esfuerzo. Esta reflexion de Montes
se podria asociar con otras cosas. ’

En primer término, surge la relaciéon con un'dicho popular: "Los libros
no muerden”. Pero si, hay libros que muerden, en el sentido de apoderarse de
una parte del lector y dejar en él una marca. Tal vez se refiera a esto Michael
Ende, cuando en La historia interminable hace pasar al protagonista por la ex-
periencia de querer cerrar el libro, de huir de él, para no encontrar otra salida

que seguir leyendo.
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En segundo lugar se podria pensar en la comparacién que establece
Beatriz Sarlo (1994) entre mirar television y leer. En lg_primera de estas activi-
dades el televidente recibe del propio medio la informacion que necesita para
interpretar lo que ve; es decir, que la parodia que se realiza en un programa
cémiczo de la noche esta basada en un programa femenino que puede verse

[
por la tarde. En este sen?ido, la television provee al espéctador de la enciclo-
pedia que se necesita para verla. La enciclopedia de un lector, en cambio, no
le es provista por el libro que lee. Al contrario: se va formando lentamente, a
traves de la lectura de numerosos textos, a lo largo de la vida, v, de ‘todos mo-
dos, es previsible algun desencuentro, porque lo que sabe el lector real no
siempre coincide con lo que debe saber gl lector previsto por el texto.

El ditimo de los fantasmas es el mas poderoso: el mercado que deter-
mina que s6lo lo que asegura una venta masiva merece ser editado y distribui-
do. Por lo tanto, no hay lugar para lo distinto, lo marginal, para el texto que
presenta al lector un desafic. Barthes (1983) lo profetizd: la muerte del libro no

v
es sino la desaparicion del libro ilegible, que es, tal vez, el Unico que merece

ser leido.

La perspectiva social de los problemas relacionados con la lectura vy la

formacion de sujetos lectores esté intimamente relacicnada con la cuestion
‘ .

que, desde Bourdieu, conocemos como capifal simbolico. Pierre Bourdieu

(2000) establece que el capital simbdlicc con el que cuenta una persona se
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basa en el capital cultural heredado de su familiay el capital escolar, reunido a
través del pasaje por distintas instancias y niveles de [a ensefianza sistematica.

La practica de la lectura, mas especificamente, la que se realiza sobre
textos literarios, tiene como requisito lo que el socidlogo denomina disposicion
estét;ca: un aspecto de nuestra relacion global con el mundo y con los otros, un
estilo de vida, en el que se manifiestan los efectos de las condiciones en las
que hemos aprendido a \'/inculamos con la cultura.

Este aprendizaje tiene dos momentos: uno implicito, difuso, asistemati-

co, que es el familiar, y un segundo momento, el del aprendizaje escolar, exp]h—

cito y especifico. La condicidon de existencia para que ambos aprendizajes se

tancia - objetiva y subjetiva - con respecto a las necesidades practicas. En los
grupos sociales sometidos a estos determinismos, no estan dadas las condi-

ciones para la adquisicion de |a disposicion estética, es decir, no existe la dis-

ponibilidad para lo Iidico que implican los juegos de la cultura, que se caracte-

rizan por carecer de una funcion practica. En consecuencia, los sujetos perte-

necientes a estos grupos sdlo se relacionan con la lectura como necesidad -
blsqueda de informacién, por ejemglo - 0 en situaciones de obligatoriedad,
como en el caso de estar estudiando y tener que someterse a algtin tipoi de
evaluacion.

Por otra parte, la formacion del lector de literatura esta muy vinculada
con la formacién del gusto, concepto clave para Bourdieu, que lo entiende co-
mo la afirmacién practica de una diferencia inevitable. Es decir, que el gusto

literario, por ejemplo, se iria construyendo a través de una sucesion de recha-

$
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zos, en relacion con lo que lee ofra gente. Esto determina un habitus, una dis-
posicién, que tiene componentes individuales , pero marcas fuertemente so-
ciales, en la medida en que el publico lector esta determinado por su pertenen-
cia a determinados grupos. Esto hace, por ejemplo, ciue en los sectores de
nivel:mediof - bajo y bajo de la poblacién se puedan esperar preferencias por
las obras que ponen el acento en las historias, la intriga, el suspenso, y el re-
chazo por aquellas que colocan en primer plano los érécedimientos constructi-
vos del texto.

El gusto es la propension y aptitud para la apropiacion - material y / o
simbdlica - de ciertos objetos o practicas. Entre ellas esta la lectura literaria,

que seria, en términos de Bourdieu, una practica enclasada y enclasanfe, en la

medida

®

n que se halla atravesada por las determinaciones del grupo social y

a la vez, funciona como indicador de la pertenencia a determinado grupo.

i

La precocidad en los aprendizajes es caracteristica de los individuos

que han recibido un capital simbdlico como herencia familiar. Dice una lectora,

+

Si bien no tengo muchos recuerdos (de ningln tipo) de mi primera
nifiez, estoy segura de que el vincule que me une a esos objetos precicsos y
preciades que para mi son los libros tiene alli sus origenes. Casi pedria decir
que en mi “informacién genética” venia, como un sello, el amor por la lectura.
En mi casa siempre hubo libros. (Silvia B.)

Esta precocidad en el interés por los libros o la lectura no es un dato
anecddtico dentro de la biografia de un sujeto. La escuela opera, en su ense-
fanza sistemética de la lengua escrita y en de los saberes sobre la lectura, con

il

la disposicion estética que los alumnos supuestamente traen como capital sim-
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bélico transmitido en herencia familiar. Obviamente, quienes no cuentan con
este capital se hallan en condiciones de desventaja. Aun cuando se trate de
sujetos que van adquiriendo un grado de autonomia suficiente como para
abordar la empresa autodidacta, quedan en condiciones de inferioridad, por

cuanto sus relaciones con la cultura "legitima" - la alta cultura - siempre carece-

rén de la naturalidad propia de quien tomd confacto con ella en el medio fami-

~

¥

liar, o "mundo natal".

La institucion escolar convierte el capital cultural heredado en capital
escolar. En el campo de las practicas culturales, opera con el borramiento de
las huellas de la génesis de una relacidn: la del sujeto con su lengua y su cultu-
ra. Por lo tanto, no crea las condiciones para reparar las fallas en esa relacion,
por el contrario, tiende a reproducir las desigualdades debidas a los diferentes
capitales simbdlicos heredados por los nifios.

En relacion con lagscuela, Bourdieu (1998) expresa:

. ...6l sistema escolar esté organizado de tal modo que no puede pric-
ticamente democratizar y todo lo que puede hacer, es no reforzar la desigual-
dad, no redoblar, mediante su eficacia especifica, esencialmente simbdlica, las
diferencias ya existentes entre los nifios que le son confiados. (161)

El impacto de los textos de Bourdieu donde se acusa a la institucion
escolar de reproducir las diferencias sociales ha sido fuerte, y con consecuen-
cia diversas. En relacion con la problematica de la !ectur;a, sus aportes ayudan
a comprendfer esta situacién paralizante que consiste en la depositacion que
los padres realizan sobre la institucion escolar, sus expectativas en relacién

con la formacidn de nifios lectores, y la atribucidn de los agentes educativos de

la responsabilidad por esta tarea a las familias. En consecuencia, la escuela
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cuenta con un‘capital simbdlico heredado muchas veces inexistente. No puede,
come dice Bouré:!ieu, ser democratice, en el sentido de crear las condiciones
para convertir en lectores a los alumnos que no lo son por herencia familiar.
Pero también es posible agregar que, como hemos visto en las teorizaciones
de de Certau y de Chartier, y como lo demuestran los testimonios de los lecto-
res empiricos, el determir?ismo social no es absoluto: gxiéten mecanismos por
los cuales algﬁnos lectores logran, en cierta medids;, revertir el condiciona-
miento negativo que supone la falta de capital simbdlico heredado. Estas situa-
ciones puntuales han servido para que, desde diversos sectores, se formularan

criticas a Bourdieu, cuyas posturas pueden parecer excesivamente determi-

nistas.

W

71



0000000000000 00000000000

La lec tz.lra en la construccion de la subjetividad Flena Stapich

Nos ocuparemos en esta parte del trabajo de poner en relacion algunos
conceptos provenientes de la filosofia - las "tecnologias‘del yo'" de Michel Fou-
cault, - y del pmr'oanﬂl sis, como herramientas que nos permiten comprender
algunos aspectos de la produccién de subjetividad en i_ntéraccién con la expe-

~

riencia lectora.

La filosofia de Michel Foucault brota de la grieta instalada desde siem-
re entre lo Le se dice y lo gue se hace, lo que se planea y lo aque se concreta,
' bt | ™~
la teoria y la practica, entre las palabras y las cosas. Su reflexidn es ontolégica

porgue no pﬂrte e idealidades sino de entes concretos, reales, cosas que ocu-

los, datos empiricos, documentos; si bien nos conduce a pensar la historia de

otra manera, muy distinta de acuella lineal, on’flnua, sucesion de causas y
efectos, a la que estabamos acostumbrados a partir de paradigmas profunda-
mente arralgﬂdos en nuestro pensamiento. Se trataria, entonces, de una onto-

logia histérica, cuyo ob,-e o de reflexion lo constituyen problematicas entrama-

das en el contexto de una época.

la que realiza una ontologia histdrica del sujeto en cuanto sujeto del conoci-
x.(
miento, es decir, en su relacion con la ve rdad; la segunda es la etapa genealo-
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gica, cuyo objeto de estudio son los modos de sujecion al poder; y la tercera es
la ética, y abarca la problematica de nuestra constitucion como sujetos mora-
les. Todas tienen en corﬁtﬁm el estudio de las formas de subjetivacion como
producciones de una época.

A la tercera etapa pertenece la Historia de la Sexualidad, en la que
Foucault (1996) introduce la nocidn de'técnicas de sf o tecnologias del yo. Dice

“

Esther Diaz (1995):

En las culturas griega clasica y helenistica y en la romana imperial la
problematizacién moral se encontraba ligada a un conjunto de practicas que
Foucault llama "artes de la existencia”, "técnicas de si" o "tecnologias del yo",
Las mismas fueron perdiendo su valor estético cuando se las incorpor6 al codi-
go cristiano. Pero contindan resurgiendo a través de la historia, aun cuando re-
visten otros sentidos. (129 — 130)

i
Las tecnologias del yo fueron estudiadas por Foucault como “estética”

en los griegos, "ouidac;!o de si” en los estoicos, “hermenéuticas del yo” en los
cristianos, y también sefial6é algunos fenémenos puntuales que responderian a
la misma matriz en la histdria posterior, como es el caso del dandysmo del siglo
XX

El concepto de tecnologias del yo es agregado por Foucault a una serie

producida por Habermas, quien habia enumerado de este modo las distintas

- técnicas de produccion: las que permiten producir o transformar
cosas;
\ -~ técnicas de comunicacién: las que permiten usar sistemas de sig-

nos;
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- técnicas de dominacioén: las que permiten determinar las conduc-
tas. T
|
Las “tecnologias del yo” son técnicas de autoproduccion de subjetivi-
dad, las ejercen los individuos sobre si mismos, de un modo consciente y con

la finalidad de producir una transformacion - en sus cuerpos, en sus mentes, en

sus conductas - que traerfa como consecuencia un aumento en el grado de

1 ~

perfeccion, de felicidad, de autocontrol, de autonomia.

' Las “tecnologias del yo" son formas de subjetivacion. Su finalidad es la
constitucion del sujeto en tanto ser moral. Al revisar criticamente la historia de
los procesos de la formacion d‘el hombre como ser moral, Foucault sefiala la
constante problematizacién que se genera a partir de los conflictos ent.re los
codigos y las conduc;tas, asi como en la relacién con uno mismo. Si hay una
c;onse‘c:uencia que se deriva de las reflexiones de Foucault sobre este tema, la
misma seria qu:‘e en las conceptualizaciones y practicas del pasado no hay un
modelo que sirva para el presente. Par lo tanto, el hombre debe buscar la for-
ma de asumirse como sujeto moral en el contexto histérico en que esta inserto.
Los procesos .de subjetivacion se producirian por la formacion de pliegues de lo
externo hacia el interior del individuo. De esta dinamica de interiorizacion y del
tipo de relacién que se entabla con uno mismo surgiré la constitucion de la
subjetividad. En el exterior acttia el poder a partir de sus diagramas y los sabe-
res segun las epistemes. Pero éstos no determinan totalmente al individuo.
Siempre hay intersticios er'fla accion de esas fuerzas en los que es posible un

trabajo de autoconstruccion
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-
I
! Desde la perspectiva psicoanalitica, podria decirse que una postura

opue;sta, desde donde el poder fuera pensado como omnimodo, implicaria
imaginar que el Otro esta exento de la castracién, que no se halla escindido

como el sujeto. Desde esta posicidn el Unico movimiento posible seria el que

-

nos precipite en la alienacién al Otro y a sus discursos. .

'

Por lo tanto: el exterior nos penetra, péro la relacién que consigamos
establecer con nosotros mismos nos individualiza. Este es el espacio de la mi-
cropolitica: hay cosas que vale la pena defender y otras a las que es necesario

oponerse. ' .

.

Dice Gustavo Mallea (1992), en relacion con el tema del poder y el es-

pacio intersticial por donde se cuelan las técnicas de autosubjetivacion:

Reconocia la insistencia (Foucault) de su interés tedrico sobre las
"técnicas de dominacion" y expresaba entonces la necesidad de empezar a
hablar de ciertos hechos que tienen lugar en los intersticios de las relaciones
de poder y permiten a.los hombres atender a preocupaciones concretas referi-

das al modo de constituir sus propias existencias.

Al sefialar en direccion a la ética, la problematica del poder se reins-
cribe en otro orden de fundamentacion. También tendré que ver con las tecno-
logias, pero esta vez indicard un género de experiencias cimentado en el domi-
nio de si mismo. El sentido del "yo" designa un conjunto de decisiones y de
criterios por los cuales la subjetividad se despliega en tareas de eleccién per-
sonal, en practicas de autorregulacion y en un estilo capaz de infundirle al cur-

' so de lavida el realce del valor estético. (125)
| f

.

i Los individuos capaces de aprovechar las circunstancias excepcionales
!

que les permitan sostener su voluntad, afirmandose como sujetos, alcanzan un

!
status superior al que implica el mero acatamiento a una normativa exterior a

ellos —practica, objetivante -. Se eligen a si mismos como fines de un trabajo

intencionalmente ético, creando un nuevo orden que les permite alcanzar una

i
!

x
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.

mayor autonomia — préactica subjetivante -, apelando a técnicas que otorgan un
significado a la expel:iencia y aumentan el bienestar subjetivo.

Un aspecto fundaméntal de las tecnologias del yo es su caracter de re-
sistencia a lés imposiciones del poder. En este sentido, la ética, como la conci-

i

be Foucault, tiene una marca de insistencia en la autonomia y resistencia a los

‘. -

dispositivos de poderf. i -' . R

. A partir.de una referencia de Foucault al danaysmo como puesta en
préct‘ica de las “técnicas de si", es valido pensar que cada época genera sus
dispositivos de poder'y sus practicas objetivantes, per;), como contrapartida, los
sujetos a los que se intenta determinar generan, también, dependiendo del
grado de autono:mia' del que disponen, sus practicas subjetivantes. Es .decir,
que las "técnicas de si" llevan la marca de su caracter histérico. El estilo de
vida;de los dandys" apunta a subvertir los designios de la sociedad pre-
victoriana en.que viven estos hijos de la revolucién industrial.

Aqui.se abre un espacio para la reflexién en torno a la cuestion de
cuales serian én nuestra época las formas validas de resistir a las técnicas ob-
jetivantes qué nos (:;etermihan y cuales las “técnicas de si” mas validas para
realizar un proceso ae autoconstruccion del yo. La sociedad en que vivimos
despliega constantemente un discurso aparentemente dirigido a la autosupera-
cion. Por ejemplo: a través de la insistencia con la normativizacién de la vida
cotidiana por medio de dietas, cuidado del cuerpo, gimnasia, etc. No obstante,
este trabajo éobre uNo mismo parece mas bien del orden de las técnicas objeti-

vantes. La direccion que sigue es de afuera hacia adentro del sujeto, en una

relacion heteronoma. Seria interesante, entonces, reflexionar sobre las practi-
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;
cas sociales circulantes para tratar de determinar cuéles de ellas podrian cons-

tituir ‘:tecnologias'del yo”.

3.1.1;- La lectura como tecnologia del yo
. !

~

1}
! 1

A vieces los lectores salen del libro complétamente transformados.

g ’ . . Victor Hugo

., En la introduccién a este trabajo se planted un interrogante acerca del
|

! v - - - .
modo en que la lectura se puede llegar a constituir, para ciertos sujefos, en un
! . .
punto de produccion de subjetividad. El concepto de Foucault de "tecnologia
del yo" viene a dar una respuesta, aunque sea parcial, a esta pregunta.

Existen personas sobre las que el peso del determinismo social es

1

agobiante. Desprovistas de medios econémicos, con una posicién social su-

)

1
balterna, carenteés de capital simbdlico, parecen destinadas a repetir las histo-
rias familiares de marginacion, en condiciones de existencia abyectas. Algunas
de ellas se rebelan recurriendo a practicas como la delincuencia o las adiccio-

nes, convencidas de que constituyen salidas posibles a su situacién, y no al-

H .

canzan a tomar conciencia de que tales "salidas" forman parte del rol que la

sociedad ha previsto para ellas.

En algunas entrevistas realizadas pudimos constatar que la lectura

constituyd, para ciertas personas, una verdadera "tecnologia del yo", que las
I

ayudo a escapar, en alguna medida, al peso de los poderes y sus practicas
| ' . . S
objetivantes.

.
i
H
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. 1 .

) | En este sentidio, resulta reveladora la entrevista realizada a Luciana,

' 'y

estudiante universitaria por el sistema de educacién a distancia , mapuche, 33

i

1
1
1
1

. : i
afos. De dicha entrevista (que puede leerse completa en el anexo correspon-
o ' l
diente) transcribimos estos pasajes:

[ : '

| Tenemos que estar mirando que nos escriban bien el apellido. En
+  Trelew, si sos un mdlo 50S mcapacntado no podés ser un alumno brillante o
interesarte por Ios temas de la gente culta. Por eso me_ vivian cambiando el

~

.| apeliido.

o () |

; Cuando yo aprendi como juntar una letra con la otra para armar una
palabra, fue como abrir los ojos. Eso me llevd a leerme todo: Herman Hesse,
Garcia Méarquez, Mauro de Vasconcelhos (jqué hermoso!), Neruda, Poldy Bird,
Sabato y... Mar16 Benedetti. Las poesias me encantan.

' ) '

' Descubri cosas nuevas, lugares diferentes: fuera de donde yo viyia

, existian otras vidas, atros paisajes, qué es el mar. Investigaba sobre lo que jba

descubriendo. Por ejemplo, en Chubut estd el Valle de los Martires, que es la

' * misma %ormacién que el Cafion del Colorado. Estar alli me parecia que era co-

mo El dltimo verar;o de Klingsor, de Hermann Hesse.

| ‘ !
El impulso autodidacta de Luciana no sélo le permitio alfabetizarse, si-

np que le abrib las puerta a la experiencia literaria. El estimulo recibido por su

inteligencia y su sensibilidad favorecieron el desarrollo de una personalidad

poco conformista, que se rebela frente a la discriminacion y responde a ella con
¥ . ' . .

un trabajo de autosuperacion constante. Lo mas interesante de esto es que su
1 }

abert‘u[a intelectual la ha llevado a volver sobre sus origenes, reconstruir la
i

historia familiar - atravesada por el genocidio contra los mapuches -, aprender

la lengua y el folklore de su comunidad de origen, intentar un sistema de escri-
| .
tura para registrar en él poemas propios y ajenos, producidos en una lengua

que se caracteriza por la agrafia. Luciana se pudo instalar en la dialéctica de
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conservacion / transformacion de la herencia cultural. Pese a circunstancias

] i

Elena Stapigh

vitales adversas, la!caracteristica mas sobresaliente de su estilo comunicacio-

! v
nal es la alegria que transmite. Tal vez porque es consciente de que, como po-
[

¥
]

cos, pudo evadirse al determinismo gravitante sobre su gente y mostrarse co-

by .

mo el producto de un enorme esfuerzo de autoconstruccion, en el que la lectura

1 .
tuvo un rol decisivo.! !

v | N
'

3.1.2.- Una alternativa al determinismo social

]

Y
! \

i
H
i
f
‘
¢ ¢
i

[

"El uso total de la palabra para todos" me parece un buen lema, de bello sonido de-
mocrético. No para que fodos sean artistas, sino para que nadie sea esclavo.
b Gianni Rodari

i
!
1 H

i
[l

b . : . .
En los primeros tramos de este trabajo, al explicar la orientacion meto-
]
Py
dolégica del mismo, se hizo referencia a algunos ejemplos de investigacion et-

nogréfica. Uno de ellos es el que se puede leer en el libro de Michéle Petit

(1999) Nuevos acercamiebtos a los jovenes y a la lectura.
. . .
Michele Petit cuenta con una formacion pluridisciplinar. Socidloga y an-

i .
tropdloga, desde hac:eI muchos afios ha estudiado el psicoanalisis. Es Investi-
i

0

gadora del CNRS (Centro Nacional de Investigacion Cientifica de Francia), es
R ' '

miembro del laboratorio LADYSS (Dinamicas sociales y recomposicién de los

. : I
espacios). .
En los diltimos afios ha participado en dos investigaciones relacionadas

con la lectura. La primfera,‘ realizada junto con Raymonde Ladefroux y Claude-

Michéle Gardien, dio lugar a la publicacién del libro Lecteurs en campagnes; les

]
oo
]
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ruraux lisent-ils autrerr:ent? (Pag’is: BPI-Centre Georges Pompidou, 1993). In-
vestigacién realizada a partir de entrevistas con personas, de diferentes cate-
gorias sociales, que v;ivian en él campo y a las que les gustaba leer, donde
evocaban, de manera ;11uy libre, el conjunto de su trayectoria como lector, des-
de Iosuprimeros recuer;jos?infantile's.

La segiunda, mas recieﬁte, se'recoge én Nuevqs‘acercamientos a los
jéveng:*s y la lectura. Esta investigacion se basd en en\trevistas con 90 jovenes
de seijs barrios desfavorecidos, cuya trayectoria se vio influida por la frecuenta-
cion de una biblioteca publica. .

+ Una de las marcas mas fuertes del trabajo de Petit es su rechazo a la
rotulacion: biuenos lectores / malos lectores. El interés de su investigacion se
centra en cémprender el rol que la lectura ejerce en la construccion de los su-
jetos. '

, Otro de los cuestionamientos de esta autora apunta a la nocién de tra-
dicién cultural, herencia o patrimonio comun, entendido como una especie de
totem alrededor del cual deberia;nos reunirnos. La obediencia a este imperativo
produce una reaccion inversa en mué:hos jovenes, en- el sentido, podriamos
agregar, en que Barthes (1996) hablaba de los "ascos" de la lectura entendida
como .requis.ito para pertenecer a un determinado grupo. Petit elude la antino-
mia que Eco denomind "apocalipticos e integrados", sefialando que la imposi-
cion de la Iectu:ra literaria.y su .cara opuesta, un relativismo absoluto que no
establece diferencias entre leer y ver una telenovela, son igualmente negativas.

La primera, porque provoca rechazo en los jovenes, y la segunda, porqué igno-

ra la especificidad de la lectura, que no es intercambiable con otras practicas
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de consumo cultural. Esta especificidad tiene que ver con la conexion con lo
imaginario, con la produccién de imégenes propias, de un mundo personal que
permite dar forma a la experiencia.

' Petit analiza el temor, la distancia que impone el libro a muchas perso-
nas - éspecialménte cuando se trata de sujetos que no han construido una fa-
miliaridad con las practicas culturales -ylo ins_bribe en la dialéctica entre el
control y la libertad. El temor al libro es experimentado t:':xmbién por los poderes
actuan‘tes en cada situacion histérica, por lo que la lectura implica en cuanto al
establecimiento de una distancia, de Lma interioridad autosuficiente, porque
permite pensar en ofras formas de lo posible.

Las conceptualizaciones de Petit se inscriben en el marco del psicoa-
nalisis - como veremos mas adelante - o bien dentro del campo de la sociolo-
gia, con influencia de Foucault y de otros pensadores, especialmente por la
fuerte rﬁarca que en su visidn de la sociedad tiene la idea de poder , y la con-
secuente dinamica que surge de la lucha entre los mecanismos de sujeéién a
e,sle poder y los tendientes a preservar la autonomia de los sujetos. Es también
evidente la impronta de Bourdieu en la mirada sobre la tradicion, el capital sim-
bdlico, etc. Pero Retit trata de establecer una distancia con respecto a este Ul-
timo autor pqrque,‘ como se infiere de la lectura del libro y se puede encontrar
explicito en algunos reportajes, no comparte su postura fuertemente determi-

nista; ella ve un poco mas ancho el espacio por donde los individuos pueden

escapar a sus determinaciores.
Si bien la autora.no se refiere explicitamente a ninguno de los desarro-

llos de Foucault, consideramos que la perspectiva que adopta en relacion con

81
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1
i

i |

. ; N
el usa de las bibliotecas populares y |a lectura se puede inscribir dentro de lo
|

que el filésofo denomina "tecnologias del yo". Leemos en Petit:
S
...la lectu%a y una biblioteca pueden contribuir a recomposiciones de

la ldentldad sin entender en este caso la identidad como algo fijo, detenido en

lai lmagen sino pon] el contrario como un proceso abierto, inconcluso, como una
conjuncién de miiltjples rasgos, en incesante devenir. Dichas recomposiciones
se efectdan en uneﬂI relacién con eso que esta "ya ahi", el contenido de una bi-
blioteca, una cultura, un patrimonio. Pero no se trata de un patrimonio inamovi-

ble, petrificado, al que uno se someta pasivamente para conformarse a ciertas

normas. ‘ E

En el fonc;o, lo que constituia el centro mismo de la investigacion era
todo lo que, en el hecho de frecuentar una biblioteca y leer, contribuye a vol-
verse uri pjoc;o mas IeI actor de su propia vida. Todo lo que permite enconfrar un
poco de juego en eil tablero de la sociedad. Todo lo que confiere una distancia
critica, un eptendim’iento de si mismo, del ofro, del mundo; todo lo que permite
abrir un poco el esé‘)acio de los diversos posibles, y por o mismo encontrar un
lugar, pero encontréﬂo en un mundo, en una sociedad a los que se transforma

(

un poco en los que.uno tlene su parte, en los que uno se inscribe. (53)
|y
! t
Esta idea de la |ldentidad como algo movil, sujeto a recomposiciones,

o | . .
es lo que permite pensar a la lectura como el espacio en el que sujeto puede

elegir y elegirse, l:iuscan'ldo la singularidad que lo ayude a escapar de los mo-

delos preestablecidos que le aseguran su pertenencia al grupo familiar, 1a etnia,
' a
la pandilla o la secta. !
i

| S - .
En los relatos de experiencias lectoras de los jovenes entrevistados,

!
Petit detecta. un modo de leer que acentla algunas caracteristicas que son

i

. ' .’ » ' -
propias de la lectura en general: la fragmentacion, el olvido, el collage de cnt\as,

que operan produmendo un desplazamiento del punto de vista desde donde el

l

lector se plensa en relacion consigo mismo y con el mundo.

— - “"'O"

82



La lectura.en la construccion de la subjetividad Elena Stapich

Entre los testimonios presentados, uno de los més fuertes - en relacion
- . !
con la tesis sostenida por la autora sobre el papel de la lectura - es el de

Daoud, un joven senegalés de veinte afios:

Cuando se \{ive en los suburbios esta uno destinadq a tener malos
estudios, a tener un "”{rabajo asqueroso. Hay una gran cantidad de aconteci-
mientos_que lo hacen ir a uno en cierta direccién. Yo supe esquivar eso, con-
vertirme en anticonformista, irme por otro lado, ahi estd mf lugar (...) Los "ru-
dos" hacen lo que la sociedad espera que hagan y ya. Son violentos, son vul-
gares, son incultos. Dicen: "Yo vivo en los suburbios, entohces soy asi", yyo ya
fui como ellos. El hecho de tener bibliotecas como ésta me permitié entrar alli,
venir, conocer ofras gentes. Una biblioteca sirve para eso (...) Yo escogi mi vi-
da y ellos no. (62) '

~
.

Esta posibilidad de subjetivacion que Daoud sintetiza como "yo escqgi
mi vida", esta practica de autoconstruccion, se tramita a través de varias ins-
tancias: la lectura en si misma, que habilita ese trabajo de la movilidad del que
hablabamos antes, ofreciendo otras posibilidades de identificacion. Pero tam-

bién supone un espacio fisico al que alude el joven senegalés: el de la bibliote-

ca, donde no sdlo estan los libros, sino esas "ofras gentes". se trata de un pro-

ceso de socializacion en el que se amplian los horizontes, permitiendo superar

los estrechos.margenes familiares o de grupo.
A través de ofros testimonios vemos que la labor de las bibliotecas, y

de sus mediadores, los bibliotecarios, facilitan a los jovenes el acceso a practi-
W

cas culturales. Muchos personas permanecen al margen de estas practicas por

lo que Petit llama "el temor al libro", que se debe a millitiples razones, entre
ellas la mas elemental, que es la inseguridad que produce ingresar a un mundo
!

del que se desconocen las reglas practicas para su uso. Claro que este ingreso

s6lo se produce cuando las bibliotecas pertenecen al tipo que la autora deno-

83
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mina"’de puertas abiertas". En esta apertura tiene un pgpel muy importante la
actitud de los bibliotecarios, que no deben ser identificaqés por los usuarios con
los docente;, porque esto implicaria la repeticion de las. situaciones de exclu-
sidn por las que transitan én sus escuelas.

-

Los jovenes valorizan también, en relacién con la lectura, el acceso al

- saber: "El saber equivale a la libertad porque dificilmente puede uno dejarse

~

éngaﬁar. "(63).

Entre los saberes que ;‘acilitan’a los lectores el crecimiento de su auto-
nomia personal ocupa un papel relevante el saber sobre la lengua. Las formas
de expresion a las que se accede a través de la literatura permiten una“verda-
dera apropiécién del lenguaje: el sujeto se descubre a si mismo en un ler;guaj'e

i

propio, que lo libera de la ;ubordinacién ala pglabra ajena. Obviamente, es!ta
épropiacién dell lenguaje tiene una importancia fundaménta! para los jévenes
inmigrantes, cuya marginalidad deriva, en gran parte, de su deficiente domin‘io
del idioma del pais en el qL'Je han venido a vivir. Pero no es un problema excllu—
sivo de los inmigrantes. Muchas personas estan privadas del dominio de su
lengua materna. Esto es lo que expresa una de nuestras entrevistadas, Felisa,
una joven maest.ra santiaguefia que recién se convirtié en lectora cuando se

encontrd al frente de una biblioteca escolar:

...a pedido de la Directora, empecé a llevarme libros a mi casa para ir
leyendo...

(-.) "
iMe encanté! Era como si fuese que a mi siempre me gusté leer. No
como algo nuevo.

()
Uno de los cambios mas notorios: poder comunicarme mejor, con
mas soltura. Yo vengo de una familia poco comunicativa. Ahora soy mas co-

84
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. municativa. con la familia v afuera también. Yo tenia terror de hablar en reunion
de personal 0 de padres: una semana antes no comia, no dormia. Me ayudé a
encontrar el placer por la lectura con mis hijos. (...) Para mi, el tiempo es oro,
pero igual lo hago. &

La historia personal que Felisa vuelca en la entrevista muestra algunos

-

aspectos que queremos destacar. Confirma - una vez més - que el paso por la

] AN

epseﬁanza secundaria y por la formacio;n dacente de nivel terciario no garantiza
la condicién de lector, tampoco una minima apropiaci;ﬁn del Ieﬁguaje oral como
para hablar en publico. .

En segulnd.o lugar, asistimos al hecho de que una persona queé se re-
conoce incapacitada para ello es colocada en el rol de bibliotecaria escélar por
razones burocraticas. Afortunadamente, ante una demanda externa - la de la
Directora - su forma de adaptarse a la nueva situacion fue tratar de leer todo el
material de la biblioteca y : 'haciendo de la necesidad virtud - se descubrio lecto-
ra, como si lo Hubiese sido désde sien‘1pre. Alguna importancia en este proceso
debe haber tenido el hecho de que el material a leer era de literatura infantil,
basicamente. Es probable que esta ocasién haya venido a reparar, con déca-
das de retraso, la falta de una experiencia lectora en los primeros afios de vida.

Por ultimo, podemos ver como Felisa, que alude a su familia de origen
como "poco ;comunicativa", consigue romper, dentro de ‘sus posibilidades, con
el det‘erminis;mo. que supone esa falta de comunicacion, que es falta de pala-
bras, de narraciones, de libros, para reestructurar el vinculo con sus hijoss a
partir del relato de cuentos antes de dormir. Su frase “Para mi el tiempo es oro,
pero igual lo hago", revela la instauracion de un nuevo valor dentro de una vida
familiar signada por el esfuerzo por la supervivencia.

1
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La lectura en la construccion de la subjetividad Llena Stapich

La recoleccion que realizan los jovenes de palabras, frases, metéaforas,

citas, versos, letras de canciones, no los convierte, por si misma, en grandes
lectores. Esta antologia personal’vehiculiza, en cambio, la posibilidad de pen-
sarse a si mismos, de inventarse una vida o dar sentido é sus experiencias.
: Otrc:J ancepto del psicoandlisis que se relaciona con la construccion de
la subjetividad y que podemos relacic;har con la_‘ lectura ‘es‘ el de separacion. La
lectura se puede agrupar con la gctividad artistica y ;:on la investigacion inte-
lectual, dentro de lo que Freud llamé actividades de sublimacién, originadas en
las pulsiones sexuales y derivadas hacia objetos socialmente aceptados y valo-
rados. Nacen junto con la diferenciacién del primer objeto, cuyo duelo es nece-
saria asymir.

Winnicott (1996) fue el que con mas precision trabajé sobre este tema,
estableciendo el concepto de una tercera zona entre el yo y el no - yo, entre

I
hijo y madre, donde se degpliegari las experiencias culturales, comenzando por
el juego. En estas expériencias, cumple un papel muy ihportante lo que este
autor denomina objeto transicional, en el sentido de proteccion contra la.angus-
tia de la separacion, estableciendo un nexo simbéli.co con aquello de lo que
nos estamos apartando. La separacion produce angustia, pero es necesaria
para poder abrirse a lo nuevo.

El conce.pto de separacion es opuesto por Lacan (1975) al de aliena-
cion, entendiendo a ambos como las dos operaciones de causacion subjetiva.

En la alienacién, el sujeto queda subsumide en los significados del Otro; mien-

tras que, la separacion implica el proceso mediante el cual el sujeto se recorta
o
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La lectura en la construccion de la subjetividad Elena Stapich

del campo del Otro, de lo que resultan tres términos: el sujeto y el Otro, ambos
4 .

4

divididos, y el objeto, como causa de deseo.

3.2.1.- La intimidad como espacio de lo subjetivo: lectura e intimidad

-

i

jDichoso el nifio que ha poseldo, verdaderamente poseldo, sus soledades!
. o Gaston Bachelard

$

La internaciéon de los sujetos en recorridos personales de lectura impli-
ca un proceso de separacion. La lectura se encuentra comoda, podriamos de-
cir, en ese espacio intermedio, de intimidad, donde empiezan a constru'i(se pa-
labras, discur:sojs, opiniones, modos de ver la realidad y de vernos a nosotros
mismos que implican - muchas veces - entrar en contradiccién con el lugar que
nos habia sido otorgado. También puede desencadenar procesos en los cuales
el sujeto incrementa su autonomia hasta el punto de sentirse con derecho a
tener su propia palabra, 4 hablar y a escribir con una voz propia.

Esta es una de las razones que concurren a explicar porqué, a veces,
el grupo de pertenencia - familia, escuela, partido, etc, - opone una fuerte re-
sistencia a la creacién de ese espacio intimo, y porqué, en ocasiones, es el
propio sujeto quien experimenta ‘angustia ante la posibilidad de explorar cami-
nos desconocidos. Se trata de una lucha, y es por eso que Silvia B, en una de
las entrevistas, habla de "..conquistar el derecho de tener la luz encendida
hasta tardé. "

Los padres te;nen, en ocasiones, perder el control sobre sus hijos, so-

bre lo que hacen, lo que leen, lo que piensan. Este control parece ser ejercido
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5
$

de un modo mas riguroso sobre las mujeres. La misma Silvia alude a las oca-
siones en las que, por hallarse enfrascada en la lectura, "olvidé la comida en el
fuego." La separacion, podriamos arriesgar, no termina para las mujeres en el

momento de indépendizarse de los padres: pareceria, mas bien, una conquista
pjerh%e{nenté, una lucha por "e/ cuarto propic" del que hablaba Virginia Woolf,
una constante transaccion entre el deséo y el rol establecido.

Enel caso de Iés adolescentes, el temor al librb puede hallarse relacio-
nac;o con el miedo a exp%nerse a lo nuevo, a lo distinto, lo diferente, y que
puede venir a'vulnerar, a hacer tambalear las precarias seguridades de una
personalidad que se esta tratando de consolidar. Es por eso que Francoise
Dolto (1996) habla de "e/ complejo de la langosta". despojados de las seg%lri-
dades propias de la infancia, puberes y adolescentes experimentan una viven-
cia de desamparo semejante a la del animal que pierde transitoriamente su ca-
parazon. Necesitados de nuevas seguridades, el refugio para algunos de ellos
lo puéde coﬁstituir el espaci.o intimo de la lectura, pero’en la mayoria de los
casos se busca la proteccién que implica la pertenencia a un grupo. Entre los
cg’ndig_os de los gfupos j_uven.iles se suele identificar a la lectura con la condicion
de ;'traga", lb que la convierte en una préctica poco estimada, si se desea ser
popular. Para los varones, es comun que la condicion de lector se asocie con la
falta de virilidad, lo que contribuye, en 'muchos casos, a que se la rehtya, obe-
deciendo a una dicotomia del imaginario social que opone a la lectura con los
deportes y la actividad fisica en general.

Por dltimo, entre les aportes psicoanaliticos que ayudan a comprender

|
el miedo al libro, se encuentra el que Freud (1973) sefalara como la vivencia
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1

.del éxito atravesada por la culpa de llegar mas lejos que los padres. Piénsese

que, en muchos casos, los lectores provienen de hogares donde se lee, pero,
i <

en otros, el lector se construye a contrapelo del modelo familiar. En relacion

con este dltimo tipo de hogares, donde a veces los padres son analfabetos o

han olvi(;lado lo poco que la escuela les dio, dice Bourdieu, citado por Michélle

Petit: "Cuanto ‘mds éxito tienes, mas fracasas, mas matas ‘a fu padre, mas se-

l .
paras a Jos tuyos." (126)

Notese que el socidlogo emplea el verbo "separar”" de un modo que re-
sulta compatible con el uso que le da Lacan. Una vez mas: leer puede ser an-
gustiante, en la medida en que implica apartarse, aceptar lo distinto,\dejar"se
"trabajar" por la lectura, a riesgo de resultar transformado por la misma. A ve-
ces, esa transformacion puede provocar: el temor a no reconocernos mas, a no

ser reconocidos por los otros.

.

" 4.~ Los lectores por ellos mismos: testimonios

W

En esta p%rte del trabajo se analizara el material correspondiente a las
auitobiograﬂ’as lectoras. Se trata de 32 entrevistas realizadas a alumnos que
'
cursan la carrera de Bibliotecario Escolar a distancia. Treinta personas respon-
die;ron por e-mail a la consigna de escribir un texto en el que reconstruyeran las
experier;cias como lectores / as y las relacionaran con sus practicas actuales.
Tenfan libertad paira decidir la extension del texto. Se agregd la sugerencia de

agregar a los recuerdos una reflexion sobre las marcas positivas y negativas de

su historia personal de lectura. Dos de las alumnas fueron entrevistadas perso-
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La lectura en la construccion de la subjetividad Elena Stapich

nalmente (Felisa y Luciana). Por ese motivo contamos con 30 personas y 32
testimonigs. : ,

Quienes proveyeron este material son residentes' en fres ciudades dis-
tintas de nuestro pais, todos tienen sus estudios secundarios completos, hay

27 personas de sexo femenino y tres de sexo masculino y las edades oscilan

I
entre los 24 y los 60 afios. ' :

4.1.- Tener y no tener libros

I .
A}

Después, cuando aprendi a leer, el relato ronco y siéiloso de aquelfos hombreg no
dejo de alimentar el azar voraz de mis lecturas.
Andrés Rivera

La lectura del material que nos ofrecen las autobiografias como lecto-
res realizadas por los alumnos revela una serie de situaciones contrastantes.
Uno de esos contrastes tiene que ver con las determinaciones que sobre ellos
ejercieron las familias de oul;igen, que, en algunos casos, transfirieron a sus hi-
jos los libros, la biblioteca familiar, bienes simbélicos que fueron acompafiados
por la valoracion positiva de la practica lectora. Los sujetos beneficiados por
esta situacion se refieren a su condicion de lectores como a algo del orden de
la dotgcién genética, casi de la misma forma en que es légico esperar que se
repitan en ellos algunos de los caracteres fisicos que los padres o los abuelos

poseian. De esta situacién da testimonio, por ejemplo, Sebastian:

! - Mis priméras experiencias con la lectura fueron muy placenteras, da-
do que afortunadamente mis padres (gente muy lectora) consideraron que era
necesario combinar el afecto y la lectura de libros para transmitirme su pasion.
Por lo tanto, fueron muy pacientes conmigo, leyéndome una y ofra vez los

1
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cuentos con los que yo me entusiasmaba, buscando libros con ilustraciones y
textos atractivos, de temadticas variadas, etc. Una vez que mi vinculo afectivd
| con el libro se hubo constituido, para mi no resulté ningln esfuerzo continuar

inmerso en la aventura de leer.

| os lectores que manifiestan haber recibido el contacto con libros y la

inclinacién por la lectura como parte de lo que Bourdieu llama "el mundo natal”,

1

son también quienes recuerdan haber aprendido a leer a una edad temprana o,

~

al menos, haber experimentado un deseo intenso de adquirir esta competencia.
' .

Ninguno de ellos tuvo dificultades, llegada la hora de entrar a la escuela, con el
5]

aprendizaje sistematico de:la lengua escrita. Si, en cambio, es posible detectar
que algunos sufrieron una decepcion debido a que estas primeras situaciones
de aprendizaje estaban muy por debajo de las expectativas que se habian
Qreado alrededor de ellas. Tener o no tener libros y adultos que funcionen co-
mo mediadores.determi'na fuertemente la historia personal de alfabetizacion y
deja marcas que dificilmente [a escuela madifica.

Otras historias dan cuenta de condicionamientos inversos, ejercidos

i

por medios sociales - familiares donde la lectura no constituyd una practica re-

levante ni valorizada, como es el caso de Silvia A.:

...no recuerdo que mis padres me leyeran cuentos, ni siquiera que me
contaran alguno, mi madre no le daba importancia a esa aclividad. Mis dos
hermanos varones y yo pasabamos la mayor parte del tiempo libre en el patio o
an las calles del barrio , ya que en ese tiempo no habia peligros. Jugabamos
arriba de los arboles o los techos y por lo tanto muy alejados de los libros, los
que veiamos solo en la Escuela. Lo nico que leiamos eran Patoruzitos, e his-
torietas de ese tipo que solo nos compraban cuando ibamos de viaje para que
nos quedaramos quietos. '
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Hemos elegido esge, testimonio porque se diferencia de otros en el
punto en que no atribuye a:causas. econémicas la actitud de los padres. La falta
de un capital simbdlico que facilite el acceso a la lectura se puede deber a ha-
bitos familiares de consumo, que no siempre estan ligados al poder adquisitivo
del grupo primario. Se frataria, mas bien, de una cierta indiferencia frente a los
intercambios simbdlicos alrededbr de las historiaé, los !ibr_oé,‘ etc.

i Se rgiteran con bastante frecuencia en el grup;> de personas que pro-
vier;en de hogares con esta caracteristica dos conductas que podriamos consi-
derar ;eparatorias de esa falta de interaccién con adultos mediadores, experi-
mentada en la iﬁfancia. Una de esas actitudes de reparacion consiste en'el en-
cuentro gozoso c'on textos de literatura infantil, realizade tardiamente, en la
a'do!escencia, © ya en la vida adulta. Encontramos, en la misma autobiografia
ectora citada. en Ultimo término: ”Recyerdo gque én mi adolescencia senti la
necesidad de leer libros de cuentos infantiles, y por més que no correspondian
a mi edad, con;lpré Ia coleccion Mosaico Infantil de Sigmar.”

. En algunas personas se produce, como sefiala Bourdieu (2000) un
proceso de adquisiciones 'bor la via autodidactica, que se caracteriza por la
eleccién de cbjetos que no pertenecen a la "cultura legitima”, sino que son de
caracter marginal en relacién con esta Ultima. El socidlego francés da como
ejemplo la his;tor'ieta, la ciencia ficcidn, el policial, etc. Podriamos agregar’a esta
serie la literaturg infantil, ya que, pese al desarrollo que ha tenido en las Ultimas

décadas, sigue ocupando un lugar subalterno con respecto a lo que seria el

canon de la literatura en general.



0000000000000 00000000000(

9000000000000 0000O0

.

La lectura en la construccion de la subjetividad Elena Stapich

Este encuentro a destiempo con los cuentos infaﬁti!es, del que encon-

g tramos‘registr:o en diversos testimonios, nos remite a las reflexiones de Bruno
Betelheim sobre los cuentos de hadas, en un libro ya citado en este trabajo.
Para este autor, estos cuentos se caracterizan por la posibilidad de produccigin
de sent}dos que van cambiando, ya se frate de un receptor nifio, adolescente o

- adulto. Por ofra parte, los testimonios de lectores que tomaron contacto con la

- literatura infantil - tradicional o de autor - siendo ya aduitps dan cuenta de una

fascinacion que plantea el tema del caracter dual de una escritura que, a modo

- de palimpsesto, prevé distintos destinatarios, le dice diferentes cosas a los ni-

~

fios y a los grandes.

i

La otra forma de reparacién que aparece de modo recurrente consiste

"* en una intervencion consciente ejercida desde el rol materno o como maestras

o bibliotecarias, en el intento de no reproducir con los hijos, alumnos o usuarios

- de la biblioteca, los procesos de privacion vividos en la infancia. Dice Fabiana:

Al contrario de lo que sucedia en la casa de mis padres, yo en la mia
fengo tres bibliotecas repletas de todo fipo, formas, tamafios, colores y temas;
una de ellas esld en la habitacidn de.mis nenas. .

Lo que verdaderamente me marcé en relacién con el libro y la lectxj;ra
es gl.hiecho de haber comenzado a trabajar hace ocho afios en la biblioteca de
una escuela secundaria y verme reflejada en el chico o chica que estudia de
memoria y que no conoce los tesoros que puede enconirar en cualquier libro.

Por lo tanto, no es;posible plantear, de un modo mecanicista,-que los
procesos de privacién de bienes simbdlicos necesariamente se reproducen de
una generacién a ofra. Mas bien cabria pensar que quienes los han sufrido

. pueden ser mediadores entre los nifics y los libros, sin que su historia personal

los inhabilite para ello, sino que ésta actua, en ccasiones, en sentido contrario,
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.
H

‘es decir, habilitindclos. de una manera distinta. Esta diferencia radica en la

empatia que pueden establecer con los nifios, especialmente con aquellos que

s

"atraviesan por dificultades semejantes a las que ellos vivieron. Obyiamente, se
)ll

frata de sujetos que han alcanzado un grado de autorreflexién, una autonomia
que les permltlo tratarse & si mismos como sujetos de un trabaio de reformula-
" cién, de blsqueda de modos posibles de reparar los huecos, los silencios:, las
faltas que dejaron su huella er'1 los afios de la infar;cia.

Un dato importante que insiste en diversos testi.monios es la referencia

a Jos relatos orales como modo de entrar en contacto con la literatura, ya se

“
[} Ay

trate de la narracié;n de cuentos tradicionales, de "sucedidos" que circulan den-
fro de las comunidades rurales o semirrurales, o, lisa y llanamente, de frag-
mentos autobiogréaficos fransmitidos por los mayores. Los mediadores, en al-
guhos casos, son personas analfabetas; en ofros, no; en algunas pocas oca-
siones hay referencias a Iasu .dqcentes de Jardin de Infantes o de los primeros

' afios de la escuela que han desempsfiado &l rol de narradoras. Veamos algu-

b

nos ejemplos:

Mi madre siempre fue una mujer muy trabajadora, por necesidad mas
que por cualquier otrc motivo; ella posee conocimientos rudimentarios que ad-
.quiri6 en la adultez por voluntad propia, en la época de su nifiez no se consids-
raba necesario para el trabajo de campo el aprendizeje de la escritura y 1a
lectura.,

Recusrdo que mi'madre siempre me contaba ios ciasicos: "Los ires
‘chaﬁchftos" y " Caperucita roja"; a menudo miraba hacia el cieio y trataba de
imaginar cémo serian esas casitas que construian los cerditoé, el feroz lobo
soplando y preguntdndome si seria el mismo que se comia a la dulce abuelita y
a su nieta. (Graciela )

Un lugar especial-guardo (...) para los relatos de'mi abuela inmigran-
te. Estos ultimos fueron los pocos relatos orales que recuerdo, y que, por su-
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puesto, pedia que me los contara una y mil veces. Amé a mi abuela, porque su
vida estaba llena de aventura. (Alicia C.) '
1
i
En mi hogar nunca me leyeron libros, pero si mi padre me contaba
o historias de espantos y aparecidos, mi hermana mayor me recitaba possias,

versitos y canciones infantiles. (Felisa )

En mi infancia, la maestra nos leia cuentos, cuentos que siguen re-
editados hasta el canséncio. Este tipo de narraciones las oscuchabamos em-

’

belesados por el modo en que lo hacia. (Bonifacio) -

Hemos querido destacar este tipo de iniciacion, a través de la oralidad,
para dejar instalada la idea de que no necesariamente es a través de padres
lectoreg, y de casas dotadas de bibliotecas como se empieza a formar el [eptor.
Hay algo previo, que tiene que ver con el lengugje, con las historias, que cons-
tituye la red simbélica que antecede al sujeto, formando‘, podriamos decir, el
nido donde é:ste ha de encontrar el lugar propicio para comenzar el proceso de
construccion, en-interaccion con la palabra del otro. La escritora Graciela Mon-
tes (1999), al reflexionar sobre el origen de su vinculo con la ficcion, se pre-

gunta y se responde:

& Como empez6 todo este asunto?

No se traté de una dnica esgena, por cierto, sino de muchas escenas
: . que, superpuestas, terminaron dibujando un recuerdo. Sentada en el patio a
veces, otras veces en mi cuarto, 0 en la cocina, de mi casa en Florida, un bamo
suburbano de Buenos Aires, a los cuatro, a los cinco, a los seis afios, escucha-
ba a mi abuela contar la historia del burro que en lugar de heces, como cual-

' . quier burro contante y sonante, fabricaba oro. (17)

i
La presencia de una voz que narra no sdélo es vinculo afectivo: es el
pasaporte que permite gl ingreso al territorio de la ficcidn, es un lazo que co-

munica al sujeto con la lengua materna y la tradicion cultural a la que pertene-
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ce. Familiariza él nifio con la retdrica de la narracion, lo lleva a ejercitar la anti-
cipacién que, como sefialara de Certau, se adquiere a tr'avés de la oralidad y
luego se pone en juege con la lectura. - Es, también, un posible modelo de
identificacion: un adulto que encuentra placer en esta actividad gratuita, no uti-
litaria, y que destina un tiempo para ello. Se esta formando la '.'disposicién esté-
tica" de la qu:e habla Bourdieu, sin tener conciencia de e‘llq Y, por eso mismo,
de un modo due.no por espontaneo es menos eféctivo. -

Sélo cuando la constelacion familiar no existe, o se halla muy deterio-

rada por condiciones alienantes, de indole social, econémica, etc., cuando

Y
N

falta la palabra misma, puesta en juego para iniciar el proceso de subjetivacion,
es cuando se pone en riesgo no selamente la formacion de un lector, sine la de
la persona misma. ’

Por otra parte, también el adulto que, en lugar de narrar, lee un libro al
nifio, como la maestra a la que alude el testimonio de Bonifacio, esta cumplien-
do con una funcion de enorme importancia en relacion con la entrada a la cultu-
ra escrita. Varias veces se ha recurrido, para ilustrar esta interaccion, al texto
autobiografico de S_artré "% en et que el filgsofa recuerda uha experiencia_crycial
de su infancia: el momento en que Ana Maria, su nifiera, una mujer parca y
escasamente desenvuelta, por primera vez lee en voz alta para él. Se trata de
un cuento maravilloso, pero lo verdaderamente magico para el nifio es el mila-
gro de que esas ’palabras salgan de la boca de Ana Maria, y el descubrimiento

de que ese lenguaje se origina en el libro, en relacién con el cual la nifierg fun-

ciona como una suerte de médium.

0 Se trata de un pasaje de Le miots (Paris, Gallimard, 1964).
v ;
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1

Ana Maria me hizo sentar frente a ella, en mi §illita; ella se incling,
be;jé los parpados, se adormeci6. De ese rostro de estatua surgié una voz de
yeso. Yo perdi la cabeza: ;quién contaba?, ;qué?, sy a quién? Mi madre] se
habia ausentado: ni una sonrisa, ni un-signo de complicidad; yo estaba en el
exilio. Y ademas no reconocia su lenguaje. ¢De dénde sacaba ella esa sequri-
dad? Lijego de un instante habia comprendido: era €l libro el que hablaba. (34)

- H :
1

|
Quienes poseen alguna experiencia en la interaccién con nifios peque-
fios saben que una de las razones de su fascinacion al éscuchar la lectura del
oo
adulto radica en el hecho cg(e la inmutabilidad del texto: no importa cuantas ve-
ces se le :Iea un cuento - y ellos piden siempre los mismos - las palgbras son

N

iguales, cosa que no sé verifica en la narracién. Por eso élgunos niflos utilizan
férmulas como: "De fa boca no, del libro”, porque necesitan verificar ese cia-
racter inmutable, que es uno de sus primeros descubrimientos en relacion con
la lengua escrita.

Emilia Ee‘rreiro (1999) explica el magnetismo que los nifios sienten ante
el texto escrito po:r doble posibilidad que implica: la de elicitar el lenguaje y la
de fijar la Ieﬁgua. Este descubrimiento requiere de la intervencion de un adulto
que actde ‘como interpretante, es decir, que transforme el caracter de la escritu-
ra, convirtiendo un objeto oﬂpaco en un objeto simbdlico. Y acota: "El drama de
muchisimos nifios es que, ;70 habiendo contado con interpretantes en sus pri-
meros afios, al llegar a la escuela tampoco los encuentran.” (136)

Si el sujeto ha recibido el "bafio de lenguaje" que requiere para sus
primeras formulaciones, probablemente no tardara en descubrir los textos y. \en
asomarse al cardcter simbdlico de los mismos. Por mas gue esos textos ;c,e

muestren como inaccesibles, el deseo de leer, de violar el secreto que encie-

rran, pondra en marcha al futuro lector. Precisamente, el caracter de cosa
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prohibida que revisten los libros para algunos nifios actda como sefiuelo:-no
hay otro camino posible que el que va hacia ellos. Dice Felisa, recordando la
biblioteca de'la escuela a la que concurrid:

Era una biblioteca que tenia en un sector, armarios con puertas de vi-
~ drios donde se guardaban animales disecados y libros de lectura; si tengo que
decir para qué estaban esos materiales en ese lugar, diria que no tengg la
menor idea.(...) Porque, mas allda de que no pude tener contacto directo con
ellos, me hacia feliz tener esa imagen del lomo de los libros y la preguntg de
*qué habra dentro de ellos” me siyvié para comenzar mi recorrido hacia el ha-
bito lector; por lo que mis ansias, necesidades, curiosidad por saber qué con-
tenian esos libros adentro las sacié leyendo, mirando, hojeando otros... ‘

K
N

El ;testimonio de Felisa no s6lo pone en escena el caracter de secreto y
de prohibido que reviste al libro desde sus origenes, cuando se lo vinculaba a
lo sagrado, sino que tamgjén despliega una nocion de lectura relacionada con
el deseo. Dice‘ Georges Jzaan (1978): "El deseo de leer es el deseo de violar Jo
oscuro, el deseo de poseer un secreto, de estar en condiciones de ejercer por

.

si mismo una transformacion de lo inerte." (63). También las palabras finales de
!a cita ("...mis ansias (...) las sacié leyendo (...) otros...") evidencian la indale
metonimica del deseo que, corﬁo lo describe el psicoanalisis, se va desplazan-

do de un objeto a otro, en una cadena continua que mantiene al sujeto en ten-

sion hacia el futuro.

4.2.- El libro como objeto: de su intangibilidad a su destruccién

Las historias de los lectores, leidas en sucesion, ponen en relieve un
tema: el del soporte material de la Iect,ura, el libro, su caracter de objeto y las

interdicciones que pesan sobre él. Ademas de los libros que se colocan fuera
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del alcance de los lectores, como hemos visto en el punto anterior, estan las
prohibiciones que acomparian al uso de los que no estan vedados, su regla-
mentacion .por parte de quienes ejercen algin tipo de poder. Muchos testimo-
nios muestran que convertirse en lector consiste, también, en aprender a deso-
bedec;er, en no respetar lr?}s interdicciones que pesan sobre el libro y sus usgs.
Entre ellas, ocupa un lug;lr importante la prohibicion d_e escribir el libro. Esta

tematica aparece en las palabras de Stella Maris:

También puedo recordar las lecturas de mi libro de sexto grac'io,

“Palabra e Imagen”; lo habia perdido y el afio pasado, buscanda viejos agx(m-
tes, lo encontré. jQué alegrial, fue placentero volver a leer sus paginas,! si

. hasta perecia que conservaba el olor de la escuela, las paginas tenian apuntes
y marcas en sus costados; al principio me molesté mucho verlas, por eso-de

que “los libros no se rayan”, pero no las borré por respeto a esa nifia de 1\.1 que
fui y aun hoy las conserva.

Observgemos, en la cita, la tension establecida entre la regla interngli-
zada ("los libros no se rayan") y su desobediencia (“las pdginas tenfan apuntes
¥ marcas en sus costados”). Pero, méas importante aun, es posible ver, hacia, el
final, como lgs marcas sobre el libro son reconocidas como huellas del sujeto
lector ("esa nifia de 11 que fui”). En consecuencia, la decision es la de conser-
varlas, jerarquizando asfi la impronta del lector por sobre la regla impuesta, que
supone la intangibilidad del |ibro.

Tengamos en cuenta que no se trata de un libro prestado, sino de prp-
piedad de la lectora. Llamz la atencion, entonces, la insistencia en la prohibi-
cion de escriﬁirlb. Hay 'vari'os testimonios de personas 'que_ relatan que sélo Qe
adultos se atrevieron a empezar a subrayar las lineas que les resultaban mé‘ls

significativas. Esta inhibicidén se puede interpretar como un sintoma de g ta-

103



9000000000

200000000000000000000C80000000

r
La lectura en la construccion de la subjetividad Llena Stapich

jante separacion entre las actividades de escritura como produccidén y lectura
como consumo. Si el lector escribe sobre el libro esté: de algun modo, tran‘s—
grediendo ese limite, arrogéndose el derecho a introducir en lo escrito por ofro
su propia escritura. Estd, finalmente, introduciendo su propia subjetividad deln—

-~

tro de un esbacio que le ha sido vedado. Sdélo a través d‘e un largo proceso. Fe
familiarizacién con los textos los lectores se autorizan a dar este paso. Se trz;lta
de uno de los tabues que van cayendo en la medida: en que el lector sg va
construyendo a si mismo.

Ofra de las prohibiciones que pesan sobre los lectores es la ge comgn-
zar a leer un libro y abandonarlo sin haber finalizado su lectura. Esta especie
de obligacion que compromete al lector es absolutamente opuesta a la actiYi-
dad de exploracidn, de vagabundeo, de hojear y "ojear" los libros, que caracte-
r.iza a la busqueda mediante la cual los lectores van trazando un recorrido per-
sonal, a través del materia!ﬂde la libreria, de la biblioteca o de cualquier espacio
que se le ofrezca a su curiosidad. También en relacion con gste precepto es

posible constatar que los lectores logran desobedecerlo después de mucho

tiempo y en circunstancias donde no se sienten controlados. Veamos: |

Marcas negativas de mi experiencia como lectora: (...) Permitirme po-
co cerrar un libro si no me interesa, aspecto que estoy revirtiendo... (Alicia)

Pero los lectores autdnomos reivindican para si el derecho a abando-

T

nar el libro en el momento en que deja de interesarles. En la biografia de !?or—

ges que escribié Maria Esther Vazquez (1996) puede leerse esta anécdota: -

En tren de recibir, Barges aceptaba la presencia de chicos de la gs-
cuela primaria... (...) Borges (...) repetia una y otra vez: "No lean nada por obli-
gacion y si no entiend'én un texto o ne les gusta o, peor, les aburre, prescindan

104



00000000000000008000

290000000

.. .‘ .—

9000000

La lectura en la construccion de la subjetividad. Flena Stapich

L]

de €l; no lo lean". No se daba cuenta de que con estas palabras, aptas para un
aduito, condenaba a los chicos a la ignorancia. (25) '

No queda claro, si nos atenemos a la reflexion de la autora que apare-

ce al final dé la cita, cuél es la alternativa opuesta a la que propone Borges:: si

- 1

abandonar el libro que no se entiendé, no gusta, aburre, conduce a la ignoran-
cia: ¢ seguir leyéndolo conduciria a los jovenes Iectoreg hacia el conocimiento?
Por ofra parte, pareciera que el consejo que es vélicfo para un adulto no lo egs
para un nifio. Si el adultg, se aburre con un libro, puede abandonarlo; si el que
se aburre es Qn chico, debera seguir hasta el final. En este razonamientg re-
suena la antigua sentencia: “La lefra con sangre entra”.

Otra de las prescripciones que suelen acompafiar a la entrada’al mup-
do de la lectura se relaciona con la postura corporal que, supuestamente, debe
adoptar el lector. En consonancia con la situacion de intimidad que implicalla
lectura, los lectores suelen adoptar posiciones que van descubriendo a medida
que se van aco:stumbrando a manipular los libros: "panza abajo", en la cama y

.con varias almohadas, sentados en el piso, etc. Pero algunos lectores recuer-

dan que existia, en la infancia, un control sobre la posicidn en que debia legrse:

Leo y he Ieui.do observando cualquier postura comoda y recuerdo con -
gracia las indicaciones que nos daba la bibliotecaria de la escuela, Srta. Lily, a
los 8 69 afios: sentada, derecha, con los codos apoyados en el banco y la éa—
beza erguida.... Nunca lo lograbamos. (Maria Beatriz)

)

Este tipo de indicaciones apunta tanto a preservar al lector de las con-

secuencias de una supuesta mala postura, como a preservar al libro de cugl-

quier posible maltrato. Posiblemente, tiendan mas a esto ultimo que a lo prime-

[y

ro. Dica Cachen:
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Recuerdo que se nos pedia no estropear los libros, cuanto mas sanos

estuvieran, mejor. Todo el tiempo con lo mismo, muy rara vez la maestra nos
contaba un cuento.

l

Como se puede advertir, el énfasis puesto en conservar el libro gn

¢ 1
perfecto estado pareciera identificar al "buen lector" con el que tiene los libros

como recién salidos de la imprenta, de lo que se podria concluir que la condli-

cion de lectores consiste en ser los guardianes de estos objetos preciosos. Se

llegaria por este'camino a deducir que el mejor lector es el que no usa lqs li-

bros, con tal de no estropearlos. .

Contrariamente, una de las autobiografias lectoras mas extensas.y
i

apasionadas, la de Milda, da cuenta del modo en que, a lo largo de la vida, los

libros van sufriendo diversos accidentes, en intirna relasion con las peripecias

1

que le acontecen a su duefia.

Otros desaparecieron por circunstancias aciagas: por préstamos,
muchisimos, - es como que nadie devuelve- ; los que hubo que esconder, - ¢l
ex "capo" del hogar los enterrd en la quinta -, ain lloro esa muerte ente_rraqa ;
otros, robados de las estanterias de mi casa, muchos, - es un vicio, al pasar...-
; por inundaciones,("80 y '85) -a los que no se los llevo el torrente los guardo
con las hojas pegadas- ; por robos, me dormi en el colectivo y me robaron
"Africa" - en su bolsita, recién comprado ('88) - por incendios ("96 y'97), gomo
Plinio, Plinio lo guardo quemado .

Esta Iecﬁlora coloca a los libros en el lugar de una especie de cuerpg_\{i—
cario, sobre el que se van acumulando las marcas de diversas catastrofes que
constituyen hitos de una historia personal tanto como del tiempo histérico en
que le ha tocado vivir. Su testimonio es el de una sobreviviente que tiene con-

ciencia de que la destruccion sufrida per sus libros es una metéfora de las su-

cesivas formas de destruccion a las que ella misma estuvo expuesta: desapari-
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cién, entierro, robo, inundacion, incendio. La frase “aun lloro esa muerte ente-
rrada"” da cuenta de la lucidez con la que comprende que, si hubo que enterrar
los libros en tiempos de la dictadura, es porque nuestros libros hablan por no-

sotros, dicen quiénes somos y qué pensamos. Aun cuando sus titulos no pro-

-~

clamen una identidad politica determinada, el sélo hecho de poseer muchos
oy .
libros nos vuelve sospechosos ante Id mirada del poder. Esa frase remite tam-

bién al caracter simbodlico de ese entierro, que no sélo opera como un oculia-

miento de nuestra identidad, sino que también implica la renuncia - al menos

temporal- a sostener algtin tipo de utopia.

4.3.- Buenas lecturas / malas lecturas

1

Hay lectores que narran la experiencia de haber sido censurados gn
sus primeras lecturas - novelas sentimentales, historietas, revistas de humor -
debido a sus pre%erencias por materiales que no contaban con la aprobacion de
padres 0 méestros. No se trata, contrariamente a lo que pudiera esperarse, de

que se los considerara de mal gusto, géneros subalternos en relacién con la

]

"gran" literatura, fuera del canon escolar, etc., sino que se juegan otras motiva-
ciones para ejercer la censura. Yeameos un primer ejemplo:

...a mis 12 6 13 ailos leia el Corin Tellado a escondidas de las ﬁer—
manas, pero poco duré ya que me encontraron y me castigaron, cortdndgme
las salida de los fines de semana durante un mes, y ese mes no sélo tuve que
leer la.primera lecturg varias veces sino que todos los dias leia el salmo res-
ponsorial. De alli que no lei nunca mas lo que no se pudiera leer, hasta que pa-
ra las vacaciones fui a la casa de mi mama y ella compraba las fotonovelas (
Nocturno, Vosotras, Para ti , Mafalda, El Tony.) y algtn Corin Tellado. (Sirley)
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En el relato de Sirley se puede detectar la censura que responde a cri-
terios moralizadores. Las religiosas del colegio adonde ella concurrid censura-
ron la lectura de las novelas de Corin Tellado, no por razones estéticas, sino
por un dispositivo de represién dirigido a todo lo que tuviera un caracter erqti-

R :
zante. Esto se evidencia en la sancion aplicada, que no sélo suspendio las sa-
lidas, sino que forzé a la alumna a hacerse caréo de leefr' [os salmos respongo-
riales, durante la misa, oponiendo, de este modo, una\ lectura de caracter reli-
gioso a la ofra, supuestamente inmoral. También es notable, en este testlm\o-
nio, la contradlcclon instalada entre lo que se prohibe en la escuela pero se
facilita en el hogar. .

Otras veces, los lectores experimentaron una antinomia entre esas
primeras lecturas, las de las "novelitas" de Corin Tellado y Marcial Lafuente, y
la necesidad de acceder a un corpus literario para el que no se sentian con
competencias suficientes. sEn este sentido, podemos articular estas dos citas

tomadas de los recuerdos de Felisa:

... en esta etapa de mi vida lo que si lei muchisimo fue los bolsilibros
del Oeste de Marcial Lafuente, Corin Tellado, etc., y alguna que otra revista de
actualidad, Condorito, Patoruz( y Nipur, que me prestaba un vegino...

(.)

. Yo de literatura no conocia nada, ni siquiera los cuentos tradicionales
como Caperucita Roja. Y no estaban mis libritos de Corin Tellado...

En la primera de ellas, evoca sus lecturas de la adolescencia; en la se-
gunda, se ve a si misma haciéndose cargo de una biblioteca escolar poblada

de textos que no le son enyabsoluto familiares. Ante este mundo de libros des-
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conocidos, su primera reaccion es regresiva: quisiera poder volver a esos "li-
britos" entrafiables que poblaron sus primeras experiencias lectoras. Pero, la-
mentablemente, esos materiales han quedado en el pasado y no vienen en su

auxilio para ayudarle a entrar en una nueva etapa. Por lo menos, eso parece

-

sentir.E?lisa.

1
4

No obstante en un segundo momento se adapto a la nueva sntuacnPn

leyendo con avidez los libros de la biblioteca a su cargo y se descubrid lectora:

i

“Era como si _fqese que a mi siempre me gusté leer. No como algo nuevo.” P'P-

driamos acotar' que su sensacién es esta porque, efec.:tivamente,.\siempre -?Ie

gustd leer y no se trata de algo nuevo. ¢Por que, entonces, se asombra @?Sl’

Felisa? Posiblemente, porque no tiene en cuenta sus primeras experiencias

como lectora, que parecer poco relevantes frente a la tarea que se le imp_oTe.

No consigue unir esas primeras lecturas con las que empieza a realizar ahora.
|

Son dos mundos distintos. ¢,Qué tiene que ver Corin Tellado con la Bibliotega

Escolar? Sin embargo, arriesgamos, algo tiene que ver. De otro modo, Felisa

.no se hubiera adaptado de una forma tan rapida y placentera a su nuevo rol.

En los recuerdos de Stella Maris aparecen las novelas de Corin Tella-
i
do, relacionadas con la "educacion sentimental", a la manera de Mme. Bovary.

i
También hace referencia a su intensa- aficcion por las historietas. En los dos
casos, se trata de lecturas clandestinas.

Ya siendo adolescente, me veo escondida leyendo las novelas. de
“Corin Tellado”, donde veia reflejados mis primeros amgres.

' ()

Por lo general se creia que el que leia historietas perdia el tiempo, ya
mi me gustaban tanto que me las llevaba a escondidas y en los recreos las le-
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i

ia, porque si la maestra me pescaba leyendo en clase me las llevaba y hasta
habia veces en las-que no me las devolvia.

1

En estos fragmentos se advierte claramente el modo en que, en‘el en-

torno de la lectora, se encuentra instalada la idea de que la lectura por entrete-

-

nimiento implicé una pérdida de tiempo. Por eso se repiten los términos: “me
veo escondida;’; "me las llevaba a escondidas”. Ante la tranégresién que implica
leer las historietas en horas de clase, la sancion puec;e Hegar a la "expropja-
cién" del material de lectura por parte de la docente. Queda reforzada asi la
idea de que hay una lectura "para aprender” y una lectura "ociosa", -que debe

*

ser suprimida. . :
4.4.- Homo videns

Se podréd prever un futuro donde la lectura resigne su hegemonia frente a ofras flor-

mas de fransmisién, pero ese futuro todavia no ha llegado y, si llega, llegaré por Ia lectura y no
‘ a pesar de ella.
Beatriz Sarlo

‘La rélaci;ﬁn entre leer y mirar television, leer y ver una pelicula, o leer
un libro y leer en la pantalla de la P.C., se toca cén frecuencia en los relatos y
las reflexiones de las autobiografias lectoras. Para algunos de sus autores éi—
gue vigente la mirada - "apocaliptica” - que contrapone la actividad Iectora‘con

la de mirar television. Estas son sus opiniones:

Otro aspecto a tener en cuenta podria ser el de la restriccién de rojrar
TV excesivamente (de todos modos, hasta bastante avanzada mi infancia, solo

dispusimos de una TV blanco y negro, nunca tuvimos cable y el demopiaco
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Cartoon Network y su programacion de 24 horas de dibujos animados adn no
existia). (Sebastian)

Cuando tenia aproximadam’er}te 8 afios llegé la television a mi casg y
con ella se fueron los cuentos de mi abuela, de ahi en mas fue muy pobre el

contacto con los libros, no por carecer de ellos, sino porque no me inter?saba
leer. (Maria Esther) .

-

‘

t
De manera complementaria, mientras que Sebastian alude a las res-

t

tricciones para mirar te.levisién como una de las variables que 'inﬂuyeron en su
formacion como lector, Maria Esther culpa a la T:V. por haber venido a sustityir
los relatos orales de su abuela y por reemplazar, en sus intereses iﬁfaniiles,f a
los libros. Sobre estos juicios se puede introducir algin dato y plantear un intle-
rrogante. El dato a tener en cuenta es que Sebastian es docente y existe en
este sector un prejuicio bastante arraigado: se tiende a culpar a la television de
muchos de los pfoblemas gue surgen en la escuela, especialmente los relacio-
nados con la lectura. El interr'ogante tiene que ver con el ofro testimonio, el de
Marfa Esther: ¢por qué, en su caso particular, no se articula la narracién de
cuentos, recibida de su abi:zela, con el pasaje a la lectura de libros? Si tenemos
en cuenta, como se ha visto antes, que muchos lectores atribuyen a esta expe-
riencia infantil un peso determinante en su inclinacion hacia la lectura, no se
entiende porqué, en este caso, se produjo un corte, no se establecio el puer‘lte
que otros lectores manifiestan' haber atravesado. Dice Maria Elena Walsh
(1993): "Los nifios lectores fueron siempre un mindsculo reducto de "raros”. No

abundaban en la era pre-televisiva, casi dirfa que escaseaban mas que hqy..."

(129)

t
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]

. 1
En cambio, otros lectores exhiben la posibilidad .de articular la lecfura

¥

« con su condicion de espectadores. Hemos encontrado estas referencias: |

Lo que no me gusté nunca mas fue ver una pelicula después de lg?r
un libro, porque me anticipaba a lo que iba a sucede( y le quitaba valor o n'|1e
decepcionaba cuando algo no sucedia como estaba en el libro; si pude siemP:re
leer un libro después de ver una pelicula, por ejemplo cuando vi en television El

'pajaro canta hasta morir y luego lei El pajaro espino, de Colleen Mc Culloqg:h,
su autora fue espectacular porque no sélo ampl_fé lo que habia visto por tele\{i-
sion, sino é]ue lo pude comprender desde diversos puntos de vista. (Luciana) |

De joven, la mecanica era asi: ver la pelicula, por ejemplo "De aqui a
la eternidad", y después comprar el libro, esa doble lectura de la imagen :el
guion y luego el libro, con el nexo entremezclado de mi intrusion en el \r\neﬁc':o
del cuadro de la vidaz.'de los personajes, consistia en lo mas significativo, éjn
cuadruple placer. (Milda) ‘

)
i

De lo que hablan estas lectoras, inversamente a lo que se vio,en lgs
dos casos anteriores, es de la television y del cine como estimulos para abor-

dar la lectura del libro. En forma coincidente, ambas rechazan la secuencia que
se inilcia con la lectura y sigue con el film correspondiente. Luciana expone cla-
ramente las razones: en primer lugar, porque se elimina asi uno de los p!acerqs
del espectador, que es el de dejarse sorprender por el curso del relato;;en sé-
gundo lugar, por el conflicto que surge entre las imagenes que el Iecto.r cons-
truyd y las que le ofrece la pelicula, que necesariamente son divergentgs. Invir-
{
tiendo el orden, las lectores obtienen una amplificacion de lo que han visto pre-
: i
viamente ("amplié lo que habia visto por televisién"), su profundizacion k"lo pu-

de comprender desde diversos puntos de vista"), y una interaccion mas cc‘m-

pleja con los materiales ("cuadruple placer”), en la que intervienen el texto,. el

{

. 112



P)OOOOO00000000OO

00000000000000000000000000000000°

'
- a——r

) b .
- La lectuira en la construccion de la subjetividad Elena Stapich
. o |
i )
. guion, las imégenes y la subjetividad de la lectora - espectadora ("mi intruisién

¥

en el marco del cuadro de la vida de los personajes”).

Veamos las reflexiones de una lectora en relacion con los sc')pqrtes

electronicos: ? ) ;
) "El primer libro que me regalaron (regalo de-mi hermano mayor) fuq un
diccionario enciclopédico infantil, " MI primer Sopena", su tapa amarilla y el lo-

mo rojo; hasta hace muy poco lo consen/e creyendo que serviria para fomen-

tar el habito lector en algiin miembro de la familia, perq comprobé que el CP

ROM los atrapé {y me incluyo en el hechizo de la tecnologia, por ello me “if'_"

. gio en la palabras de Sarlo: "... si el futuro son las computadoras, la lectura.es

indispensable..." ). (Gracjela) l

N [l
i

Esta cita nos parece interesante en varios sentidos: por un lado, porque

K

) ) . . .
comienza expresando un conflicto generacional tipico de estos momentos: pa-
dres que depositan en los libros la funcién de promover la lectura y proveer in-

formacion; hijos que recurren, para sus diversas necesidades, a la computado-

|

ra. El libro cdnservado desde la infancia por su caracter embleméatico ("el gri-
mer libro que me regalaron”, "regalo de mi hermano mayor", "su tapa aman/la y.
el Iomo rojo"), ya que no por su funmonahdad dado que d|CC|onanos Y erLcnclo-
pedias se desactualizan rapidamente, es ignorado por la nueva generac;non y
termina desapareciendo. Por otra parte, también la madre se confiesa seciucida
|
por los nuevos medios ("mesincluyo en el hechizo de la tecnologfa®). Pero, en el
final de la cita, e%presa una sintesis entre su condicion de lectora y su atra}ccién
por los medios electrénicos, para .la gue recurre a una cita de Sarlo que !.se re-
fiere a la lectura como condicién previa para que el sujeto acceda a esté otra

|
alfabetizacion, que supone el uso de las nuevas tecnologias.

:
X
*
'
.
t
{
T
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0 ¥ |

Podemos constatar la estrecha relacion que existe entre la competen-

cia lectora y la disposicién para manejar los medios electrénicos en un pasaje
' |
1
de una de las entrevistas: N ' )
+ ¢Por qué entraste en la carrera de bibliotecario escolar?
- Pura y exclusivamente por los libros y por la tecnologia de hoy que
me permite la conjugacion entre imagen, texto y sonido !

l

¢Seria para vos una segunda aIfabeﬁzac:on’ " |

Todo fue nuevo: manejar una radio, un grabador, una computahdora
disefiar un programa... (Luciana)

a

La posibilidad de establecer la conjuncién (“los libros y la tecno/obia de

]
H

hoy") esta indicando que, para algunos sujetos, no exisie la dicotom'l’\a\t p[antefa—
da entre las formas tradicionales y las nuevas formas de lectura. Hubo lea al-
fabetizacion a través de los textos y, en un momento posterior, una alfabetiza-
cion tecnoldgica. Dice Luciana: "Todo fue nuevo”, lo que, de algtin modo, eqﬁli—
para ambos proé;esos, en tanto que, de lo que se frata, es dé la disponibilidad
del sujeto para apropiarse de los obj‘etos.de conocimiento que se le va'n gﬂe-
sentando. La irrupcién de los medios electrénicos puede resultar, en térimings
de F oucault, tanto en una practica objetivante cuanto en una de caracter §ubje-
tivante. Dependé, en cada caso, del sentido que la actividad adquiera p'ara~lel
sujeto. Pero lo mismo puede decirse en relacién con la lectura. Si se trata de

una imposicién y se establece con ella una relacién heterénoma, también pue-

de resultar una practica objetivante.

4.5.- La escuela como intgrrupcion
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¢

' ' Un nifio no estard interesado en perfeccionar el instrumento con el cual s¢ lg ator-
‘ ' ' . menta.

Rousseau

’

El verbo Jeer no tolera el imperativo.

Daniel{Eenqac

. Seguramente gustar de un libro significa, sobre todo, poder hablar de €I, asociar al
) i
., otro a una forma de admiracién, a un gozo, pera con la condicién de que nadie pretenda gl\,liar

este gozo, orientarlo, darle cierto ;sentido.
Héléne Gratiot -.Alphandﬁéry

‘ ,
1
‘ |
'

v . El titulo de este apartado proviene de una frase que se atr@buycla a Pi-

) -
W

!

~ .

~

, casso: "Inferrumpi mi creatividad a lo seis afios para empezar a ir ala eslcuel? "
~ La asociacién surgié a partir de los numerosos testimonios que dan

cuenta del papel que la escuela ha desempefiado en la vida de estos Iebtorqs.
- .Salvo escasisimas excepciones, coinciden en recordar su trénsito por.ila es-
3 cuela primaria y‘ secundaria ,como una etapa en que, como lectores, :fuerpn
| controlados, sometidos, humillados, desalentados. Este es el punto en que

. existe mayor coincidencia en las autobiografias. Casi todos los entrevistados ge

' . B

: 1
refieren a esta cuestion, de'un modo mas o menos detallado, pero siemp}re refi-

[y

, riendo que la accidn de la escuela y de sus agentes, docentes, blbllOteiQirlaS,
' .

P constituye una huella negativa en su construccién como lectores. |i :

i
- Los dos momentos privilegiados en los recuerdos son la entradla a la

' 3
escuela primaria y, consecuentemente, a la sistematizacion de un sabeq sobre
la lengua escrita, y los dltimos afos, los de la secundaria, con la formali(ze\i;ién

b

. de un supuesto saber sobre la literatura.

(L X Y X2 XXXXXax XX e YR 2 R NN AR S X o 2 o X L B X & &

115



00000000000000000000000000000000000000000000000090

- .

R

. La lectura en la construccicn de la subjetividad Elena'Stapich
J

| |

' . i o
Muchgs recuerdos..infantiles se relacianan.con el descubrlmlentp de la
i :

. : |
lengua escrita, 'de su caracter de portadora de sentido, a una edad muy tem-

i
* 3
H

prana, Y, el consecuente deseo de saber lo que dice el texto. '
iy

-6 Qué dice en ese cartel? ;Y en aquel otro? Eran las preguntas d_lee

- sesucedian, una a continuacion de la atra, cuande saliamos junto a mis pagres

y mi hermano a pasear. Claro, ellos podian leer los carteles, hacer comenta}ios
acerca de tal o cual.negocio y tamhién leer las indicaciones del trénsito.. ‘!

- Peroyo ... era todavia muy pequefia para leer, decian ellos, ya iba a

aprender.cuando fuera a la escueja. - !
No podia esperar... (K:}ina) :

|
I

...descubri que las_letras al formar las palabras explicahan cad.g.i a-

gen puesta en las hojas de los libros y las revistas, ya primero tuve que con|1-

. prender como era el enlace entre letras, silabas y palabras, y qué significaba lo
que se hablaba; para mi fue como si al leer uno Iograba escuchar el sec}e!to

que en silencio te trg'nsmitian las palabras esgcritas, eran voces silen jadas

puestas delante mi para que yo descubra lo que se me queria decir. (Luciana)

i
1
: !
Estos testimonios nos hablan de la intensa curiosidad y del enorme tga—
- :
. - . n . . T
bajo cognitivo que caracterizan a los nifios, quienes intentan construir hipotesis

que les permitan comprender el sistema de la lengua escrita, mucho antes ‘de

ingresar a la escuela. El deseo de leer es tan intenso que casi todos los nifios

atraviesan por una etapa en la que fingen que saben hacerlo, mientras van ‘di-
}

: * 3 . . . . r‘

ciendo el texto, aprendido de memoria o improvisado a partir de las imagenes.
. f
: 1
Veamos lo que cuentan algunas lectoras: !
i

Recuerdo un libro muy grande lleno de ilustraciones muy colorida!s,
de este mi madre solia leerme cuentos. Uno me agradaba bastante: “EL Qat‘o
con botas” ; siempre le pedia el mismo; luego la imitaba siguiendo con el dedo,
pero muy pronto lo abandonaba porque era muy largo, sin embargo contin at;a
en forma oral, puesto que lo habia memorizado, al menos la primera part{a,

después de tantas veces que ella me lo repetia. (Ca\rmen). I
I
!
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Recuerdo que mi primer libro fue " La ratita n'ca_ “, que me lo hapia
regalado mi abuela. Primeramente me lo leyeron una y otra vez, hasta que the
lo aprendi de memoria.

(.. M

Me gustaba leer en voz alta como la sefiorita de la sala del jardin de
Infantes donde concurrfa. (Karina)

.

Lamentablemente, las expectativas de los nifios con respecto al apran-
dizaje de la lectura con frecuencia se ven defraudadas al empezar la escuela

primaria. La promesa de que van a aprender a leer y escribir se convierte, en la

\
realidad, en ejercicios repetitivos donde los palotes reemplazan a la escritura y

0y

1

lo que hay para leer son "textos" fabricados ad hoc, carentes de sentido para
los nifios y llenos de estereotipos. Con pocas excepciones, se ignoran las con-
ceptualizaciones previas a las que han arribado los alumnos y se trabaja como

si todos fueran iguales, es decir, tabulas rasas."" Sobre este tema hay varios
testimonios, entre los que seleccionamos estos:

Al entrar al colegio Maria Agxiliadora de Rio Grande, se me prodyce
una gran angustia, dado que desde el primer dia de clases, jese tan esperado!,
me encontré repitiendo palotes en un renglon, los cuales debian ser parejgs, un
sinfin de circulos, etc. ;donde habian quedado las palabras? (Nubia)

Me sittio en otro tiempo y espacio, el de la pequeiia de 4 afios que in-
daga en aquellos libros de cuentos que se hallaban en la caja grande de ju-
guetes, de la casa de mi madrina, y como queriendo ensayar una. claSLﬁcac\on
los buscaba ordenaba diciendo: estos no son juguetes, esto es para leer, pero
como el libro no se lefa por si solo, trataba de recordar la narraciéon de mis pri-
mas y mi madrina, recreando el cuento; por supuesto que me cuentan que in;
ventaba y los cuentos siempre terminaban distintos, pero a mi no me impartaba
porque estaba convencida de que leia.

" La difusion err nuestro pafs de formas de intervencion didactica que contempten los saberes
previos de los nifios - tal como sugiere Emilia Ferreiro en su vasta obra - es bastante llmitada y
ha producide grandes resistencias en fa institucién escolar. -

)
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Sigo indagando y me veo en mi primer grado, leyendo y repitiendQ:\ Ml
MAMA AMASA LA MASA, ESA MASA ESTA SALADA, MI PAPA FUMA LA PI- -
PA, (mentiras: mi papa no fuma), y asi transcurrieron mis dias en la escu?la,
suerte que mi madrina guardada aln mis tesoritos y decidié regalarmelos, iasi
los podia leer cada vez que yo quisiera. (Stella Maris)

) Dice Nubia: “;Ddénde habian: quedado las palabras?”, Stella Maris,
frente a la jerga escolar del libré) de lectura, se plantea el mismo interrogan;e,
especie de habeas corpus que, en favor del Ienguaje: es presentado por Iias
nifias a.la institucion escolar. Afortunadamente, en el caso.de Stella Maris, al-
guien se habia hecho cargo de cuidar los textos ("mis fesoritos") y seguia en
pie la posibilidad de ir a Ie'erlos en la casa de su madrina. Como pasa muchgs
veces, el lugar donde se ensefia no coincide necesariamente con el Iuggr don-
de se aprende... -

La alfabetizacion que se practica en los priméros afos de la E.G.BN\no
ayuda a construir lectores, mas alla del tipo de alumnos con los que se trabéje.
Hemos visto en I;)s parrafos anteriores el modo en que los nifios que cuentaq a
su favor con el deseo de aprender - y con la estimulacion recibida en el hoga} -
se frustran rapidamente al ingresar a la institucién escolar. Aquellos otros qy\e,
en cambio, ingresan con escasos saberes previos sobre el sistema de la Ieh-
gua escrita, tienen graves:?'dificultades para alfabetizarse, porque los métodps
empleados no estimulan a los que saben y no ayudan a los que no saben. Lés
dificultades en el aprendizaje de la lectura y la escritura aparecen de mod? rej-

terado en el registro de las autobiografias lectoras:

También puedo recordar que me costé muchisimo en los primeros
grados unir las letras, silabas, reproducir la palabra escrita en voz alta, y cuanto

me equivocaba, ya era grande y siempre tenia malas notas en lectura. (§irley)
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v

: ...al principio leer no es facil. Uno tiene que aprender que existen vo-
cales, que unidas con otra letras podemos formar una palabra y que después,

99000009

) uniéndola o ayudandome con un gréfico, puedo decir una palabra, es como que
' es dificil al principio y uno pierde de entender un poco lo que lee, porque esta
trabajando en ese dificil proceso que es comprender o lo que Ilamamqs co-
munmente comprension de texto. (Vanesa)

.
v 1 ' '

. Obsérvese que en ambos testimonios queda expuesta la dificultad de

los métodos de marcha sintética, que parten de las letras, para formar luego

O..Q.O".C.Q......Q.C.

, silabas y palabras, t}abaiando, por tanto, durante mucho tiempo, con unidades
que carecen de significadca. La cita perteneciente a los recuerdos de Vanesa es
muy clara en el modo en 'que muestra como durante los primeros a‘ﬁos los ni-

P fios - con este tipo de enfoque didactico - se limitan a decodificar, traduciendo

con mucho esfuerzo los grafemas a fonemas, pero sin focalizar en el significa-

do de lo que estan leyendo (“..uno pierde de entender un poco lo que lee...").

Imaginemos las huellas que este tipo de aprendizaje deja én el lector que Te

estd comenzando a formar: lo primero que aprende es que leer es leer en voz

. alta, sin equivocarse, y no importa demasiado lo que dice el texto.

1

i Algunas’ personas se refieren explicitamente a la tortura que significo

para ellas la lectura en voz alta, frente a toda la clase, todos pendientes del

!
error, bajo el control del docente, que parece estar alli mas para suscitar la

0000000000000000000

equivocacion que para ensefiar algo que tenga relacion con la lectura. Pode-

mos encontrar estas situaciones en la evocacién siguiente:

Mis recuerdos mas antiguos como lectora se remontan a la época en

que transitaba por la escuela primaria, en 5° 6 6° grado, cuando nos hacian p'a-

sar al frente a leer un capitulo de una novela larga e impresa en letras relativa-

mente_chicas, sin ningln dibujo. Yo siempre fui corta de vista y en ese tiempo

no usaba antleojos porque mis compaiieros me cargaban, me decian “antafﬁ'i-
h

i . . A
., 1o". En ese contexto, Iqs letras me parecian hormigas, me esforzaba muchiki-
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) i
mo para no confundirme al pasar de un renglén a otro, pues cada vez que me
equivocaba la maestra me interrumpia para corregirme y, al leer mal, esa co-
rreccion era continua, lo que me ponia alin mas nerviosa. Me queddé muy gra-
bado también cuando hacian leer a un compafiero que era tartamudo y cdmo
todos nos “refamos” porque tardaba un montén en decir una palabra, qué
crueldad, cdmo podia existir esa clase de docentes.. (Silvia A.)

Sin llegar a estas situaciones que revelan un componente de sadismo

en algunos docentes, lo que campea en los relatos es-el aburrimiento, la indife-

1

rencia, no sdlo en las actividades de lectura coordinadas por los docentes, sino

también en las interacciones mantenidas en la bihlioteca. Pueden servic %omo

ejemplos estas breves citas:

En la secundaria, la lectura era un andlisis de la misma. Tan aburr\ido
como bailar con la hermana, segun el dicho. Asi pasaron varios autores, sin
penas, ni glorias. Mas son las pgnas:

Las lecturas no gozaban de popularidad en la clase. A nosotros nos
obligaban y para los profesores era una rutina. (Bonifacio)

‘ ...50l0 una vez fui a una biblioteca publica con un grupo de compaiie-
ros, de la cual no me quedd un muy grato recuerdo. La biblioteca era fria como
el hielo y la bibliotecdfia seca como una pasa de uvas y cerrada en su trabajo,
lo Gnico que nos dijo fue: Alld esta el libro que necesitan, dsenlo y luego me lo
dejan en mi escritorio. (Fabjana) ’

Estos testimonios nos hablan de las mediaciones entre los textos y Ips
alumnos, ya en etapas de pubertad y adolescencia. A través de ellos constata-
mos la identificacién entre lectura y analisis, la préctica lectora como una obli-
‘ gacion para los alumnos y una rutina para los docentes. La visita a la biblioteca
'

publica ("..solo una vez...") aparece como un hecho aislado; la indiferencia de

la bibliotecaria es el rasgo mas destacado en ese recuerdo.
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Muchas evocaciones ponen de relieve la carga implicada para el alum-
no en el hecho de dar cuenta de lo que se ha leido. La ley del usufructo de los

textos para fines didacticos funciona como un dispositi\}o de homogeneizacion
|
de las diversas lecturas: la del alumno se debe asimilar a la que realizo el do-
cente~o el éutor del mam'ial:en uso. Asi aparece en este fragmento de una de
W
las autobiografias: '

'General'mente no me gustaban los libros recomendados en la escuela
(como “La Casa de Madre Sefiora”, cuya trama olvidé completamente) y me
causaban panico los cuestionarios posteriores, que parecian pensados por una
persona que habia leido otro libro, parecido pero no igual. (Maria Beatriz)

Maria Beatriz exponé dos cuestiones basicas de la lectura dentro de la
institucion escolar: se leen textos que no se eligen, que muchas veces no son
atractivos para el alumno y 'se debe adecuar la recepcion realizada con la mira-
da subyacente al cuestionario que hay que resolver. Esa mirada, sesgada por
los propdsitos didacticos, fuerza la lectura realizada por el alumno, que equri-
menta la sensacién de que se le esta hablando de otro texto, no del que él leyé
("...parecido pero no igual...”).

.

Una vez mas, comprobamos a través de los testimonios de las auto-
biografias lectoras que el camino de autoconstruccion del lector consiste, en
gran medida, en la posibilidad de ir ensanchando espacios de autonomia p‘\er-
sonal, recortandose paulatinamente de las imposiciones de una relacion he’ée-
rénoma con los textos, fundada en una accion ejercida desde afuera hacial la
interioridad, para encontrar modos de vincularse desde la propia subjetividad.
Como se expresa en la siguiente cita, se frata de un recorrido dificultoso, que

. .

no todos pueden realizar:
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» . En lo personal, puedo decir que en muy pocas ocasiones tuve la po-
sibilidad de elegir los textos para leer, todo lo que se lefa en la escuela servia
para algo mas y fue muy dificil para mi desprenderme de “y este texto qulé en-
sefianza me deja” (texto moralizante). (Stella Maris)

...esto sucedid, hasta que mi interior comenzé a crecer y las primeras
* -~ manifestaciones de desobediencia (anticiparme en las lecturas, negarme a leer
reiteradas veces el inismo parrafo frente a la clase hasta que el docente consi-
derara que lo hacia bien) salieron a luz escandalizando -a mi maestra, quien
“alarmada” cit6 a mis padres para informarles de mi “mal comportamiento” (se-
gln recordamos en forma anecdética en los encuentros familiares), a lo que
mis padres, con buen criterio, o bien para seguir el juego de la maestra, res-
pondieron algo asi como que iban a conversar con “la nena” y ademas (con esa
sabiduria, ldgica o coherencia que poseen las personas sencillas) agregaron:
“Que si les ensefiamos a leer a los nifios, sera para que lean cuando lo desean,
que mal no les va a hacer”. (Ercilia)

'

Afprtunadamente, algunos lectores logran superar la presion ejercida
por |Ios dispositivos pedagdgicos, tal vez porque su disbosicién hacia la lectura
estaba instalada desde antes de ingresar a la escuela, tai vez porque han lo-
grado un grado de autonomia que les permite separarse del discurso escolar
para elaborar significados propios, personales, a partir de sus lecturas. Como
afirma Ercilia: "mi interior comenzdé a crecer y las primeras manifestaciones de
desobediencia...”, uniendo, significativamente, la idea de crecimiento personal
con la posibilidad de transgredir las leyes de lectura vigentes en la institucion
escolar. Es posible que esa conquista contribuya, a su vez, a acrecentar su
autonomia, de modo qué la autoconstruccién como sujetos y la autoconstruc-
cidén como lectores se alimenten mutuamente. Casi todas las personas dan
cuenta de huellas positivas y negativas en relacién con sus experiencias como

4
lectores; las negativas estan por lo general vinculadas con situaciones escola-

res. Pero no para todos han tenido un peso determinante. En ocasiones, cons-
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tituyen un mal recuerdo al que se puede volver con un estremecimiento, como
t

quien recuerda una pesadilla, desde la seguridad de la vigilia. Hay una satis-

faccion en contemplar esas escenas desde el presente, seguramente relacio-

nada con la conciencia de la autosuperacion:

...todo lo que leimos era rigurosamente evaluado por la maestra, Go-
mo .por ejemplo: leer dqterminado qﬁmero de paginas, en el frente y con la en-
tonacién que ella habia ejemplificado antes, nos hacia repetir varias veces la
misma lectura, hasta que finalmente nos aprobaba o r{o, también por cada lec-
tura debiamos responder un estrict’o cuestionario y | CUIDADO CON COPIAR-
NOSII, en un silencio mortal y como momias respondiamos las preguntas. En
fin, hubo muchas experiencias buenas y malas, pero estas tltimas no me pro-
dujeron un dafio irreparable porque siempre amé la lectura y hoy recuérdo con
duizura los momentos placenteros que me proporcionaron los libros y a las
personas que me acjpmpaﬁaron para encontrarme con el mundo de la lectura, y

las otras no cuentan para mi. (Ercilia)

4.6.- La felicidad del lector

En los puntos siguientes examinaremos los testimonios en los que se

pueden contrastar los diferentes modos de relacionarse con la lectura; lectores

que asocian el leer con las aplicaciones practicas de esta actividad y lectores
pulsionales. Estos Ultimos comparten ciertas caracteristicas: su voracidad lecto-
ra, el placer de comprar y acumular lib.ros, de coleccionarlos, el vinculo con el
libro - objeto en el sentido de la propiedad, la posibilidad de encontrar en la
lectura un .refugio en Ias:.-circunstancias vitales adversas, y, sobre todo, su ca-
1
pacidad para establecer pactos ficcionales y' entretejer ficcion y realidad, en

cuya interseccion acceden a una forma de construir identidad y de reformular el

lugar que ocupan en el mundo.
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4.6.1.- La lectura como pulsion

Nunca se hard comprender a un muchacho que se encuentre, por la noche, en n‘(itad
de una historia cautivadora (...) que debe interrumpir su lectura e ir a aqostarse.
Kafka

Una cuestién emergente de las entrevistas es lo que las personas di-

cen de la lectura en términos de crecimiento personal, de enriquecimiento, de

ensanchamiento, en fin, de las fronteras que nos limitan y condicionan como
sujgtos. | .
Valery Larbaud llamd a la lectura "ese vicio impune", y es posit?le
constatar en ‘algunas entr%yistas esta caracteristica de la lectura que la inscri-
be en el orden de lo puls:ional. Nos negamos a clasificar a las personas en
buenos o malos lectores; no resulta relevante la cantidad de libros que son ca-
paces de leer en determinado tiempo, ni su calidad; mucho menos importa la
forma en que pédrian contestar a hipotéticos cuestionarios sobre los textos.
Pero hay un punto en que es posible trazar una linea y colocar a los lectores de
un lado y de otro de la misma, y ese punto tiene que ver con el lugar que ocupa
la lectura en sus vidas. Hay quienes leen cuando tienen tiempo y hay quienes
no puéden dejar de leer, aunque no tengan tiempo para éllo. Estos obedecen,
podriamos decir:, a la pulsion, Veamos algunas citas donde se pueden recono-

cer estos modos diversos de conectarse con la lectura:;

...hay un aspecto que conservo: la lectura para aprender. Asi, el dic-
cionario que permaneci6 por afios en mi mesita de luz, y que abria al azar cada
noche para aprender algin término nuevo, fue reemplazado por la bibliografia
de esta carrera que estoy haciendo. ' )
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~ A mis estimados Manguel y Maria Elena Walsh, lamento decirles que
no hay tier'npo para mas.

Maria Elena Walsh, criticaria — y quizd con razon —esto que acabo
de expresar. A la vez que me objetaria, me reiteraria que los que leen avida-
mente no son holg_aza}nes.

. Manguel me subrayaria su expresién vertida en el ya mencionado ar-
" ticulo: “Decir que uno noltiene tiempo para leer, es como decir que uno no tiene
*tiempo para dormir o p:)ar'a comer”, y quiza también tenga razén. (Alicia)

~ .

Alicia, al igual que otros entrevistados, reconoce que su relacién con la
lectura es instrumental: lee lo que necesita para buscar informacién, o para
preparar las materias de la carrera que esta cursando. Es evidente que, al leer
las reflexiones de Maria Elena Walsh y las de Alberto Manguel, no se siente
identificada con los lectores pulsionales a los que estos autores se refieren.
'2Concede. que éstas pueden tener razan al definir al "verdaderq” lector c&omo
aquel‘que lee contra viento y marea, aunque para ello tenga que dejar ot{as
SB’%E’édS‘%?Sm%%éaeééﬁﬂgdge"é’é’%g%é%dh%a'i%‘cfo‘?{“’?. RS G Qe ho sy
fiempo para mas." Claramente se advierte, en la posicidon que adopta, que lo
que ella reconoce en los otros, pero no en si misma, es lo que Bourdieu (2000)
denomina "disposicion estética”, es decir, la capacidad de neutralizar las ur-
gencias de la vida cotidiana, la inclinacién por una practica que no tiene una
utilidad. Para desarrollar esta disposicién hubiera sido necesario que pudiera
prolongar, en la vida adulta, algo de la posicién ltdica propia del mundo de la
infancia, dado que la cuItL:;a en general y, en particular, la literatura, tienen el

caracter de un juego que implica una gran seriedad. Segln Bourdieu, estol for-
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ma parte de la experiencia burguesa de la realidad, en la que subyace un poder

econdmico que permite mantener las necesidades maferiales en un segundo

plano.

Contrariamente, hay personas cuya representacion de si mismas como

i

lectoras se ajusta a las caracteristicas que Maria Elena Walsh (1993) se atri-
buye a si misma y a los lectores "viciosos" en general: “Por ese. habito perdi-

mos frenes, empleos, novios, toncursos, status, ascensos y dias de sol.” (132).
Rice S'lL\Li.i B.: '

_ - ..lalectura es para mi, mds que un placer, casi un vicio. Algunos
hechos que, con el correr del tiempo puedo relatar casi como anécdotas gra-
ciosas, dan testimonio de ello: por ejemplo, alguna que otra de las veces en
que, recién casada, olvidé la comida en el fuego y ésta se arruind mientras
yo, en ofro mundo, Jeja.

Otro rasgo de este tipo lectores es la voracidad, expresada en la bds-
!
queda de libros extensos, que ofrezcan mucho material, y en la compulsion

por leer hasta el final, para buscar inmediatamente otro, porque, como exg{re-
samos antes, el deseo del lector, por definicion, es metonimico e insaciable.

Estas citas lo ejemplifican:

E}eguia creciendo y esos libros “flacos"' ya no me interesaban: queria
un libro “gordo” y qué alegria cuando me regalaron “Alicia en el pais de las rlna-
ravillas”, un libro gordo como el que queria, grande, de tapas duras y amarillas,
la famosisima coleccién Robin Hood. jl.o lei en dos dias! jEra un logro leer un

- libro gordo en dos dias! Y asi continué leyendo hasta agotar todos los libros de
la seccion infanto juvenil...(Diego)

o

"2 | as consideraciones de-Alicia se basan en el artfcule periodistico de Marfa Elena Watsthque

figura en la bibliografia y en un reporiaje a Alberto Manguel, que ella ley6 en un penodlco de
Buenos Aires.
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Siempre fue la necesidad imperiosa de leer, hasta temminar, sin parar,
un libro en una noche; un libro en un dia, pero no por curiosa, por conocer el fi-
nal, sino por el miedo de perderlo, de dejarlo ir, y que no-vuelva jamas. (Milda)

Ademas de los rasgos que hemos detectado - la lectura
como prioridad, relegando cualquier otra tarea que haya que r.‘;a-
cer; leer como "devorando" los libros - hay otra caracteristica que
es el placer por elegir y comprar, preludio del'banquete de lectura.

Citamos: .

Asi que con mis ahorros, mientras mis padres hacian compras por el
centro, yolme escapé a la libreria y sali feliz por haber gastado el dinero en ese
cuento. Desde ese dia, cada vez que tengo ahorros paso por la libreria’y es el
gasto més placentero. (Diego) '

Sélo recuerdo que aun no iba a la escuela, no sabia leer ni escribir,
pero mi madre nos compraba, una vez por semana, a mis hermanos y a mi, Jos

libros de cuentos que vendia un caniliita. El pasaba diariamente con una ca-

|

nasta en la parte delantera de su bicicleta y haciendo sonar una corneta para
hacer notar su presencia en el barrio. Al oirla, el dia de la compra, saliamos co-
rriendo para detenerlo.

La compra no era inmediata, ya que el diariero nos permitia mirar y

ir el que mas nos gus
Es?as referencias oa fa sné P ce?tlv:dad que el acto de comprar el liro

reviste para el lector, la cuestion de su propiedad, la posibilidad de formar la
coleccidn, el armado de la biblioteca, etc., llaman la atencién sobre la relacién
que existe entre el deseo de leer y el de poseer el libro. Barthes (;1994), en sus
reflexiones .sobre el rechazo hacia la lectura, alude, entre otras razones, a\ la
cuestion de la biblioteca publica como el lugar donde, frecuentemente, el lec:tor
se ve frustrado en su deseo porque el libro que quiere no esta, se encuen\ra

prestado, fue robado. Es decir que la biblioteca funciona, muchas veces, como

127

®




H

La lectura en la construccion de la subjetividad FElena Stapich

9000000000000 000000

el lugar donde nos vemos obligados a renunciar al libro deseado, para llevar
otro, un sustituto. Es comyin, por otra parte, que los libros prestados no se de-
vuelvan. Habria, entonces, una cierta compulsiéon a apropiarse de los libros,

que se contrapone al hecho de que la gran mayoria de los lectores se maneja

. con textos fotocopiados, prestados, compartidos. Es decir que son pocos lps
que gozan del privilegio de manipular los libros propios.”Por lo tanto, se ven
’ privados de una parte importante de la felicidad del lector: la de elegir, comprar,

1
acumular libros, cuya proliferacién amenaza, a veces, con saturar el espacio

: donde habitamos pero, por otra parte, nos da la seguridad de qtje ho pasare-
;o mos hambre dé lectura. Dice Alberto Manguel (1999), en un capitulo titulac.io
Robar libros:

Pero sé que la razén fundamental para conservar esta colecgion
siempre en aumento es algo semejante a una voluptuosa codicia. Disfruto con
el espectaculo de mis. estanterias abarrotadas, llenas de nomhres mas a.me-

nos familiares. Me complace saber que estoy rodeado por algo que se asemeja
) . a un inventario de mi vida dandome indicios sobre mi futurq. Me gusta descu-
' brir, en volimenes olvidados, huellas del lector que fui en otro tiempo... (311)

Al igual que en el testimonio de Stella Maris, que encontré en un libro
escolar las marcas de "esa nifia de 11 afios que fui", Manguel enumera las ra-
zones por las que alg_gnos lectores no pueden desprenderse de sus librog y
coloca, entre ellas, el caracter de documento que éstos poseen. Esta funcién
. de los libros, qde dan cuenta no solamente de qué leimos y cdmo leimos en

. otras épocas de nuestra vida, sino que guardan entre sus paginas frases

apuntadas en los margenes, dedicatorias, boletos de algin viaje, teléfono§ y

direcciones, los convierte en una especie de tunel del tiempo, por el que el pa-

sado se cuela en el presente. Pero también, en otro sentido, los libros atesora-
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dos se proy_ectar} hacia el futuro, en la medida en que, por ejemplo, un texto
leido nos llevé a prometernos la lectura de otro, o una coleccidn empezada
nos empuja, de algin modo, a continuarla. El lector que colecciona libros se
dice que no ‘se puede desprender de ninguno porque, en algdn momento, le
puede: hacer falta. Probablemente, no vuelva nunca a releer muchos de sys
libros, pero deshacerse de alguno, fatalmente lo llevara a necesitarlo, por
cualquier motivo. A veces la memoria nos lleva a volvér sobre algo que hemeps
leido y necesitgmos verificar ese recuerdo. El libro ausente se transforma, de

inmediato, en fundamental, porque, como dice la cancién: "es mejor el verso

aquel /que no podemos recordar".

4.6.2.- Un refugio contra la adversidad

Hay algunos lectores que otorgan importancia a la lectura como un lu-
gar de felicidad que sirve como resguardo contra las desdichas de la vida coti-
diana: "...con un buen libro a mano, nunca estaré sola.”, dice Silvia B. Otra

lectora:

...la saledadr'era menos triste cuanda tenia un buen libro corm{ com-
pariero. .
()

En la actualidad mis practicas lectoras estan marcadas por (...)

' las largas horas que pasamos los fines de semana en casa, sin salir demasiado
por el frio que hace en la ciudad.

Otra vecina.(...) cuando enfermé de hepatitis, me acercé revistas Para

Ti, Radiolandia, Patoruzd, Intervalo, y un libro maravilloso: Mujercitas. (Silvia

G)
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En estos testimonios se repite la idea de la lectura como antidoto can-

tra la soledad, férmula que también podria entenderse como el cultivo de una
forma de estar con uno mismo, de separacidn del otro en el sentido de no de-

pendencia. Silvia G. agrega la funcién de la lectura como interiorizacién, de
, .

-
i ]
H

modo que "gl frio de la ciudad" puede entenderse literalmente - la lectora vive
en una ciudad austral -, pero también,’ en sentido figurado, como las circuns-
tancias adversas que nos rodean y en relacion con las ;:uales la lectura vendria
a funcionar como el jardiq- secreto, el refugio en la intimidad. El recuerdo de
una enfermedad sufrida en la infancia - hepatitis- adquiere tintes alegres al ep-
[ tar relacionado con la solidaridad de una vecina que la proveyo de revistas y de
‘ un libro que dejé una marca perdurable. La mediacién entre los nifios y los li-

bros que, como hemos visto, no se realiza por lo comun en los lugares canéni-

cos - escuela, biblioteca - se produce, como es posible verificar en muchos

o testimonios, gracias a la intervencion de vecinos y otros mediadores informales.

Son innumerables las referencias a la lectura - a la ficcidn, en general -
_ como refugio contra la adversidad. Contra los discursos que estigmatizan la
funcion de la lectura como evasion, muchos lectores, como Borges, dan fe de

haber encontrado mas felicidad en los libros que en la vida.
4.6.3.- Elegir y elegirse

Querer ser uno mismo en el texto y por el texto, querer hablarse en el texto y haplar
con los otros, tal es el proyecto fundamental de toda lectura...

Georges Jean
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" Muchas de las huellas positivas que se registran en las autobiografias
lectoras se relacionan con procesos de identificacion, en los que la subjetividad
de los lectores se fue reformulando, en interaccién con las historias leidas y los

personajes encontrados en ellas. Dice Milda:

-

.De las imégenes, a través de las imagenes, tenia mi propio imagina-
rio, f)enetraba en ese "cuadrito" y viyia "mi cuento”, compartia con los protago-
nistas "el clima" y los sucesos dentro de ese cuentito.

- Era «comodin» en ese escenario, me acuefdo, a veces vestida de
duende verde, escapando y dejando caer las legumbres peladas, y otras veges
de niflita que junto a sus padres espiaba desde arriba de la escalera a los
Duendecitos de Colonia. Y creo, ahora, que no era determinada esa duglidad

~

sino que simplemente sucedia.

Ponemos estas palabras de Milda en relacién con una frase de Walter
Benjamin (1990) : “Los libros no se leian sin mas, no, se vivian, se moraba en-
fre sus /fngas...” (Pag. 70). En el recuerdo de esta lectora se puede registrar
ese proceso en el que se produce la penetracion del lector dentro del libro, su

ubicuidad, que le permite ser "comodin" que va ocupando los diversos lugares:

duende / nifia - "esa dualidad” - pero sin dejar de ser quien lee. Una intensa

experiencia de' lectura, que facilita, aunque sea fugazmente, la posibitidad de
salir de la propia piel para meterse en la de otros, abolir el principio de no con-
tradiccion para poder ser y no ser al mismo tiempo, ser uno, pero también otro
y otro mas. | ‘

Dic‘;e la misma lectora, mas adelante: "..adn ahora, (...) quisiera ser y vi-
vir como Ié «nifia del nombre tan raro y tan largo como su cabello, sierva Ma-

ria».” Quisimos incluir esta otra cita porque, por un lado, muestra cémo el jue-

go de las identificaciones contintia en la vida adulta. Por otro lado, porque pone
)
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en relieve la cuestion de la relacion entre los deseos ("quisiera ser y vivir co-

S

mo") y la ficcion. '

Durante la lectura - pero también frente a cuélquier forma discursiva
gue adopten las historias - el lector realiza ciertos procesos que fueron des-
criptoé por €l psicoanalisis. Uno de ellos es la proyeccidn, por la cual quien lee
percibe subjetivamente Ia’"(historia, en funcién de sus p(obios conflictos, temo-
res, deseos y.niecesidades'. Podemos establecer una rélacién entre este meca-
nismoy la idea,; apuntada por de Certau, sobre la asimilacion, en la que lo asi-
milado se modifica, volviéndose semejante a quien lo asimila. El otre mecanis-
mo que entra en juego es la identificacién, que sigué un movimiento inverso:
desde los personajes, su caracter, sus conflictos, su situacion, hacia la subjeti-
vidad del Iecto‘r. ;Se basa en el descubrimiento de rasgos en comun - cuantos
mas se encuentren, mas fuerte sera la identificacion - y de una reestructuracign
de la personalidad, a los efectos de permitir algin grado de adopcién de estos
rasgos. En consecuencia, este mecanismo supone que el lector se asimila a lgs
elementos ficcionales. Por‘?l'o tanto, se trata de procesos complejos, de interac-.

ciones dialécticas entre el yo y los modelos proporcionados por las historias, en

las que resulta dificil determinar cuél de los dos polos resulta mas transformado

-

encada c@so.

En relacidn con la situacion especular que se instala entre el lector y el

texto, dice Lisa Bolck de Behar (1994):

...la revelacién por la imagen es bilateral. Fascinado por el texto\ el

lector lo examina, pero al mismo tiempo el texto examina al lector. La réﬂexién,

' como el axolotl de Cortazar, es una larva que fascina, otra méascara de los
muertos, un fantasma que se identifica con quien lo piensa.
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. Por reflexion, el espejo y la ldmpara inician un proceso de identifica-
' ‘ cion y extrafiamiento a la vez, la distancia como distincién, ce moi-la que se

empieza a reconocer a partir de una semejanza que habilita, precisamente! la
advertencia de lo diferente: es el fendmeno de la identificacién, tan ambivalente

como la palabra que lo designa, ya que se identifica tanto porque se difer?ncia

0000000000000 0000000000000008000000000000000000Y°
I — - L il - -

cuanto porque se asimila. (20)

Los que se desigria en esta cita como e/ espejo y la lampara - el texto y

el lector - establecen una relacion muy compleja, de la cual salen modificados.

La metafora del axolotl de Cortdzar alude, obviamente, a la posibilidad de que

el lector quede atrapado por la ficcion. Suele ocurrir. Pero cominmente la fic-

.~

cién provee al lector de modelos para la admiracion y el rechazo, de oportuni-

dades para ver objetivados sus conflictos en la historia que se le cuenta, de

causas por las cuales luchar, de momentos para reir y para liorar, de tensignes

y alivios, de fragmentos de significados que se iran articulando en su interior.

Algunos autores, como Jacqueline Held (1981), opinan que la literatura
. i
- especialmente la fantastica - ofrece a los lectores la oportunidad de satisfacer
- simbdlicamente sus deseos, de un modo indirecto, a través de la realizacion de

los deseos de los personajes con los que se han identificado. Existirian deseos

universales: volar, ser eterno, cambiar de tamafio de acuerdg con la conye-

f niencia del momento, viajar en el tiempo, ser invisible, etc. Si se adhiere a la

idea de un inconsciente arquetipico colectivo, parece posible que esta sea la

razén de la iﬂentificacién con los personajes que tienen "poderes" para realizar
[

anhelos que Ig humanidad sostiene desde siempre y que alin no se han podido

concretar. Pero cabria preguntarse qué pasa cuando el deseo expresado es

original, de indole personal, como el que manifiesta Milda. Nos inclinamos por

pensar que se trata, mas bien, de deseos suscitados por el texto y entramados
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con la subjetividad de un lector en particular. La lectura funcionaria, desde esta
perspéctiva, como una maquinaria que provee al lector de formas posibles, de
difergntes r6pajes que pueden adoptar sus deseos. Mas alla de esta diversi-
dad, la cuestiéh es no conformarse con la propia existencia, vivir ofras vidas,
tantaé como sea posible. El status de estas otras existencias no es despregia-
ble: pertenecen al orden de la ensofiacién, pero actian sobre la realidad del

-~

sujeto, alimentando el aspecto nocturno de esa realidad, lo que permanece
oculto, pero no por ello es insignifican,te. Realidad y fantasia se alimentan mu-
tuamente. La subjetividad se va construyendo también a partir de ficciones, de
un juego que consiste en elegir y elegirse. La lectura de la realidad estd atra-
vesada por lo imaginario.

La ﬁccipn prdporoiona una forma de conocimiento. Pero no se trata
solamente de Ie_l informacidén que puede obtenerse, por ejemplo, al leer una no-
vela histérica. Menos atin de la "ensefianza" que quiere dejar el texto didactico
o moralizante que se disfraza de ficcion para cumplir con su objetivo. Se trata
de algo mas complejo. El lector que establece el pacto de lectura, que suspen-
de momentaneamente su credulidad, como queria Coleridge, alcanza, aunqllJe
sea fugazmente, a vislumbrar algo de lo que permanece oculto en la realidad
cotidiana, un saber sobre los otros y sobre si mismo. Dice, por ejemplo, una
lectora: “..al leer “ El castillo” de Kafka, por momentos sentf el frio de la nieye
en mis piernas mientras Cgminaba de una taberna a otra tratando de encontrar

la forma de llegar al castillo." (Nélida) La entrega total a las reglas de la ficcign

gue manifiesta esta lectora nos hace pensar que, mas que "/a forma de llegar al
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v

castillo", debe haber descubierta a entrevisto, en ese momento, otros caminos,
i

otros castillos, pertenecientes al territorio de su mundo interior.
A este tipo dé conocimiento se refiere Graciela Montes (1999), en un

ensayo basado en sus recuerdos infantiles:

Jugar nos ayudaba a entender la vida, y también el arte nos ayudy a
entender la vida. Pero no porque los cuentos "digan de otra manera" ciertos
asuntos o expliquen con ejemplos lb que nos pasa sino por las consecuencias
que nos trae habitarlos, aceptar el juego. Por esa manera de horadar que tiene
fa ficcion. De levantar cosas tapadas. Mirar el otro lado. Fisurar lo que parece
liso. Ofrecer grietas por donde colarse. Abonar desmesuras. Explorar los terri-
torios de frontera, entrar en los caracoles que esconden las personas, los vin-
culos, las ideas. :

Y todo eso, una vez mas, na con discursas sina con poiesis, es Fecir

con ficcion, a partir de un artificio. (28)

g
Pero la felicidad del lector al que se le revela algin secreta que le

permite "mirar el otro lado", entretejer su fantasmatica con la que encuentra
plasmada en el texta, na esta exenta de riesgo ni de sufrimiento. A veces los

lectores aman mas los libros que los han hecho llorar. La lectura no siempre

.implica diversién. Muchas veces, sacude al lector con vialencia. En ese "le-

S

vantar cosas fapadas" al que alude Montes es posible encontrarse frente a
frente con el hueco, la falta, la ausencia, que son, a la vez, fundamentq del

1
deseo. Citamos en relacion con esto a otra lectora:

: Entre los nueve y los diez aiios mis padres me regalaron la historia de
Marcos, era un librote gordo, “De los Apeninos a los Andes” se llamaba, y na-
rraba las dichas y desventuras que un nifio italiano de mi misma edad, que de-
bia ilegar solo hasta América para reencontrarse con su madre; era un libro
pafa Horar decia yo, pero me encantéba, y Marcos se habia vuelto para mi un
hermano mayor, sin qué me diera cuenta. (Stella Maris)
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La nifia que lee el viaje de Marcas se enirenta, simultaneamente, con el

imperativo de crecer, separarse de sus padres, volver, en algun momento a
4

encontrase con ellos. Seria mucho mas facil tener un hermano mayor que hu-

biera realizado antes ese viaje y nos pudiera transferir su experiencia. Pero no

lo hay. Aunqu'e es pasible fantasear su existencia. Cuando llora, llora por Mar-

cos, pero también por ella misma. De algiin modo, esta asomandose al futuro,

anticipando algo de lo que le toéaré vivir; es una farma Eie canocer el porvenir:
Por QItimo, hay en muchos lectores una forma de autoconocimiento que

podriamas llamar metacagnitivo, dada que les permite razonar sobre la forma

1

en que leen, los procesos que realizan durante la lectura, sus Iimites y sus po-

sibilidades. Dice Luciana:

Sigo sienda un tanto ingenua para enfrentarme a la lectura hasta lo-
grar descubrir 1o que se me desea transmitir y, cuando lo hago, ciertas cosas
me sorprenden y me animan a montanme en el trampolin de la imaginacion pa-
ra recorrer el camino andado por el autor, hacerlo mio y secretamente super'ior,
no porque yo sepa mas que el que escribe, sino porque a toda lo que escribe le
agrego cosas que solo yo sé y entonces lo que leo se trahsforma en algo ver-
daderamente grande y significativo. (Luciana)

Veamos cémo Luciana desmenuza su actitud frente a la lectura: esta-
1

blece dos momentos; en el primero asume una pastura inacente, de entrega al
texto, pero en ségunda'instancia, al entretejer su propia subjetividad ("/e agre-
ga casas que sélo ya sé") con la trama textual, surge un sentida nuevo, que es
donde radica lo verdaderamente transformador en esta actividad. Ella lo dice
con palabras que dificilmente se pueden mejorar: "sé transforma en algo ver-

|
daderamente grande y significativo”. Es por esta doble posibilidad que posee

i
su forma de leer que ella ha conseguida convertir a la lectura en una verdadera
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"técnica de si". La construccion de sentido se expande del texto a su propia
vida, permitiéndole entender las determinaciones a las, que se encuentra sujeta
y pasar por encima de ellas, construyéndose a si misma y alcanzando en esta
tarea un grado de autonomia més altg del que logra la mayoria de los lectores.
Las operaciones de construccion del sentido y' las de construccion del
sujeto se implican forzosamente. El caracter de "signifi_cétivo" que atribuye Lu-
ciana a lo leido surge de esta implicacion. Los textos ieidos, especialmente los
literarios, provocan en el Tector una ruptura cognitiva, no solamente por la pr}e-
sentacion de otros mundos posibles - distintos a aquellos de los que puede dar
]

cuenta la experiencia - sino también por la exposicidn a los efectos de un tipo

de lenguaje diferente al cotidiana, par la entrega a un pacto enunciativa que

obedece a otras reglas. En palabras de Lotman: "...ofra forma de pensar, otro

sistema de hodelacién del mundo, la creacién de ofro mundo paralelo al mun-

do.” B Es poéib'le pensar que en los textos hay un disefio abstracto del lector al
|

que se dirigen, pero esa imagen contribuye a modelar al lector real.

No todos los sujetos alcanzan a comprender con tanta claridad los hilos
que unen su trabajo como lectores con sus procesos de subjetivacion. Esto
constituye una marca qu&revela la complejidad y riqueza de una practica lecto-
ra que, mas alla de proporcionar una forma de felicidad y de conocimiento, se
convierte en produccion significante que llena de nuevos sentidos no sélo a los

textos, sino a la vida personal de quienes son capaces de leer de este modo.

Esto es lo que permite decir a una persona, en relacién con sus experiencias

Bcitado por S)’\NCHEZ CORRAL, Luis. "Discurso literario y comunicacion infantil". En: CERR}-
LLO, Pedro y GARCIA PADRING, Jaime (comp.). Literatura infantil y su didéctica. Universidad
de Castilla - La Mancha. 1999. (Pag. 110)
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legtoras: “..modificaron'no solo mi toncepcion inicial de la lectura sino- tambien
mi vida." (Médnica M.)

El modb en gue la lectura puede transformar la vida personal del lecior
esta relacionado con la funcién de la ficcidn como forma de conocimiento y de
autoc;)nocimiento. Paul Ricoeur (1996), en un libro en el que estudia la relacion
entre narrécién y verdad, establece tres momentos de la mimesis, el Ultimo de

~

los cuales lo constituye la lectura con su refiguracion perceptiva, entendidé co-
mo la produccién de nugyos significados e identificaciones existenciales q;e
surge por la in'gerseccic’)n del mundo del texto con el mundo del lector. La ficcion
se encuentra libre de las sujeciones que atan a otro tipo de textos. Podriamos
decir que no se hace cargo de lo que toma del afuera, pero se compromete con
fo que proyecta al exterior de si misma. El lector, en la experiencia de la catar-
sis, alcanza a tomar distancia con respecto a sus afectos, obtiene de la obra un
poder de examen y clarificacion de la realidad. La catarsis posee un efecto de
liberacion que facilita al sujeto nuevas evaluaciones de la realidad y de sus re-

i

laciones con ella.

'

También en Foucault (1979) encontramos esta revalorizacion de la fic-
cidn, que deja de aparecer como antitesis de la verdad. Dice el filésofo:

Me parece que existe la posibilidad de hacer funcionar la ficcién en la
verdad; de inducir efectos de verdad con un discurso de ficcion, y hacer de tal
suerte que el discurso de verdad suscite, "fabrique" algo que no existe toc1avia,
es decir, "ficcione”. (162)

Por lo tanto, las relaciones entre ficcidn y verdad se complejizan. Los

"efectos de verdad" del discurso ficcional se proyectan sobre la subjetividad del

I
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lector y se prolongan en los reacomodamientos que éste realiza en su relacion

consigo mismo y con el mundo.

§.- Conglusiones

La revision-de los aportes de algunag corrientes criticas, si bien nos
conectd con disefios abstractos de lo que es un lecto}, nos ayudo a replantear
.algunas cuestiones fuertemente vinculadas con la lectura.

A partir de la concepcién hermenéutica de la lectura, centrada en el

‘

tema de la interpretacic’)n; pudimos revisar algunos puntos problematicos. Uno
de ellos es el que tiene que ver con la posicion que se adopta frente a la tradi-
cién literaria. La pertenencia a esta tradicion, vista por los tedricos de la herme-
néutica como un requisito necesario, como una condicion previa para llegar a
interpretar el texto, es un ndcleo sumamente conflictivo en la problematica ac-
tual de la lectura. Hoy la tradicion puede ser vista no como un legado sino co-
‘mo una imposicion. Muchos lectores, especialmente los jovenes, experimentan
rechézo por los "monumentos de la literatura" y van trazando sus recorridos
personales de iectura por los margenes de la cultura dficial.

Desde el punto de vista filos&fico, la hermenéutica tradicional presenta
dos aspectos que han sido desmontados a partir de las corrientes de pensa-
miento mas actuales: la cuestion de la verdad o sentido Ultimo de la obra - hoy
se trata de construir sentidos provisori'os, parciales - y el problema del lenguaje,
cuya radical opacidad hace imposible la comunicacion, el "sinfronismo" entre

autor y lector, que formaba parte del programa de los precursores.

W

139




.
T

®
®
®
®
°
°
®
..
°
®
®
°
°
°
®
..
®
o
®
®
°
o
®
®
@
°
°
®
°
K
o
®
°
S
®
°
°
®
..
®
°
®
°
°
°
°

Llena Stapich

La lectura en la construccion de la subjetividad
g

La renuncia a arribar a certezas absolutas en relacian can el texta ha
producido el desmantelamiento de la jerarquia de las lecturas criticas por sobre
las lecturas no especializadas. Tal vez las lecturas criticaé mas autorizadas son
las que, precisamente, renuncian a la autoridad, dejando un espacio para la
duda. No todas han sido pérdidas para los especialistas: la escritura critica go-
za de un nuevo status, producto de uﬁ borramiénto de lés fronteras entre la
escritura y lalectura, la produccién y la recepcién. La critica tiende a plantearse
como una es’;rat'egia de lectura que no necesariamente funciona como mode.lo
de estrategia lectora para los lectores no especializados. .

Los aportes de la semidtica, en especial la idea de /ector modelo, nos
dicen mucho més sobre el texto que sobre las experiencias concretas de su
lectura, en la n';edida en que este lector es un mecanismo previsto por la es-
trategia de escritura. El lector que se perfila dentro de 'este.marco tedrico se
caracteriza por una interaccién que esta acotada, determinada por los espaci'_os
vacios del texto, cuya significacion debe completar con los datos de su enciclo-
pedia lectora. No obstante,westa interaccion es de una complejidad tal que, sin
duda, el Iector‘e;npirico res'ulta, a su vez, modelado, en alguna medida, por las

expectativas que el texto tiene en relacién con su lector modelo.
'
En cuanto a la estética de la recepcién, en sus diversos matices,
acierta en la postulacién de un lector que se va formulando a sf mismo en la
medida en que va construyendo significacién sobre los espacios de indetermi-
nacion del texté). Pero la productividad de este encuadre, en el sentido de ilu-

minar la empiria de la lectura, encuentra sus limites en el mismo hecho de fra-

tarse de una construccion tebdrica, en la que la caracterizacion del lector se su-
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perpone conla del critico. Otro tanto ocurre con la nocién de lector informado,
que deja sin resolver la tension establecida entre la lagica del texto, que pro-
grama al lector con ciertas instrucciones, y la subjetividad de este ultimo, su

historia, su horizonte de expectativas personal.

~

<

.Enla céncepcién jE)ar’thesiana de significancia se manifiesta claramente
el e‘clipse del autor, instaurando un eépacio‘ pa'ra la squétividad de quien lee.
La productividéd de Ia‘ lectura queda legitimada, en ta;nté trabajo sobre signos
gue remiten a otros signos, en una ¢adena metonimica donde la diseminacién
del sentido no se detiene y habilita la posibilidad polisémica de sostener, si-
multéneamenté, varios sentidos. El juego de la significancia tiene sus reglas, en
la medida en du'e se inserta en una practica cultural transubjetiva. Confrontada
esta concepcidn de lectura con las experiencias lectoras concretas, es posible
observar q.ue queda atravesada por el entramado histérico - social en que se
insertan los lectores, haciendo sistema con él.
Desde la perspec}liva de la dinamica social, la problematica de la lectu-
ra se inscribe en la tensic’;n entre el poder, manifestado en la escritura, y la li-
bertad del lector. La vigilancia del poder tiende a evitar el deslizamiento del
sentido, pero se extiende también hacia otros campos, como son la difusion,
circulacién y apropiacion de las obras. Por eso la historia de las comunidades
de lectores y sus practicas se L;bica en los intersticios que es posible hallar, que
escapan al control, debido al caracter inaprensible de la recepcion.
Los.lectores van construyendo una poética propia, desplazando la sig-

nificacién, sometiendo a los textos al trabajo de la memoria y del olvido, que

resulta en una antologia personal, cuyo valor no tiene relacion con la cantidad y
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calidad de lo leido, sino con el lugar que esos fragmentos textuales van ocu-
. pando en las dperaciones de estructuracion y reestructuracion de su identidad
.social y personai. Los recuerdos que aparecen en las autobiografias lectoras

contienen algunas imagenes muy vividas de historias escuchadas y leidas. Pe-

ro tarr;bién, frecuentemente, los lectores olvidaron todo acerca del texto, ex-

cepto esas ihégenes. Pogas veces recuerdan los nomprés de los autores de

los libros y llos titulos, en la evocacion, aparecen altérados, acortados y aun
" mezclados con otros, en una especie de condensacion.

Los dispositivos del poder actiian mediante mecanismos de control so-
cial. Uno de ellos es la censura, que busca investir al lenguaje literario de un
caracter modelizante, en busca de la univocidad que facilite la interpretacion
del "recto sentido" de los textos. También los poderes ejercen su vigilancia so-
bre los mundos alternativos creados por las obras, que pgeden resultar sospe-
chosos, tanto por un exceso de realismo como por un desborde de fantasia. El
lector se construye en la defensa de un espacio propio, que frecuentemente es
cuestionado cuando reviste las caracteristicas de la gratuidad - una practica sin
finalidad practica - pero también cuando separa al que lee del grupo de perte-
nencia, particularizandolo y haciendo crecer su pensamiento autbnomo.

La censura adopta formas mas sutiles en el doble discurso, caracteris-
tico de nuestra sociedad, que enaltece a los escritores y a la lectura, por un
lado, mientras que, por ofro, es indiferente a los problemas de la pobreza sim-

I

bélica que se extiende por los diversos estratos sociales.

«

' H
Otro dispositivo de control social sobre la lectura lo constituye la cano-

' nizacién, cuando actia como forma de distribuir la versién oficial de la cultura.
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Uno de sus efectos es.el pesb de lo paratextual, que presiona sobredetermi-
nando la re‘cepcién de los textos. La préactica lectora que se genera a partir de
estas determinaciones no puede ser sino heterénoma: se trata de una accion
ejerclida desde afuera hacia la interioridad de los sujetos, que s6lo en algunos

-

casos consiguen edificar sobre el repliegue de lo externo un espacio para su

subjetividad.

En ciertas condiciones de autonomia, los Iec;c‘)res bon intenciones au-
todidécticas'pueden convertir los fiispositivos de caﬁonizacién en un instru-
mento orientador para realizar un proyecto personal delectura. .

El peso de lo moralizante, de larga tradicion en la literatura, y del pen-
samiento politicamente correcto, propio del mundo globalizado, actua también,
intentando forzar la orientacién de los textos, acallando las voces de la hetero-

doxia cultural. ;Esta forma de control se ejerce particularmente sobre nifios y

jévenes, a través de las mediaciones de los adultos. Este segmento del ptblico

{

’ ” ) . . r . ’ .
lector estd sometido a los vaivenes de las modas pedagdgicas, a la escolariza-

.cién de la practica lectora, y a las determinaciones del mercado editorial, que

rara vez se arriesga a introducir una innovacion, apostando siempre a lo segu-
ro, a lo "legible", que no es lo mismo que lo que merece ser leido.

La formacion del lector estd determinada por la distribucion del capital

simbdlico y se relaciona con el mundo natal, en la medida en que los libros ha-

" yan formado parte o estuvieran ausentes del mismo. Pero en este punto es im-

portante introducir algunas variables que modifican las biografias lectoras,
acotando los -efectos de las determinaciones sociales y econémicas. A través

de los relatos autobiograficos se puede comprobar que tienen una gran impor-
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tancia las interacciones, producidas en los primeros afios, alrededor de la
transmisién oral de narraciones. Otra experiencia crucial en este periodo es la
intervencion de adultos qﬁe actuen como interpretantes, oralizando los textos
escritos para ’éue sean rec;ibidos por los nifios pre - lectores. El descubrimiento
del va](?r simbélxico de la escritura - presencia que remite a una ausencia, - y del
caracter innmutable de los textos escritos actda como d_isbarador del deseo de
leer. Hay testimonios que otorgan un valor de motivéc;ién hacia la lectura a la
circunstancia de que los libros se encuentren fuera dél alcance del nifig, revis-
tiendo el caréc;telr' de objetos prohibidos, pertenecientes al mundo de los adul-
tos. El deseo de leer se asocia, entonces, con la transgresién y la violaéiérg de
lo secreto.

Par otra parte, los procesos de privacion simbdlica vividés en la infan-
cia no siempre se reprodacen de generacién en generacion. Hemos podi;jo
registrar en los testimonios de los lectores al menos dos mecanismos por los
cuales en ocasiones consiguen escapar al determinismo social. Una de ellas se
corresponde con la tarea autodidactica que emprenden algunos lectores, que
se conectan tardiamente con la literatura infantil, en la adolescencia o como
adultos. Esto permitiria agregar un nuevo género a los que menciona Bourdieu
como formas culturales marginales en relacion con la culfura legitima. Estos
productos sirhbél.icos que no forman parte de las grandes tradiciones culturales
actuan como sustituto de las mismas, en el caso de los sujetos que no tuvieron

contacto precoz con ellas. Pero en algunos casos, constituyen - de acuerdo con

los datos relevados - puertas de acceso para la apropiacion de materiales mas

complejos.
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La leciura en ia consiruccion de ia subjeiividad Elena Siapich
Lél.(')ifé ofima de épérééléﬁ gue aparece fecurrentémente en i(?S iesti-

]
monios de ios iectores introduce una variacion dentro de este panorama: son
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antes dei ingréso a ia escueia, afronia con ia entrada a ia institucién escoiar
€ Obstacuios que determinan, en muchos casos, que ia iectura se
convierta en una pracfica objetivante. Los mecanismos por ios que se produce

des dei lenguaje careniés de significado (ietras, siiabas) ) textos preparados ad

jérc':itacién de determinadas combinaciones de consonantes y vo-
no movilizan ias éstructuras cognitivas, énfasis coiocado en la decodificacion y

no en la comprension. Los aiumnos que liégan a ia escuela con una interaccién

¥
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La leciura en Ia consiruccion de la subjeiividad viena Siapich

reeiaboracion y, saberes previos sobre fa misma, se sienten frustrados en sus

eseos de aprénder a ieer y escribir.

Q.

gue circuian en éi espacio famiiiar y social (cuentos, éi diario, carteies, voian-
- 1
tes, eic.) y ia version escoiarizada sobre ias practicas de ieer y escripir. Los

nifios que, en cambio, carecen de estimuiacion previa hacia estas practicas

¢a, inmediatamentié son rotuiados como “maios aiumnos”, o "buénos para ma-

"domesticacion” de ios nifios a través de ia adquisicién de habitos relacionados

nostada en ias autobiografias de ios ieciores es ia exigencia de responder a

cuestionarios o _guias U

€ analisis sobre i0s texios leidos. Estos instrume

nios
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tencia a ios man
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tuirse como sujetos: la lectura de novelitas rosas e historietas, ias nuelias deja-
das en los subrayados y er la escritura por ios margenes, et abandono del lib}r'c
gue se comenzo a ieer y se dejo sin terminar, ia lectura hasta altas horas de la

la intimidad para leer sin fines prac-
ticos, en la postura corporai que resuitara mas comoda, son practicas "a con-

trapelo” de 1as normativas escolares y - en aigunos casos - de las famiiiares.

También en oposicion a las normas sobre ia conservacion de los libros,

fimaciones que estos objetos van sufriendo a

ciones o ef fuego, como testimonio de las peripecias personales de sus duerios

cuerpo vicario, donde quedan registradas ias marcas que no se advierten en &i

cuerpo reai, contrasta fuertemente con ei ideal del libro que se conserva como

fiuevo, sirt marca aiguna de la persona que s su lector.

%




°
°
°
®
°
®
°
°
°
°
°
®
@
®
®
®
°
°
°
o
®
L
®
°
®
°
®
®
°
o
@
°
°
°
®
°
®
®
°
®
°
°
°
°
°
o
Y
°
®

1 ———-

La leciura en la consiruccion de la subjetividad Llena Siapich

3
2,
O-
-5
)
(7,8
geo)
-
Q
-0
(0]
173}
@]
7]
Q
(0]
1420
C
o)
0]
fas il
<
m.
Q.
O~
3
Q
[
(D:
U’.
(D.
(@]
D
3
4]
1.
Q)
oo }
m-
'OA
Q)
=
=
Q.
('D»
o
o
aQ
[
-
.Q]x
)
o
¢

orden de io puisionai. Airededor de ia falta originaria se consiituye ia cultura y

Su artificio mas especificamente fiumano: fa escritura y la iectura.
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En el entrecruzaimiento entre ia perspectiva socioldgica y ia psicoanaii-

tica podemos enconirar ei marco de referencia que rnos permite comprender

i

porgué no para todos las personas ia lectura reviste el caracter de pulsion. De
acuerdo con i0s datos proporcionados por 10s iectores, es posibie

grupo dque otorga prioridad a la

distinguir un

las demandas de ‘la

Mdadl ctora frente a

O

vida cotidiana y €l grupo de quienes ieen en la medida en que ies queda algun

CIUIFIGO ia GISPOSICIOI? estética & intéractuan ¢on las manifestaciones CUi[Ul"a-

na vez mas, constatamos ia. relacion entre iectura y

iectura como forma de atenuar ias adversidades de ia vida, como ias enferme-
dades, ia soiedad, el aisiamiento.
Ei segundo grupo, el de los lectores no pulsionaies, que destinan la

L .

$on los qué no han podido consérvar ia actitud iudica propia de ia infancia, no
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La leciura en Ia consiruccion de la subjetividad Liena Siapich

a. Se trata de personas general-

gan una finalidad pracitica.

L 2 T S LU (UL Sl NI LUty ¥ J & SPIUI G [N

Voiviendo a la mirada psicoanalitica sobre el lecior, es posible soste-
ner que éste frabaja ia lectura y, a su vez, resuita trabajado por elia, en la me-
d que permite, mas gue cuaiquier otra, él

el espacio iexiual. De anf las evocaciones de os lectores que
a las relaciones de especuiaridad estabiecidas entre los mundos represeniados

en ia obra y su propio mundo. O ias experiencias de la ubicuidad, de sentir que
i
se és; simuitanéamente, el que iee y otro, el personaje, péro también otros per-

troqueladas que avanzan, escenas con profundidad, tamafio y forma de ias

se constituye en

ietras, encuadernaciones, texturas, oiores y colores. El libro

puerta de acceso al registro de io imaginario.
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Los mecanismos de identificacion y proyeccion instauran una dialéctica

b4

entre el yo y el mundo de ficcion. Los personajes se oirecen como modelos
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identidad, a la vez que ésta se proyecta sobre los seres y situaciones ficciona-

les, que resultan modificados, a su vez, de acuerdo con los conflictos y las ne-

cesidades del lector. Un muﬁdo de deseos, alternativamente contrariados y

realizados de acuerdo con, las peripecias de la historia, se ofrece al lecior y se

entreteje corn sus deseos personates.

t

La lectura dei ficciones se basa en un pacto donde las condiciones de

la enunciacién varian fundamentaimente en relacion con el lenguaje cotidiano.

La suspension de las reglas que examinan la veracidad de los enunciados na-

pilita ia dClIVIUad de ensonacion. El texto habla siempre, de algln modo, de la

reaiidad, pero se dirige sobre todo a la realidad nocturna, a ese aspecio gue
f . P l

permanece oculto, sustraido a la luz de la exposicién social, pero cuya impor- i

tancia es relevante en ia vida psiquica de los sujetos. La subjetividad se cons-

truye también sobre ficciones. Desde lo imaginario se actla sobre lo real y la

. i, . . f
realidad se lee desde el registro de lo imaginario.
La ficcién constituye una forma de conocimiento y, mas especifica-

,  mente, de autoconocimiento. Los datos apoirtados por algunas personas, que
11 $

niacen referencia a las modificaciones que se introdujeron en sus vidas a partir

dge su constitucién como lectoras, los interpretamos como efecios ael poder de

leer. La :eugura(:/on ecepiiva, como interseccién del mundo del texto con e

mundo del lector, habilita una distancia en relacion con los propios afectos, qus
P t

otorga, a su-vez, un poder de examen de si mismo y de las relaciones cori los
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LOS saberes posibilitados por ia lectura son también del orden de la

metacognicion. Algunos lectores alcanzan a comprender la forma en que leeny

-

construyen sentido a través de la lectura. También refiexionan sobre su rela-
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natica y valoran' el dominio de la lectura como modo de
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sta nueva forma de alfabetizacion. En las respuestas a la pregunta
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St‘)bl‘E.j cOmo leemos nay lmpou tante informacién sobre nuestra conformacion

subjetiva. Sin uuda los modos de leer son particulares de cada persona. Lo
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nutua implicacion que existe entre la construccién del

senitido y la construccion del sujeto.
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La lectura en la construccion de la subjetividad FElena Stapich
6.1.- Apéndice

f H ¢
Adriana

»  Mis primeras experiencias como lectora han contribuido mayoritaria-
. mente a acrecentar e incentivar el gusto amplio por la iectura. Mi nifiez estuvo
plagada de historias y' anécdotas orale:s gue mi madre me,‘narraba, sobre todo
a la hora de la cena oen el momento de dormirnos.

E£Sas narraciones se corveriian en mi mas preciado tesoro; sus conte-

riidos, algunos religiosos, otros literarios, dejaban por ias noches miles de inte-

sieimpre, aun hoy, con la edad que tengo - 36 afios -, me cuenta his torias dtle su
infancia y de sus vivencias pasadas .
Marcas positivas de mi experiencia leciora: al adquiri el habito lector,

agesarrolié la imaginacién y acrecenté el vocabulario, imaginando dia a dia lo
gue mi madre me contaba; anhelaba eso: sus historias. Mi bagaje cultural s‘e
amplié, ademas, reverti mi situacion de exirema timidez, al poder con los afios
expresarime con gran facilidad., ya que las historias narradas, sus paiabras,‘ me
gieron esa s “ggunuad

+ Marcas negativas no Lengo muchas({creo que ninguna): todo io quel me :

i

contaron ae peqp fia es el dia de hoy que Io agradezca.

£l escritor Alberto Manguel, en una nota aparecida en el diario La Na-

cién, seccidn Cultura, el dia 27 de mayo de 2.001, relata su acercamiento y

pasién por ios libros desde nifio, y relata la frase que le’ expresaba su aRuela:
e

Para de leer, y anda a vivir un poco”.

Lamentablemente, no es mi caso.
Mi infancia no estuvo rodeada de iibros y relatos. Considerc hoy que
faitaron adultos mediacdores:
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La lectura en la consiruccion de la subjetividad
"

El material de lectura fue muy reducido: las historietas de Patoruzd, un
libro de literatura maravillosa, y otro que pertenecia a mi hermana mayor (que
POF supuesio me gustaba mas); "El Elefante Paquete” ( que lefa y relefa quiza
por ser el Gnico), y ofro que ignoro como llegué a poseerlo, pero que me airaia
sobremanera, pues al abrirlo se desplegaban figuras de castilios, en relieve.

Un lugar especial guardo para el tradicional libro UPA y para los relatos

4

ae mi abuela inmigrante. Estos Gltimos fueron los pocos relatos orales que re-
cuerdo, y gue, por supuesto, pedia que me los contara una y mil veces. Amé a
mi abuela, pbrque Su vida estaba llena de aventura.

En cuanto al libro UPA, lo miraba con devocion, queria aprender a ieer.
Cuando lo hube logrado, la misma devocién fue para los libros de lectura de la

s

scuela: Piruetas, Entre Tu y Yo, Caieidoscopio. :

@

AUN tengo grabadas algunas lecturas e ilustraciones de Piruefas.\i‘v'ie
fascinaba leer, pero hubo pocos medios disponibles.
Lamento que los adulios que me rodearon ( padres y maestros) se ha-

|
yan privado del placer de formar una lectora...jSe lo perdieront

an

Mas lamento, no haber abordado - en su momento - textos que he leido
de grande, y Gue, por enae, la experiencia es diferente.
Ve hubiera gustado experimentar alguna de ilas visiones de Bruno

Betielheim en su Psicoandlisis de los cuenios de hada

7

iMe lo perdil . Y el
tiempo es siempre irrecuperabie.

La adolescencia tuvo mas acercamiento con los libros, pero de esos
que se leen pcrlobiigacién, por mandato escolar: Platero y Yo, El ingiés, de los
Gliesos, eic. Resui’gaban demasiado tediosos, por entonces.

Asi y todo, amando como amo el lenguaje, hice las tres cuartas partes
ael Profesorado de Casteilano y literatura, y me enamoré de Garcilaso, Géngo-
ra, mas que Gei Dante, de sus amores por Beairiz, y mas gue de Petrarca, del

,amor de éste porLaura, o El Diario de Ana Frank, o, méas acé, Cortézar con su

cuento “Continuidad de los parques”’, o el relato del concierto en Rayuela, con

. el que no podia dejar de reirme, en soledad.
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La lectiira en la wnsz‘rzlcuon de la subjetividad Elena Stapich

De todos modos, creo que lejos estaba la visién de la construccién de
mi propio sigﬂificado. 'En realidad, eran tiempos en que el lector debia descubrir
lo que el autor habia querido decir. . '.
Con todo este escaso bagaje, casi lindante con el analiabetismo litera-
, Tio, en la adultez me encuentro con otra visién ae las cosas. Sin embarg"o, nay
un a’sﬁecto que conservo: la lectura para aprender. Asi, et diccionario que per-
maneci6 por afios en mi mesita de luz, y que abria al azar cada noche para
aprender algln termino *uu’évo fue reemplazado por la bibliografia de esta ca-
rrera que estoy hacrena"c:. ,
A mis estimados Manguel y Maria Elena Walsh, lamento decirles que

no hay tiempo para mas. ‘

Maria Elena Walsh, criticaria — y quizéa con razén —esto que acabo de

expresar. A la vez que me objetaria, me reiteraria que los que leen avidamente
n holgazahea
MViar |guei me subrayaria su expresion vertida en el ya mencionado arti-
culo: “Decir gque U“io no tiene tiempo para leer, es como decir que unoc no tiene

tiempo para_dormir © para comer”, y quiza también tenga razén.

A lo miejor, subyace en mi ese nacimiento literario: se lee o que se tie-
ne a mano para aprender. '

No obétante, efse aprender me ha llevado a lecturas con las que ime ne

regocijado: Otroso de Gracigla Montes, o Perafan de Palos , de Laura Linares y
Ema Wolf, o Elsa Bornemani con su vasta produccion literaria...y hasta he po-
dido recordar otros textos en cada lectura.
Marcas negativas de mi experiencia como lectora: leer por utilidag, co-
mo a;pecl O preponderante. Leer pensando: ¢qué me quiere decir?, en vez de
. qué significa para mfi lo que leo? Permitirme poco cerrar un libro si no me inte-
resa, aspecto que estoy revirtiendo, aunque no puedo desprenderme del todo
de un iibro, sin leer las Ultimas paginas, para ver o al menos imaginar c 5O
termina.

flarcas positivas: mas que marca, €s un proposiio, luego de hacer

“ L 1
conscientes las falencias: leer, leer y leer. Abordar cualquier género literario, y
para cualquier edad, puestc que No hay manera de conocer, si no es leyendo

. , ‘
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La lectiva en la constriccion de la subjetividad Elena Stapich

Bonifacio

En mi 'infancia’, la-maestra nos léia cuentos, cuentos que siguen reedi-
tados hasta el cansancio. Este tipo de narraciones las escuchabamos embele-
sados por el modo en que lo hacfa.

V|v1amos en un pueblo, donde se extraia el mlneral de hierro de las
entrafnas de la tierra. Digo extraian, porque ahora es un pueblo fantasma. Tal
cual lo digo.

En ese entonces, la biblioteca de la escuela, no era muy amplia y no
tenia muchos libros. Se incrementaba con los nuestros, después de cursar el
grado. |

La relacién con la escritura comenzoé en el Jardin de Infantes, ya luego
con los palitos, circulos, rayas, etc., pues mis padres no terminaron la prirﬁaria.
Y pasaron bastantes arios para que mi padre la terminara en la escuela nactur-
na.

Este método estructurado, mas con las plantillas, fue marcando los ini-
cios con respecto a la escritura y la consabida lectura.

Tenia y -tengo todavia algunos ejemplares de la revista Billiken, me
gustaban sus historietas. Estas las intercalaba con los libros de lectura.

En la secundaria, la lectura era un analisis de la misma. Tan aburrido
como bailar con la hermana, segun el dicho. Asi pasaron varios autores, sin
penas, ni glorias. Mas son las penas.

Las lecturas no gozaban de popularidad en la clase. A nosotros nos
obligaban y para los profesores era una rutina.

Carmen

‘Recuerdo un libro muy grande lleno de ilustraciones muy coloridas, de
este mi madre solia leerme cuentos. Uno me agradaba bastante: “El gato con
botas” ; siempre le pedia el mismo; luego la imitaba siguiendo con el dedo,

pero muy pronto lo abandonaba porque era muy largo, sin embargo continuaba

' 156
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La lecnira en la constriiceion de la subjetividad ' FElena Stapich

ch * en forma orél, 'puesto que lo habia memorizado, al menos la primera parte,
después de tantas veces due ella me lo repetia,

l Luego en la escuela los libros contenian “mini textos”. No éstaban
adecuados a la realidad ni al contexto régional (por ejemblo: zona norte de Ar-
gentina); "Ese oso se-asoma’; "Mi mama me mima", entre otros similares;.

" Con esto soélo se pretendia fijar las consonantes en sus distintos tipos

de-letra. Las ilustracienes eran muy coloridas pero en muchos casos imagenes

3 a . 0 , .r “
distorsionadas. Lo primero me llamaba la atencidon. Recuérdo que se nos pe-

dia no estropear los libros, cuanto méas sanos estuvieran, mejor. Todo el tiempo

con lo mismo , rmuy rara vez la maestra nos contaba un cuento. Cierto dia le

ltlevé mi “libro grande? y comeneé a leefls, claro que mas lo hacia de memoria y
ella se dio cuenta. N

000000000000000000000800000 000000000000000000000

Falta de politicas-edueativas equitativas en la distribucion de libros en

las escuelas, circunstancias econémicas imperantes del momento, falta de es-
timulo, de orientacion adeguada para-elegir gué y cémo leer, leetura por obi-
gacion, lectura memorizaaa, seguir un unico libro, falta de biblioteca, fueron
marcas negath)as que ne permitieron aeceder a la lectura como debiera ser.
Sin embargo, leia lo poco que encontraba en mi entorno, claro que a veces no

era lo correcto. Eran los-diarios, revistas-y algunos textos literarios.

Mas tarde, leer cualquier texto de mi agrado, leer con un solo propdsito,

en la biblioteca consultar algunos-autores y quedarme con aquel que respondia

a mi comprension y ser aceptada, solicitar y tener orientacion de algunos profe-
B sores para la comprension de-texto, haber recibido estimulo — de algunos Fro—

' fesores - resultaron marcas positivas de lectura.

Por équ_ellos tiempos el bibliotecario sélo se limitaba a entregar el glibro .

solicitado.

Por otro lado, la necesidad de ingresar al mundo del trabajo llevé a que
avanzara con la lectura — y todo lo que ella implica- ya que, esta era (es) la Uni-

ca arma para poder adquirir conocimientos, construir otros, reflexionar, criticar y

tras ello adquirir dominio para desenvolverse en esta sociedad de constante

cambio. .
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La lecrura en la consiriccion de la subjetividad FElena Stapich

Diego

v

H)
. Mis primeras experiencias como "lector” se remontan, si mal no recuer-

do, al Jardin de Infantes. Todas las semanas tenia la suerte de que mi mama
me comprara un libro de cuentos que llevaba al Jardin para que la sefio lo
contara y yo luego, en mi casa, volvia a narrarlo por medio de las imég‘eﬁes.

Cuando comence la escuela prlmarla mi mama me llevo a la blblloteca
recuerdo querer traerme todos los hbros a mi casa. Con los afnos, segula le-
yendo, ayudado por la escuela. Pero lo que significativamente me quedo mar-
cado fue un cuento que me contaron en 3er grado: “La chanchita buenavida”
(que aun conservo) que contaba las desventuras de una chanchita que se va a
presentar a un concurso de belleza, era tan divertido. Asi que con niis ahorros
mientras mis padres hacian cempras por el centro, yo me escape a la hbrerla y
sali feliz por haber gastado el dinero en ese cuento. Desde ese dia, cada vez
que tengo ahorros paso per la libreria y es el gasto mas placentero.

Seguia creciendo y esos libros “flacos” ya no me interesaban: queria un
libro “gordo” y qué alegria cuando me regalaron “Alicia en el pais de las mara-
villas®, un libro gordo como el que querja, grande, de tapas duras y amarillas, ia
famesisima coleccion Robin Hodd. Lo lei en dos dias! jEra un logro leer un
libro gordo en dos dias! Y asi continué leyendo hasta agotar todos los libros de
la seccion infanto juvenil y al comenzar la secundario volvi a leer algunog de
ellos, con ofra vision, como, por ejemplo, los de J. Verne o E. Stowe.

Una de las primergs marcas-es haber contado con una familia lectora,
eso ayudo bastante en mi formacion como lector.

Otra, pér ejemplo, el concurrir a la biblioteca y estar bastante tiempo
para seleccionar el libro, sin que nadie me apurara. El tener acceso a la biblio-
teca escolar, ya que ademés de-lector era alumno bibliotecario y en cdalﬂuier
ratito iba a ella para leer algo.

Entre las negativas podria mencionar toda la etapa del secundario, en
donde me imponian lecturas obligatorias de acuerdo a las edades, era pésimo
leer algo por obligacién. Crec que esto no me alejd de la lectura, sino que me
acerco mas, porque tenia acceso a otro tipo de lectura, fuera de la escolar.

I
t
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Otra negativa seria el consultar a los profesores. si podria leer tal libro

en vez de ese obligatorio y la respuesta era un NO rotundo.

Ercilia : ‘

" Me detengo a pensar... y me traslado al afio 1966 aproximadarﬁente

cuando tenia cinco o seis afios, comence a leer con las rev:stas “Bllllken” y

“Anteqijito”, en esos tiempos estas publlcaCIones veman en blanco y negro rpe

daba un placer enorme pintar los dibujos a mi gusto, junto a mis hermanas, las

leiamos y pintépamos de -principio a fin, lo que teniamos terminantemente

prohibido era recortarlaé, este era un mandato de mis padres, ya que no abun-

daba el material de lectura. A

' Cuando ingresé a primer grado, el libro recomendado por la séfiorita
se llamaba “Primerito”, era fascinante explorarlo, aca también hubo prbhibi-
ciones: la maestra no permitia que nuestros padres, hermanos o quien fuera,

nos adelantara en la lectura de sus p4ginas y esto me producia una tremenda

ansiedad y necesidad de leer, a través de las imégenes y preguntando aqun' y

alla, a mi modo algo lograba: leia e inventaba y luego les mostraba a los demas
nifios ;COMQ LEIA,\YOI

Posterlormente, recuerdo a “Platero y yo’, “Mujercitas” , “Colmillo

Blanco”, etc.; en estos casos también la intermediaria fue la maestra, estos
libros eran solicitados a todo el grado, cada nifio debia tener su libro. Recuerdo
con mucho carifio, fue en q‘uinto grado, lefamos “Platero y yo”, hoy en mi mente
se conservan gfabados algunos parrafos, como: “Platero es tibio y suave, pare-
ce todo de algoddn..." , la maestra disfrutaba junto a nosotros, sus altjmnos,
. lefamos, luego dibujdbamos y pintdbamos las secuencias que mas nos gusta-
, ban, realmente disfrutabamos esos momentos y no los he olvidado nuné:a.
También tuve otras experiencias no tan gratas; en séptimo grado, todo lo que
leimos era rigurosamente evaluado por la maestra, como por ejemplo: leer
. determinado ndmero de paginas, en el frente y con la entonacion que ella haQia
j ejemplificado, antes, nos hacia repetir varias veces la misma lectura, hasta que
, finalmente nos aprobaba o no, también por cada lectura debiamos responder .
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‘ un estricto cuestionario y j CUIDADO CON COPIARNOS!!, en un silencio mor-
. tal y como momias respondiamos las preguntas. En fin, hubo muchas expe-
riencias buenas y malas, pero estas ultimas no me produjeron un dafio irrepa-

. rable porque siempre amé la lectura y hoy recuerdo con dulzura los momentos

. . f
placenteros que me proporcionaron los libros y a las personas que me acom-

i pariaion para encontrarme con el mundo de la lectura, y las otras no cuentan

00030000 0000000000000 00000

parami. - :

Actualmente lec mucho, po'r mi trabajo ya qué soy biblioteéaria de

: una escuela de EGB 1 y 2, a diario leo literatura inf:antil y juvenil, lo que me
proporciona. un inmenso placer, al observar las distintas expresiones en los
rostros de mi “publico”, i espiritu se llena de una energia renovadora. Tam-
bien el cursédo de las distintas catedras de la carrera.de.Bibliotecario _ESCQ\Iar

P me exige una intensa lectura que me lleva a la reflexion y el enriqueqimien‘to

profesional y personal. . : £ ‘

Indudablemente todas las experlencnas lectoras de mi nifiez mq produ-

jeron marcas negativas y posntlvas las prlmeras se relacionaban con la falta de

; libertad que tenia con respecto a qué, cuénto y cuando leer, a la contmua eva-

luacién a que era sometida toda lectura que realizara, a la gran ansiedad que

me producia tener un libro en las manos y no poder leerlo a mi antojo, sin ren-
dir cuentas .a nadie; fui avergonzada delante de mis pares por no leer con la
i

crod entonacion o la expresividad exigida por el maestro, esto sucedi6, hasta que mi

interior comenzo a crecer y las primeras manifestaciones de desobedlenCIa

(anticiparme en las lecturas, negarme a leer reiteradas veces el mismo parrafo
frente a la clase hasta que el docente considerara que lo hacia bien) salieron a

luz escandalizando a mi maestra, quien “alarmada” cité a mis padres para ip—

formarles de mi “mal comportamiento” (seglin recordamos en forma anecddtica

-

en los encuentros familiares), a lo queé mis padres, con buen criterio, o bien pa-
ra seguir el juego de la maestra, respondieron algo asf como que iban a con-

versar con “la nena” y ademas (con esa sabiduria; légica o coherencia que po-
seen las personas sencillas) agregaron: “Que si les ensefiamos a leer a los ni-

fios, sera para que lean cuando lo desean, que mal no les va a hacer”.
W
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Creo que lo positivo de mis primeras experiencias como lectora me
marcé el camino a seguir en cuanto a lo profesional, de pequefia queria ser
maestra para leer y ensefiar a otros. En las escuelas de mi pueblo no existian
las bibliotecarias, ni siquiera habiamos eécuchado alguna vez esa palabra; asi

" que luego de tel"minar mis estudios secundarios, realicé el Profesorado para la

f Ensefidanza Primaria, posteriormente ejerci muchoes afios como maestra de

‘ grado, en escuelas de Entre Rios y Chubut hasta que las vueltas de la vida, o

el destino, 0 como quisiéramos denomlnarlo me enfrentaron con una carrera

de Maestro Bibliotecario, que en el aflo 1988 se comenzd a dictar en Tierra del

Fuego como una experiencia piloto, a los dos afios egresé como Maestra Bi-

bliotecaria y desde 1992 me desempefio como bibliotecaria y en la actualidad

, estoy inmersa en esta carrera , por la necesidad de perfeccionarme y saber

, més. sobre. mi. vacacion ,que es: LEER PARA Mi Y ACOMPANAR A QTROS
A PENETRAR EN EL MARAVILLOSQ UNIVERSQ DE.LA LECIQ‘JRA.

Fabiana

| Yo trato de recordar mi primer contacto con el libro o algo relacionado
con él, pero o Unico que se me viene a la mente es mi papa leyendo el diario, y

hace pocos dias atrds me acordé de un tio que tenia en su casa una biblioteca

no muy grande, pero llena de libros viejos. No sé porqué pero habia algo de
esos libros que me llamaba poderosamente la atencién. Habia dos, especial-
mente, UNo era un gran atlas mundial del cual me gustaba mucho la tapa por-
que tenia dibujado un globd terraqueo en relieve, un borde dorado y muchos
colores, el otro era un libro que usé mi tio en la escuela y que él celaba mucho
porque era muy importaﬁte para él.

Charlando con una amiga, el otro dia, me di cuenta de que yo naci el
mismo afio en que se decretd el afo internacional del libro, 1972. ¢ Tendra algo
que ver esto con que me gusten tanto los libros y la lectura? No creo, pero me
gusta la idea de haber nacido ese mismo afio. )

En mi familia no se leia casi nada, solo una vez fui a una blblloteca

\ publica con un grupo de companieros, de la cual no me quedd un muy grato
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, recuerdo. La biblioteca era fria como el hielo y la bibliotecaria seca como una

pasa de uvas y cerrada en su trabajo, lo Unico que nos dijo fue: Alla esta el libro
que necesitan, Gsenlo y luego me lo dejan en mi escritorio.

Cuando fui al secundario nos pidieron que leyéramos Juvenilia, de Mi-

guel Cané, pero.como no me gustd, no me acuerdo de qué se trataba. Ademas,

estudiaba todo de memoria y, la verdad, es que no me sirvié para nada porque
hoy me acuerdo muy poco de lo que estudle -

Hoy en dia una de mis metas y de mis materlas pendlentes es estudiar
comprendiendo, aprender en serio y disfrutar con lo que leo, ya que considero
que es de la Unica maner'f} en gue voy a poder ayudar a otros chicos que hacen
lo mismo que hacia yo hace unos afios atrés, y recuperar todo el conocimiento

y el disfrute de leer lo que sea, ya que a mi me gusta leer de todo un poco.

Ademas, trato de inculcarles lo mismo a mis hijas.

Al eontrario de lo que sucedia en la casa de mis padres, yo en la mia
tengo tres bibliotecas repletas de todo tipo, formas, tamafios, colores y terlnas;
una de ellas esta en la habitacion de mis nenas.

Lo que verdaderamente me marcé en relacién con el libro y la lectulra
es el hecho de haber comenzado a trabajar hace ocho afios en la biblioteca de
una escuela secundaria y verme reflejada en el chico o chica que estudia de

memoria y que no conoce los tesoros que puede encontrar en cualquier libro.

Fani

Mi familia no acostumbraba a comprar revistas, diarios o libros, salvo

los de lectura que nos pedian en la escuela; asi que en mi nifiez solia leer las

propagandas que daban en la televisic?n, recuerdo que sélo veiamos canal 3 y
5 de Rosario en aquella época, y yo leia en voz alta con mucho entusiasmo
cada publicidad. Mi interés en la lecto-escritura hizo que a los cuatro afios su-
piera escribir mi nombre.

En la actualidad mi hijo no ha tenido que pasar por esto, ya que desge
bebé ha estado en contagto con libros para chupar e incluso para jugar en el

agua, le leemos libros que le hemos comprado y los que le traigo de tres] bi-
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La lectura en la construccion de la subjetividad Elena Stapich

bliotecas que frecuento. A pesar de ello, le gusta descubrir las letras que com-
ponen su nombre en el teclado de la computadora y en la pantalla del monitor,
en los carteles que encuentra en la calle o los graffiti, eﬁ las revistas, etc.

Como marca positiva recuerdo los Unicos libros que me regalaron mis
padres, que guardé como tesoros hasta la actualidad; son libros fragiles y pe-
quefios pero de mucho valor sentimental para mi. El ditimo libro que me regalé-
ron e}x mi nifez fue el de Los viajes de Gulliver, después de estar unos dias
fuera de casa por problemas de salud de uno de mis abuelos paternos, me lo
obsequiaron. Mis padres me dijeron que no sabian si comprarme ese o el de El
Quijote de la Mancha, o sea que les pedi que me trajeran este Ultimo si volvian
a viajar; a mi hermana le trajeron el de Teodoro y el hongo parlante, que se lo
lefa una y otra vez. ) |

También recuerde que a mi hérmano le regald un vecinito un libro de
buena calidad para su cumplearios y que yo me encargué de cuidarlos y de
mantenerlos sanos hasta el afio 1991, que fue cuando me recibi de maestra
jardinera y reuni todos los libros de nuestra infancia.

Podria ser una marca negativa el hecho de no tener acceso méas que a
folletos de motos o revistas”( de ciclismo. Pero no tuve dificultades para aprender
a leer, ya que me gustaba mucho ir a la escuela, tanto que fui dos afios al j\ar-
din de infantes y lo hice ingresar antes de tiempo a mi hermano a la escuéla,

trayéndole esto consecuencias negativas, ya que repitié de grado. :

Felisa

Entrevista N° 1

Cuando se me pide que reconstruya mis primeras experiencias como
lectora o en _tornol al libro, lo primero que se me viene a mi memeoria y recuerdo
con tanta felicidad, es aquella biblioteca que pertenecia a la Escuela N° 784,
donde cursé mis estudios primarios.

Era una biblioteca que tenia en un sector, armarios con puertas de vi-
drios donde se guardaban @nimales disecados y libros de lectura; si tengo que

decir para qué estaban esos materiales en ese lugar, dirfa que no teng_c\a la
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menor idea porque durante siete afios =SO|O concurri a ella dos veces. La prime-
ra vez fue cuando a todo el grado nos llevaron a visitar ese lugar y la segunda
vez fue por un concurso de dibujos que hicimos sobre Ia primavera, por lo que
solo utilizamos el espacio fisico; lo que si puedo asegurar es que todavia hoy
siento la misma curiosidac,j#, deseos por tener esos libros impecables en mis
manos, hojearlos y mirarlos; este fue el mejor estimulo visual que tuve con re-
lacion al libro. Porque,. mas alla de que no pude tener- contacto directo con
ellos, me hacia feliz tener esa imagen | del lomo de Iog libr‘os y la pregunta de
“qué habré dentro de ellos” me sirvié para comenzar mi recorrido hacia el ha-
bito lector; por lo que mis ansias, necesidades, curiosidad por saber qué con-
tenian esos libros adentro las sacié leyendo, mirando, 'hojeando otros, como los
que nos regalaba el gobierno o, ya a partir de cuarto grado, los qué me com-
praban mis padres, por ejemplo: Campanita, Girasol, Piquillin, Chispita y, otrgs;
de estos libros el :que amo y puedo decir de memoria sus lecturas y poesias es
Campanita. -

‘En mi hogar nunca me leyeron libros, pero si mi padre me contaba
historias de espantos y aparecidos, mi hermana mayor me recitaba poesias,
versitos y canciones infantiles,

En la pubertad y adolescencia no recuerdo ninguna actividad de lectura
placentera, pero si me gustaba mucho cuando nos hacian leer poesias, buscar
significado de palabras y dibujar sus estrofas, poesias como: Ef aplazado, de
Rafael Obligado, La trilladora 'y El Camalote. \

Pero en esta etapa de mi vida le que si lei muchisimo fue los bolsilibros
del QOeste de Marcial Lafuente, Corin Tellado, etc., y alguna que otra revista de
actualidad, Condorito, Patoruzt y Nipur, que me prestaba un vecino, ya que
mis padres nunca me pudieron comprar otra bibliografia que no fueran los li-
bros de lectura.

1 La forma en que puedo relacionar estas experiencias con rﬁis practicas
actuales es que en la biblioteca nunca dejo que un nifio/usuario se quede con
ganas, sobre todo de mirar cualquier libro que desee, asi sea de consulta Uni-
camente para docentes, y prestarle para el hogar, en lo posible, toda aquella
obra que le haya intereslado.
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Personalmente, siempre les estoy comprando a mis hijos libros que se-
an de interés propio y los que yo considere que son buenos para elios.

Las marcas positivas de mi historia personal de lectura son: sentir la
necesidad, interés y curiosidad por conocer, saber, informarme sobre los mate-
riales existentes en una biblioteca o libreria y participar en actividades que se
desarrollan en torna al fibro. '

Otra de las marcas positivas es la necesidad que tengo de leer siem-
pre, es como si fuera que nunca me canso de ella, me doy cuenta de que me
sucede esto cada vez que termino de rendir alguna materia y digo: por lo m?—
nos por un tiempo no pienso leer nada, pero en los momentos libres a lo prime-
ro que recurro es a buscar algo bara leer.

Las marcas negativas son: no poder leer o contar a los alumnos histo-
rias de terror porque me producen mucho miedo a mi, bero no puedo saber
cudles son las razones para no poder hacerlo, también me resulta muy dificil

poder recomendar cualquier obra literaria si anteriormente no la lei y disfruté de
su lectura.

Entrevista N° 2

2 Coémo fue tu aprendizaje de Ila lectura?

) Lo Unico que me acuerdo es de la Biblioteca de la escuela, un lugar
donde se guardaban libros en armarios, animales disecados: los lioros los veia
a través del vidrio y tenia ganas de agarrarlos. En |la adolescencia leia por pro-
pio interés unas novelas de bolsillo - algo asi como Caballeros del Oeste - y las
novelas de Corin Tellado.

2Qué pasaba en e7 enforno famifiar en reiacion con la lectura?

No me lefan ni narraban cuentos, pero mi padre, en reuniones, contaba
"hechos reales", que ahora que somos grandes nos damos cuenta de que no lo
eran: sobre la protectora, la mujer que protege el campo: cuando alguien ha-
chaba mas lefia de lo que correspondia, ella se le aparecia en forma de un
viento y el hacha no podia llegar a cortar el arbol; o sobre las almas que andan

vagando, que.no se quieren ir. Creo que me daba un poco de miedo...
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v cCémo ‘empezaste como bibliotecaria?

Después de haber trabajado solamente tres meses como maestra en
mi pueblo, vengo a Ushuaia y entro en una escuela como bibliotecaria. F"ue
todo un drama. Yo queria renunciar. No se me pasaba por la cabeza que tenia
que trabajar por necesidad. No me sentia util y me queria ir. Al mes hablé con
la Directora de Bibliotecas y se lo dije. Ella me dijo que nunca habian tenido
gente buena como yo en esa Biblioteca. Me pareci6 que me lo decia para cum-
plir. Pero después me dijeron que era'una persona sincera. Y segui en mi lu-
cha. '

£C6mo era tu trabajo?

Yo de literatura no conocia nada, ni siquiera los cuentos tradicionales
como Caperucita Roja. Y no estaban mis libritos de Corin Tellado ni‘los de lec-
tura: Piquillin'y Campanita (que los amo). Ahora si me estoy acordando de Qri-
mer grado... Esos libritos los leo siempre que puedo. Las poesias que tienén
las sé de memoria. Se las cuento a mis hijos. Ahora que me acuerdo, mis her-
manas me decian poesias, a la noche, en el patio, cuando ibamos a dormir. Me
acuerdo de E/ patito presumido. También sabiamos rondas, como Arroz con
leche, La farolera, etc.

Tuve suerte de que la Biblioteca donde me tocé ir a trabajar tenia po-
cos materiales: mil libros, aproximadamente. De literatura, poquitos, unos dos-
cientos. Habia manuales, libros de lectura, libros para docentes y literatura, in-
fantil ( Libros del Quirquincho, Cuentos del Pajarito Remendado, Libros del
Malabarista).

SPor qué decis que fue una suerie que hubiera poco material?

Porgue yo queria leerlo todo aunque la Directora no me apuraba para
que llegara a conocer el materlal Yo tenia claro que lo principal era atender las
demandas de docentes y nifios, en relacidn con la tarea del aula. Yo sentia QLIJS
mi funcidn era ser amable con las maestras y los chicos. Pero también, a pedi-
do de la Directora, empecé a llevarme libros a mi casa para ir leyendo...

£ Qué te pasé al empezar a leer todo eso?
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iMe encantd! Era como si fuese que a mi siempre me gusto leer. No
como algo nuevo. Como un entretenimiento. Lefa a la noche. Tenia las ansias
de conocer el material. Literatura infantil es lo que mas me preocupaba.

ZA partir de alli te largds a hacer ofra cosa en tu {rabajo? ‘

La Directora me dio material para promocioén de la lectura, procesa-
miento técnico, inventariar, sistema de clasificacion. Fui a la Biblioteca Popular
Sarmiento: pasaba horas leyendo y tomando apuntes para capacitarme.

ZY ahora? '

No me quisiera ir. Se me hace que todavia me queda un montdn por
hacer. Siempre me apoyaron. Las maestras nunca me hicieron sentir mal, que
me faltaba preparacion.

ZY qué cambié en tu vida personal? N

Uno de los cambios més notorios: poder comunicarme mejor, con mas
soltura. Yo vengo de una ;“Jamilia poco comunicativa. Ahora soy mas comunica-
tiva, con la familia y afuera también. Yo tenia terror de hablar en reunién de
personal o de padres: una semana antes no comia, no dormia. Me ayudé a
encontrar el placer por la lectura con mis hijos. Siempre les leia, me acostaba
con ellos y les contaba. Casi siempre les narro. Y ellos, porque saben que yo
hago eso en mi trabajo, me dicen: "Cuénteme un cuentito, alguno que les lexé
a los chicos." Para mi el tiempo es oro, pero igual lo hago. Con el estudio tengo
que postergar cosas y mas cosas. Espero que llegue €| fin y sea gratificante
para mi y para ellos. _ |

v Mis hijos son buenos lectores. Yo nunca tuve errores de ortografia, pe-
ro uno de ellos, si. Un dia la maestra de mi hijo comentd con sus compaﬁerés
que mi marido y yo pusimos en penitencia a mi hijo por los errores de ortogra-
fia, pero que ese problema se debe a que no lee. Pero no es - como dicen. -

que no lean.

Hay personas que leen mucho y tienen errores oriogréaficos; tal

i

vez les faita memoria visual... '

Creo que tengo un montdn de objetivos pendientes en la Biblioteca, me

estoy preparando y sé que los puedo lograr. Ir a la Direccién y decir: esto es lo
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que tengo para ofrecer a la comunidad de la Escuela 30. Actualmente conozco

cada libro; con so6lo mirar el lomo puedo decir: "Es asi, se llama asi..."

Gragiela

~ La reconstruccion de mis experiencias como lectora me transportan a
la infancia. Mi madre siempre fue una mujer muy trabajadora, por necesidad
.mas que por cualquier otro motivo; ella 'posee conocimientos rudimentarios que
adquirio en la adultez por voluntad propia, en la época de su nifiez.no se consi-
deraba necesario para el trabajo de campo el aprendizaje de la escritura y la
lectura. )

Recuerdo que mi madre siempre me contaba los clésicos: - "Los tres
chanchitos" y " Caperucita roja"; a menudo miraba hacia el cielo y trataba de
imaginar cdmo serian esas casitas que construian los cerditos, el feroz lobo
soplando y prc?g'unténdome si seria el mismo que se comia a la dulce abuelita y
a su nieta. Hoy, como madre, muy_entusiasmada adquiri para mi hijo una c\o-
leccion de cuentos clasicos infantiles y descubri por fin 1a fuerte casita de los
cerditos, la cara del lobo que no parecia tan feroz como lo imaginaba, lei y vi
distintas versiones del cuento de Caperucita roja; mi fascinaciéon por los cuen-
tos clasicos continda.

' Mis primeras relaciones con la lectura propiamente dicha estan
vinculadas a mis primeros pasos como lectora, en primer grado aprendi a leer
con el tan criticado libro' " Semillita; recuerdo sus imagenes referidas a la tradi-
cional organizacion familiar ( la madre realizando las tareas del hogar y el pa-
dre leyendo el periddico). Cuando me apropié de esta herramienta — la lectura-
recuerdo que solia leer el diario para mi madre, primero los titulares y luego en
detalle las noticias policiales y sociales; atin hoy pero con menor frecuenci§ se
repite esta imagen — mi madre tejiendo y yo leyendo- . '

La llegada de la revista "Anteojito" o "Billiken " al kiosco me llenaba de
alegria. El primer libro que me regalaron (regalo de mi hermano mayor) fue un
diccionario enciclopédico infantil, " Mi primer Sopena", su tapa amarilla y el I‘o—

mo rojo; hasta hace muy poco lo conservé, creyendo que serviria para fomen-

168




L 0C00COOOEN0CP6 C8CO0INVVCBOIVECO000ECE0OCGR0G0200C%20

La lectura en la construccidn de la subjetividad LElena Stapich

tar el habito lector en algin miembro de la familia, pero comprobé que el QD
ROM los atrapd (y me incluyo en el hechizo de la tecnblogia, por ello me refu-
gio en la palabras de Sarlo: "... si el futuro son las computadoras, la lectura es
indispensable..." ). b _

Nuestras experiencias pasadas y especialmente las primeras dejan sus
huellas para nuestro futuro, "en mi dejaron marcas valiosas y muy pocas que
no considero negativas sino erréneas. ’

+ Lo positivo: a veces creo verdaderamente en el sexto sentido que po-
seen las madres, pues élla con tan solo su voz cultivé en mf los inicios del
afecto por la lectura, sobre todo por la lectura que causa placer, curiosidad y
satisfaccién. Fue fabuloso poseer el Unico libro infantil de la casa cuando era
nifia. Recuerdo con gran carifio mi libro de lectura con la reiteracion de oracio-
nes sin sentido o con un sentido y objetivo particular ... mama amasa la ma-
sa...", las vifietas de Anteojito y su tio Antifaz y las’poesias y rondas que ha-
cian alegres las noches de calor compartidas con los chicos del barrio: "La fa-
rolera", " La blanca paloma"; las poesias que escribiamos cuando nos agrada-
ba un chico, las rimas graciosas que inventamos con nuestros nombres o de
palabras que extraiamos dg las revistas; todo fue positivo para fomentar sin
saberlo el acercamiento al libro.

Todo este pequerio bagaje me sirvid para conformar este presente y

encontrarme por varios motivos tratando de aprender el nuevo rol que deseo

asumir: maestra bibliotecéria.

Lo errdneo: como todos, creo que en mi adolescencia me aburria la
idea de "lectura obligatoria" para acreditar un conocimiento, a mi edad consi-
dero que no existe obligacidn de leer un texto sin fundamento razonable.

" Mi tnico recuerdo "negativo en relacién a la lectura " fue un hecho su-
cedido con mi hermana mayor. La obligada siesta de las tardes a la que nos
sometian los adultos era interminable; yo habia tomado como costumbre leer ,
conocia la vida de "Marianela ", cuando me sorprendié mi hermana y me arre-
batd de entre las manos el libro de tapa verde, nunca me dio una razén sobre
su actitud . ' S& que no repetiria esa accidn sin tener un fuerte fundamento para

:

elio.
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¢, Qué dice en ese cartel? Y en aquel otro? Eran las preguntas que se

" sucedian, una a continuacién de la otra, cuando saliamos junto a mis padres y

mi hermano a pasear. Claro, ellos podian leer los carteles, hacer comentarios
acerca de tal o cual negocio y también leer las indicaciones del transito.

Pero yo .... era todavia muy pequena para leer decian ellos, ya iba a
aprender cuando fuera a la escuela

No podia esperar, me angustiaba tanto que comenzaba a llorar y sélo
me calmaba cudndo leian para mi y me ensefiaban algunas letras de los car-
teles mas grandes. )

Era tan grande la necesidad de leer y escribir q'ue, en casa, y con la
ayuda de mi hermano, aprendi a leer y a escribir algunas palabras, aquellas
gue yo mas deseaba.

Me sentia como que entraba a un mundo sélo de grandes, mientras
decn’a que a partir de este momento podia manejarme sola para cruzar una ca-
lle o ir hasta el almacén a hacer algin mandado, ya que podria leer si habia
un cartel de pfecaucic’)n.

Recuerao que mi primer libro fue * La ratita rica * , que me lo habia
regalado mi abuela. Primeramente me lo leyeron una y ofra vez, hasta que me
lo aprendi de memoria.

Cuando empeceé a leer, disfrutaba mafianas y tardes de libros que me
acercaba mi abuela con mucho afecto, muy a menudo. -

Me gustaba leer en voz alta como la sefiorita de la sala del jardin de
Infantes donde concurria.

Al empezar la escuela primaria me resulté muy facil y divertido leer el
libro de lectura, donde lefa, ademas de lo que pedia la sefiorita, otras lecturas
mas avanzadas que estaban en las Ultimas paginas.

También disfrutaba con todo el material que habia en casa, como: re-
vistas, folletos, etiquetas y los diarios.ﬁ

3
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Este habito, adquirido desde muy pequeria, continué a lo largo dg los
afos.

Aquellos libros que llegaban a mis manos eran disfrutados por las
tardes, después de hacer los deberes y antes de dormir.

Hoy todavia disfruto de la lectura, no sélo de aduella relacionada con

el trabajo o con el estudio, sino que, ademas, siempre tengo en mi' mesa de luz

un libro con el que, cada noche, disfruto de sus hojas. _

Si bien es cierto que, a veces,' no dispongo de mucho tiempo libre pa-
ra la lectura recreativa, es una necesidad disponer de un libro para el goce es-
tético.

Al hablar de marcas positivas de la lectura, puedo mencionar la posibi-

lidad de elegir, en una biblioteca, un libro a mi gusto, a pesar de ser muy pe-

queria; el hecho de concurrir a un Jardin de Infantes donde la docente estimu-
laba la lectura leyéndonos o contandonos cuentos, poesias, trabalenguas, al
finalizar el dia.

También recuerdo como algo positivo que mi padre me contaba histo-
rias largas antes de ir a dormir, y cuando se hacia demasiado tarde continua-
ban a la noche siguiente. *

Algunas veces, cuando ha llegado a mis manos algdn libro que
no me ha interesado démasiado o no me resulta atractivo, he tenido la posibili-
dad de abandonarlo sin tener la presion de finalizarlo a desgano. ,

Entre las marcas negativas de mi experiencia con respecto a la
‘ lectura, se encuentra la imposicién por parte de un docente de la lectura obli-
gatoria de un libro sin tener en cuenta a nosotros, sus alumnos. También

cuenta como una experiencia negativa el tener que leer para después contar al

docente, 0 tener que responder a un tradicional cuestionario que poco tiene de
significativo para el mundo de los alumnos.

Recuerdo que en la escuela secundaria siempre se debia [eer para
y nunca leer por el leer mismo , para el disfrute.
Luciana
Entrevista.N° 1
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Mi primera experiencia como lectora la tengo tan presente como si hu-
biese sucedido ayer, tenia seis afios, quizas un poco menos, cuando no sé por
qué razén o por qué motivo fueron a barar a mi mano unas cuantas hojas
sueltas de ( ahora que lo Sienso puede que hayan sido una revista de historie-
tas) dé un libro de religion’ catdlica (por las imégenes, deduje con el correr del
tiempo), que se trataba de la.expulsion de Adan y Eva del I?aral’so.

Recuerdo que fue muy impact‘ante el hecho de ver escenas de accio-
nes de personas graficadas tan magnificamente, que al verlo daba ( para mi),
la sensacién de poder ver cémo se movian esos cuerpos despojados y pertur-
bados por el engafio seductor de la serpiente ( como yo en mi vida habia visto
una 'serpientejmaginé que se trataba de una lagartija gigante, que segura-
mente con su veneno logré dar el miedo suficiente a Eva para morder la man-
zana prohibida y ofrecérsela a Adan), su rostros y las forma en que intentaban
cubrir sus cuerpos. Otra imagen que tengo de haber visto fue una pintura al
6leo que escenificaba la huida de un maldn, dejando por detras casas ardiendo
en llamas y un indio cargando al anca del caballo una mujer rubia, esta pintu'ra
es de un artista que daba @ conocer su obra en una revista Gente o Para ti.

Yo lei la imagen vy luego le pregunté a una tia qué significaban esas
escenas y ella respondia a mis preguntas. Pasd mucho tiempo hasta que des-
cubri que las letras al formar las palabras explicaban cada imagen puesta en
las hojas de los libros y las revistas, ya primero tuve que comprender como era
el enlace entre letras, silabas y palabras, y qué significaba lo que se hablaba;
para mi fue como si al leer uno lograba escuchar el secreto que en silencio te
transmitian las palabras escritas, eran voces silenciadas puestas delante mi
para que yo descubra lo que se me queria decir. ‘

Para mi no es que las palabras escritas dicen siempre la verdad, sino
que d}cen lo que conviene que sepas y lo que el que escribe (escritor) quj'_elre
decir, sin expresar necesariamente la veracidad de los hechos. Nadie puede
ser tan objetivo como para poder escribir sin subjetividad.

Hoy en dia sigo viendo las cosas con asombro y me emociona una fra-

se bien escrita o una imagen bien lograda. Sigo siendo un tanto ingenua para
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enfrentarme a la lectura hasta lograr descubrir lo que se me desea transmitir vy,
cuando lo hago, ciertas cosas me sorprenden y me animan a montarme en el
trampolin de la imaginacioén para recorrer el camino andado por el autor, ha-
cerlo mio y secretamente superior, no porque yo sepa mas que el que escribe,
sino porque a todo lo que escribe le agrego cosas que solo yo sé y entonces lo
que leo se transforma en algo verdaderamente grande y significativo.

Las marcas positivas son infinitas, ya que he conocido el mundo gra-
cias a los documentos que he leido y 'cuando hablo de documentos no me re-
fiero sélo a los bibliogréficos sino a todos libros impresos y materiales gréficos
en distintos soportes. Puesto que una vez me mostraron una fotografia de Ara-
bia Saudita de la época en que mis bisabuelos vinieron de alli, en blanco y ne-
gro, y hace unos 15 afios atras mis primos que fueron alli me frajeron postales
de esos mis‘mos paisajes pero en color y totalmente edificada: es casi lo mis-
mo, solo que el paisaje ha cambiado por la saturacion de viviendas y gente pbr
todas.parteé. Lo que yo logro ver es lo que en mi mente existe, el paisaje natu-
ral, solo, sin viviendas ni gente, y eso nada lo puede cambiar por méas transfor-
macion que ahora se haya producido.

Por otra parte, me ha pasado que he leido un libro, sin ir mas lejos El
viejo y el mar, de Ernest Hemingway, y cuando vi la pelicula, el paisaje, las es-
cenas que yo habia imaginado cuando lef no eran ni remotamente las que me
mostraban en las imagenes de la cmta En algunas cosas eran mas lindas, en
ofras eran mas feas que las que mi lmaglnac:lon habia logrado escenificar. Lo
que no me gustd nunca més fue ver una pelicula después de leer un libro, por-
que me anticipaba a lo que iba a suceder y le quitaba valor o me decepcionaba
cuando algo no sucedia como estaba en el libro; si pude siempre leer un libro
después de ver una peligula, por ejemplo cuando vi en televisién El péjqro
canta hasta morir y luego lef El pajaro espino, de Colleen Mc Cullough, su auto-
ra fue espectacﬁlar porque no sélo amplié

lo que habia visto por televisidn, sino que lo pude comprender desde
diversos puntos de vista. '

Experiencias negativas no tengo, siempre le busqué el lado positivo a
lo que lei. '
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Entrevista N° 2

1
1

£ Qué significé para vos aprender a leer y escribir?

Cuando yo aprendi como juntar una letra con la otra para armar una
palabra, fue como abrir los ojos. Eso me llevd a leerme todo:. Hermann Hesse,
Garcia Marquez, Mauro de Vasconcelhos (jqué hermoso!), Neruda, Poldy Bird,
Sabato y ... Mario Benedetti. Las poesiés me encantan.

ZEn qgué cambi6 tu vida? . )

Descubri cosas nuevas, lugares diferentes: fuera de donde yo vivia
existian otras vidas, otros paisajes, qué es el mar. Investigaba sobre lo que iba
descubriendo. Por ejemplo, en Chubut esta el Valle de los Martires,-que es |a
misma formacién que el Caridn del Colorado. Estar alli me parecia que era co-
mo E/ dltimo verano de Klingsor, de Hermann Hesse.

2 Y ei.fo social?

Un primo mio me ensefid las vocales y el abecedario. A los once rendi
libre 3er. Grado, hice 4° y 5°, rendi a los quince 6° y 7° en escuela para adultos.
Hice la secundaria completa. A los veintidds inicié la carrera para n1aestré, pero
no pude hacer la residencia. Me falté recibirme. En cualquier momento la conti-
nuo. _

ZPor qgué eniraste en Ia carrera de bibliotecario escolar?

Pura y exclusivamente por los libros y por la techologia de hoy que me
permite la conjugacion entre imagen, texto y sonido.

g,Séri’a para vos uia seguiida alfabetizacion?

Todo fue nuevo: manejar una radio, un grabador, una computadora, di-
sefiar un programa...

Dijiste que te gugta feer poesia, pero sé que también la escribis.
2 Comio surge esia actividad? .

Yo me crié desde los dos afios con mi abuelita, que sélo hablaba ma-
puche. Mi mama es hija de drabes y mi papa es el Ultimo cacique aborigen de
la comunidad Mariano Epulef (dos rios). Mi mama era hija adoptiva de los ma-

puches. Mi apellido significa "cachorro de puma". Ella aprendi6 la lengua, pero
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en el internado se la prohibieron. Por eso me decia: "‘No te pongas a aprender
la lengua, te va a traer problemas, ;qué beneficio te va a traer?"

Mi abuela se salv% de la campafa del desierto escondiéndose en una
cueva, cubierta con una piel de oveja. Dos dias estuvo asi hasta que sali6 de la
cueva. La amamantd una cabra, que después se la comieron. Estaba con un
hermano adoptivo y con su madre y su padre, mis bisabuelos. Se llamaba An-
tonia Altahueni, murié a los 114 anos, en 1989.

Una amiga mia, Aimé Paine, fue una vez a mi qor}]unidad. Ella cantaba
en lengua, difundia la cultura oral por el pais. Y también por otros lados. Al vol-
ver de un viaje al Paraguay, tuvo un derrame cerebral y murio, a los 28 aﬁgs.
Ella fue una vez: a mi escuela y pregunté: " Alguien sabe un tallill (cancién sa-
grada)?" Yo canté weké tallill .

(cancidn de la oveja). Ella se quedd emocionada. Me felicitd. Me abra-
z46. Me dijo que nunca sintiera verglienza. Me dijo: " Por qué no te ponés a
estudiar estas. casgs?"

Ser bilingie me ayudd, por ejemplo, cuando en la escuela secundaria
tuve que aprender inglés. Yo siempre escribi en castellano. Cuando fallecié
Aimé senti una necesidad grande de decirle al pais quién habia sido ella. Yo le
escribi una posia. Aimé es "ramillete de flores" y Painé es "celeste". Lo publica-

ron en el diario. Mis profesores se pusieron en contacto con los medios, en

Trelew y me invitaron a un programa de television : "ldentidad”. Yo hablé sobre

el joven, sobre la discriminacion. Por ejemplo: como yo era buena alumna, me
escribian mal el apellido, cualquier cosa. En su origen era "cofiui hue pafii'": la
guarida del pequefio puma. Y se fue modificando. Tenemos que estar mirando
para que nos escriban bien el apellido. En Trelew, si sos un indio, sos incapa-
citadé:, no podés ser un alumno brillante o interesarte por los temas de la g\ente
culta. Por eso me vivian cambiando el apellido. ‘

Tu lengua es agrafa. ;Como aprendiste a escribir los poemas?

Porque yo tengo un amigo de Santiago del Estero que es un estudios',o
de la.lengua, Tito Ledesma. El desciende de quechuas, pero sabe de atras Jen-
guas también. El me ayudé. Lo conoci cuando muridé mi papa, en 1990.Yo ﬁice

lo mismo que cuando murié Aimé, que cuando murié mama: escribi una plega-
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ria en lengua. La escribo yo, porque ninguno de mis hermanos usa la lengua;
uno de ellos la éabe, pero no le gusta. Entre todos, yo soy la Unica negrita, chi-
quita, ellos son mas como de rasgos arabes. '

Es decir que vos serias la que recibié la herencia mapuche...

Yo soy dichosa de saber, de poder interpretarlo y de tener la facilid?d
de escribirlo, para que los demas lo sepan, para que no les digan: "; No sabés?

jJodete!". Ese es el motivo.
Marcela A.

Recuerdo varios libros especiales que relei varias veces y que me re-
galé mi mama en fechas importantes como cumplearios, dias del nifio, comu-
nion, etc. Entre ellos estaban “Las mil y una noches”, “El secreto de Polyana”,
“Pulgarcita” y casi todos los de la Coleccién Billiken como “La cabaﬁ’g,der tio
Tom”, “Mujercitas”, “Una chica a la antigua”, “Heidi” y “Corazén”

También yo revolvia bibliotecas ajenas y especialmente la de mi papa.
En casa la siesta era obligatoria y, resistiéndome a dormir como todos los chi-
cos, me levantaba sin hacer ruido y regresaba a la cama con algin libro “roba-
do” de esa biblioteca (siempre “gordos” y sin ilustraciones) como “Robinson
Crusoe’, “La isla del tesoro” o “El tigre de la Malasia”. Otra biblioteca que revol-
via era la de mi madrina, cuando en las vacaciones de invierno pasaba unos
dias en su casa en Buenos Aires. Alli descubri libros como “Papaito piernas
largas” y “Las Mujercitas se divierten”

Recuerdo también;muchos otros momentos inolvidables relacionados
con la lectura, la narracion y los libros, por ejemplo, las tardes que pasaba en la
casa de una vecina muy viejita que me contaba historias de “terror”, o el dia en
que mama me regald los libros que habian sido de ella en su infancia (entre l(l)s
que estaba uno titulado “Los tres pelos del diablo” que me impactd espec‘:ial-
mente).

Buscando en mi memoria experiencias anteriores a las mencionadas,
o sea de cuando aln no sabia leer, recordé los dias sabados, en que mama no

trabajaba y se dedicaba a la limpieza general de la casa.'En esos momentos y
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+  plumero en mano ella me ensefaba pequefias canciones y poesias que saqa

AY

, de memoria o que lefa de un libro cuyo titulo no recuerdo, y luego yo las repetla

de memoria una y otra vez, siguiendo con un dedo las letras de ese libro e imi-

tando la lectura.

Creo que las experiencias mencionadas tuvieron decisiva influencia en

el gran interés'y placer por la lectura que por suerte me acomparia desde la

nifiez. Esto me lleva en la actualidad a regalar libros a mis hijos (y a sus amigos

para los cumpleafios), leerles y contarles historias utilizando como criterio prin-

cipal de seleccion el que me gusten muchisimo a mi. Por otra parte, sigo sien-
do un “ratdn de bibliotecas” y de librerias. Siempre estoy revolviendo estanteé y
leyendo algo, por ejemplo ahora tengo en la mesa de luz un libro que me reg_alo
una amiga para mi cumpleanos “Cuentos memorables segin Jorge Luis Bor—
ges” de Alfaguara. También en mi trabajo como bibliotecaria siento la n‘ecelsi—

dad de trasmitir a los usuarios (alumnos y docentes) mi entusiasmo por deter-

minadas lecturas que me atraparon por diferentes motivos, como por ejemplo el

humor de Iris Rivera en “Aire de familia’, la sagacidad de Gustavo Roldan pa}a
captar la esencia de la vida en una gran ciudad en “Sapo en.Buenos Aires”, el
suspenso de “La iniciacidn” de Fontanarrosa, el humor y la cotidianeidad de
“Secretos de familia” de Graciela Cabal, la cautivante brevedad de “Continuidad
de los parques” de Cortazar, lo inesperado del final de *Perros” y “La apuesta”
de Ricardo Mariﬁo, etc.

Marcela L.

P000000000000000000

Mis primeros contactos con los libros fueron en la escuela primaria,

donde toda la actividad de la lectura se realizaba con un fin didactico porque

despugés de ella siempre teniamos que buscar en el texto sustantivos, adjetivos,
adverbios, 0 si no, después de leer el libro, cor)térselo a la maestra.

Todas las actividades con la lectura concluian con alguna tarea abli-
gatoria, sin espacio para la lectura recreativa.

”
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En la escuela primaria solo acudi a la-biblioteca a buscar diccionarigs,
manuales, mapas o a realizar actividades plasticas, no acudi a ella en busca de
lecturas ptacentgras. ) '

En mi casa no me inculcaron el habito de la lectura y tampoco, que~yo
recuerde, alguien me conté un cuento o me leyd un poema. La Unica lectura en
casa consistia y consiste en la lectura-det diario. ‘

Actualmente como lectora soy bastante desorganizada (como aspecto
negativo), ya que tengo la costumbre de leer varios libros al mismo tlem%)o
También tengo una gran avidez por la lectura, quiero leer todo lo que se publi-
ca, y esto tamblen es un problema porque me interesan muchas cosas muy
disimiles como: psicologia, museologia, turismo, politica, economia vy la literatu-
ra en general. )

Com.o marcas negativas tengo la de no haber leido a tiempo libros con-
siderados como infantiles. En mi adolescencia yo seguia leyendo libros infanti-
les (especialmente los cuentos clésicos) porque queria saber de qué se trata-
ban, tenia la necesidad de conocerlos. ’

Otra marca negativa es la de no haber tenido un “asesor” de lectura,
alguien que me aconsejara qué libros leer de todos el universo de libros exis-
tente. Creo due descubri a Edgar Allan Poe (uno de mis escritores favoritos) de
casualidad, nadie me lo Habfa recomendado. Lo mismo me pasé con Oscar
Wilde, a quien d‘éscubrl’ porque habia un libro de €l en casa.

Una marca positiva fue mi profesora de literatura de segundo afio de'la
secundaria, quien, viendo que los libros eran de mi interés, me incentivc? a se-
guir leyendo.”

Maria. Beatriz

Siendo una nifia, pasé muchas horas junto a libros de aventuras, de
cuentos, de lo que estuviera a mi alcance. Si me gustaba leia una y otra hoja
sin parar. Recuerdo con emacion esas horas. Elegia los fibros junto a mi padre
en una libreria vieja que tenia un apartado eépecial de literatura, en el que el

librero tartamudo promocionaba sus titulos y enumeraba tas ventajas de la en-

iy
.
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cuadernacion. Otro lugar de venta, mas accesible y libre era el exhibidor del
Unico supermercado de la ciudad. Los:elerﬁentos paratextuales y el consejo de
otros lectores tenian un peso decisivo en la eleccion. '

Generalmente no me gustaban los libros recomendados en la es-
cuela (como “La Casa de Madre Sefiora”, cuya trama olvidé completamente) y
me causaban panico los cuestionarios posteriores, que parecian pensados por
una persona que habia leito otro libro, parecido pero no igual.

Conservo de mi infancia y adolescencia el habito de la lectura y re-
lectura. Aun hoy leo y'releo los libros que me gustan o élguna de sus part§s.
Me siento céqua haciéndolo, me gusta sumergirme otra vez en ese pﬁundo
conocido, a buscar otros significados, otros trasfondos.

Leo y he leido observando cualquier postura cdmoda y recuerdo con
gracia las indicaciones que nos daba la bibliotecaria de la escuela, Srta.'Lily,,. a
los 8 6 9 arfios: sentada, derecha, con los codos apoyados en el banco v la ca-
beza erguida.... Nunca lo lograbamos.

Ahora no dispongo de mucho tiempo para la lectura, pero me hago
un ratito pafa volar y distenderme ( en este momento con “Eva Luna”, de Isabel
Allende).

Como antes, me desagradan los libros amarillentos, ‘deteriorados,
rotos que tanto se ven en |as bibliotecas escolares. Me resultan peor las foto-
copias. '

Actualmente me cuesta mucho elegir un libro, vacilo, pienso, dudo.
Mis criterios de eleccion son sencillos (autor, critica, intuicion, precio), pero ge-
neralmente no fallan.

Siempre me resultaron decisivas e implacables las primeras péaginas.
Las leo, las “digiero” y luego continio o no con el texto. Esto me produce impa-
ciencia por segulir o desilusion por no desear continuar.

Desde chica creo que un libro te gusta o no, te: podés meter en él o
no. Puede ser decodificado y comprendido o profundamente aprehendido.

'Las nﬁarc;as positivas son muchas y tienen que ver con el crecimiento
como lectora. Considero marcas negativas: la desilusion al terminar de leer un

texto con dobles intenciones (moralizantes, pedagdgicas, etc.); la sensacion de
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no comprender el mensaje o pensar que hay un trasfondo inalcanzable para
mi (producto de Una eleccién no adecuada a mi nivel); la lectura apurada, obli-
gada, no libre; la comparacion de la lectura de algun’libro con su correspon-
diente film; en la escuela, la necesidad de realizar interpretaciones acordes con

las del profesor.

-

l\llaria.Crisr\'\na

Volver al pasado no resulta dificil, sobre todo ala nifiez, aquella épaca
de la inocencia, pureza, picardia, juegos y amigos. Me sitlo entre los 5 a 7
afnos, tiempo en que nos acercabamos al libro y jugabamos con él. En aque\lla
época soliamos juntarnos dos amigas, mi hermana y yo, en su casa, por las
tardes, luego de la escuela, a escuchar y leer un cuento. Eran aquellos que
solian traer un disco al cual escuchabamos atentamente y seguiamos con la
mirada el texto y figuras del libro (muchas veces “haciamos que leiamos”). No
se las veces que habremos leido una y otra vez cada uno de ellos. Todavia hoy
recuerdo es;tar sentadas frente al viejo “Winco”, aquellas campanitas que nos
indicaban que teniamos que dar vuelta la pagina. '

Soliamos escuchar las canciones de Maria Elena Walsh, o escuchar
algin cuento relatado por alguna de las dos madres, impostando voces, reali-
zando movimientos o haciendo uso de algin elemento (como un viejo repaga-
dor), personificando al malo o al bueno. Esto nos permitia viajar e imaginarnos
los lugares, las situaciones, los malos momentos que debian pasar e incgns—
cientemente haciamos “fuerza” para que todo saliera bien.

A todos los cuentos debo sumar el libro de texto, las colecciones de Bi-
lliken, Antegjito, la enciclopedia de “Lo sé todo”, El Tony, D Artagnan, Las locu-
ras de Isidoro, revistas como Vosotras, Para Ti, estas Ulltimas las solia comprar
mi mama porque era modista y maestra. Recuerdo que de sobremesa en mi
casa siempre. salia un tema de conversacién y duda, y se establecia una com-
petencia entre los hermanos para contestarla, y para ello el “Lo sé todo” iba y

venia.
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Un poco més “grande”, quizas 10 afios, comienzo con otro tipo de lac-
tura como Mi Platero y yo, aquellos cuentos maravillosos: La Cenicienta, Los 7
enanitos, Gulliver, como tantos que nos permitian viajar y vivir las experiencias
de sus personajes. i
‘ En la secundaria la lectura era sobre textos de estudio. En 4° afo,
cuando tuvimos' la asignatura Literatura, fue cuando mas me acerqué al libro,
no como obligacion, sino por placer, después de tanto tiempo. Teniamos una
profesora (Elsita Medina, todavia recuérdo su nombre)\que‘amaba la Literatura
y queria transmitirnos‘sus emociones y sentimientos hacia ella. Poesia, cuen-
tos, teatro, eso y mas; hasta llegamos a poner en escena en el teatro prqvincial
la obra “Los érboles mueren de pie”. Era tanta la emocion y los nervios, que
cada uno que conformaba el grupo, que estaba dividido por tareas,’ a medida
que transcurria la obra, inconscientemente iba diciendo las lineas que recorda-

bamos de la persona que actuaba. .

Ya joven, de 18 o mas comencé el armado de mi biblioteca. Me gustan
en general los libros de c:encua-ﬂccnon policiales, maravillosos, fantasticos, de
misterio, como por ejemplo “El misterio de Maria Roget”, “La carta robada”, "El
escarabajo de oro”, de Edgar Allan Poe; o “El asesinato en el Orient Express”,
“El misterioso Sr. Brown”, de Agatha Christie (mi fdolo), entre otros autores mas
(George Simenon, Erle Stanley Gardner, Rex Stout).

Otro tema.que me fascina versa alrededor de la vida de los mayas,

1
aztecas, incas, Egipto y sus misteriosas piramides o temas relacionados a‘la

posible vida exfraterrestre u Qvnis.

&,Soy fantasmsa'?

Actualmente la lectura placentera no la realizo con frecuencia, ya que
el tiempo disponible (tengo 4 hijos, un perro, una casa y el estudio) lo dedico a
estudiar y leer la bibliografia aportada por la catedra. Esto no significa que haya
algunos temas que me atrapan y la lectura resulta mas placentera.

Légicamente a estg debo agregar todo aquello que generalmente lge-
mos todos como periddicos, revistas o libros de textos cuando ayudamos a
nuestros.rﬂﬁos.aestqdiar.
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No puedo-deeir que-la-practica de la-lectura- me-haya-dejado una mar-
ca negativa. Creo que todo lo que me entregd un libro en la nifiez fue positivo.
Me permitié seguir viendosa un libro como algo més que un conjunto de hoLas
con tapas. Me permiti6 instruirme, volar, viajar, conocer, paises, gente ldlomas
y vivir otras vidas, llorar, reir. La lectura permite poner en funcionamiento ‘la
méquina de la lectura’, decodificando textos, ampliando nuestro vocabulario, lo

¥
que se suma a lo anteriormente expuesto

Claro que para que uno pueda sentir el placer por la lectura debe ser
incentivado desde nifio, y para ello debe haber una persona que nos guie,
aliente, incentive a sumergirnos dentro del libro a descubrir lo que significa todo
ese mundo de ‘palabras. Vivimos en un mundo donde es imposible que no nes
comuniguemos oralmente o por la palabra escrita. Todos leemos, mas o me-
nos, quizas no con la frecuencia que nos gustaria, pero hay que esperar, como
decia una profesora, hasta que se nos haga el “click” dentro nuestro y hacer un

tiempo para la lectura dentro de nuestras vidas.

Maria Esther

Aun hoy puedo recitar partes de libros que se me leian de nifia, esa gra
la tarea de mi abuela que todos los dias se sentaba junto a mi cama y me léia
los libros de cuentos que yo habia seleccionado previamente. Algunos eran mis
predilectos, por lo que la lectura de los mismos era a diario y los llegué a me-
morizar, hoy en dia mis hijas leen esos mismos libros de mi nifiez y se rien mu-
cho cuando se los comienzo a decir de memoria.

Cuando tenfa aproximadamente 8 afnos llegé la televnsmn a mi casg y
con ella se fueron los cuentos de mi abuela, de ahi en mas fue muy pobre €l
contacto con los libros, no por carecer de ellos, sino porque no me interesaba
leer. Durante mi escuela primaria lefa Unicamente materiales escolares, luego,
en la secundaria, retomé la lectura de libros, los sentia mis comparieros, eran
mis predilectos los de poesias y los de informacion, ya sea de geografia, medi-
cina, etc. A medida que pasoé el tiempo, por razones de trabajo practicamente
abandoné la lectura por unos cuantos afos; luego de un tiempo comencé a
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notar en mi una gran carencia en mi vocabulario, al punto de no encontrar de-
terminadas palabras para expresar una idea; fue entonces cuando decidi que la
solucién la encontraria enila lectura y asi sucedio. '

Marcas negativas‘de mi experiehcia lectora: por poseer una personali-
dad muy introvertida, durante la escuela primaria me angustiaba mucho tener
que pasar al “frente” a leer. Cuando teniamos la oportunidad de elegir libre-
mente una lectura yo siempre elegia la misma, pues me la sabia de memoria.

La lectura escolar siempre me resultaba ajena a mis intereses, no me
sentfa identificada o comprometida con la tarea. )

Marcas positivas: mediante la escucha de cuentos, durante mi nifiez
era capaz de imaginar lugares y personajes; reaimente me sentia involucrada
de un modo.u otro en los relatos. Durante mi adolescencia, cuando retomeé la
lectura de distintos materiales, volvi a involucrarme en los textos como cuando
-en mi infancia los escuchaba. Creo que si tengo que reconocer una marca po-
sitiva que hasta hoy perdura en mi es el amor por los libros que me transmitio
mi abuela a través de su lectura diaria con la sola intencién de expresarme su

carifio y de hacerme pasar un rato agradable.
Milda

Reconstruir un pasado tan cargado de experiencias lectoras fue tan vi-
vencial como estarlo viviendo actualmente.

En el Kindergarten de la Deutsche Schule, a los tres afios, tuve mi ;\pri—
mer libro (mein erste Buch) "Mein Buch", de lectura. Los libritos de cuentos, de
dos hojas, para ver las "figuritas”, las mamas y abuelas, nos regalan desde que
fijamos la vista en el objeto -aunque después los "chupem'os”- X

De las imagenes, a través de las imagenes, tenia mi propio imaginar{o,
penetraba en ese "cuadrito" y vivia "mi cuento", compartia con los protagonis-
tas "el clima" y los sucesos dentro de ese cuentito.

Era «comodin» en ese escenario, me acuerdo, a veces vestida de
duende verde, escapando y dejando caer las legumbres peladas, y otras veces

rde nifiita que junto a sus padres espiaba desde arriba de la escalera a los
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Duendecitos de Colonia. Y creo, ahora, que no era determinada esa dualidad

. sino que simplemente sucedia.

Luego, en otra etapa, - ya en apropiacion de la "mé&quina de leer"- des-
pués de un cuento nuevo sucedia esa "transferencia de gozo implicito en la
narracion oral .a la lectura”, que creaba la "expectativa que despierta la llegada
de los libros a d'estino",'po'rque mi mama encargaba a Capital o a Capital Fede-
ral los libros, - lo mismo que la ropa a' la tienda "Las Filipinas"-, los Iib.ros de
cuentos, fébulas', mitos, leyendas, enciclopedias, que no habia en el pueBIo.

En la escuela laica, de La Falda en las Sierras, (las "chicas") las del
Valle de Punilla, provincia de Cdérdoba, lamentablemente, no recuerdo el nom-
bre del primer libro de lectura que me asignaron. En 5° grado (11 afios) me
premiaron una composicion: "Como comportarse en una biblioteca", ¢on el "Fa-
cundo Quiroga: el «Tigre de los Llanos»" ’

También hice una muy pequefia resefia de lo que leia cuando era ne-
na, muy pequefia porque era mucha la cantidad, los libros de cuentos clésjcos,
todos, por eso no los nombré.

Leia todas las revisJ,tas de historietas, "El Tony", "Tit Bit’s", "D Artagnan"
y "Billiken", ademas de los libros, todo trozo de diario en que llegaban las cosas
envueltas de la verduleria u otro negocio. Tenia una habitaciéon para mi sola y
una buhardilla, y un departamento de dos ambientes que estaban libres en in-
vierno, cuando se iban los turistas fijos, turistas extranje'ros, una inglesa y un
japonés, que me traian libros y discos y dejaban los diarios y revistas de sus
respectivos baises. Lo que mas me gustaba era copiar los dibujos de las lhis—
torietas. Y asi quedd "la impronta de las imagenes de los libros de la infancia'.

También me gustaba resolver los crucigramas - lo hacia junto Con‘mi
papa - Y con mi mama aprendia la Marsellesa y muchas canciones y versitos,
"Frere. Jack", "Je te plumeré la tete", y también encargaba la letra de las can-
ciones, por medjo del Instituto de Musica "Santa Cecilia", donde yo estudiaba
pjano.

Mientras, en la escuela alemana, pasaban y "pesaban’ los versos de
la musica de Wagner, que aprendiamos de memoria, y luego haciamos resu-

men. Yo escribia después "algo como" fantasias scbre el Anillo de los Nibe-
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lungos, la Espada de Sigfrido y el Enano Memo, la Walkire, el Oro del Rhin 'y
la Reina guerrera Matilda, de esa extrafia produccion - onirica, crec - donde
todos los planteos finalizaban igual, tengo dos premios, ‘en versos y en prosa,
de tema libre: "Der Sturm, das Schwert und die Traumerei" y "Bea";

' De joven, la mecanica era asi: ver la pelicula, por ejemplo "De aqul" a
la eternidad", y después comprar el-libro, esa deble-lectura- de-la-imagen y el
guion y luego el libro, con el nexo entremezclado de mi intrusién en el marco
del cuadro de la vida de los personajés, consistia en lo ﬁwés significativo, un
cuadruple placer. ‘

Recordé todos los libros de la nifiez, a todos les tenia especial carifio,
aunque el recuerdo lo aplicara sobre::todos los de fabulas y mitologia, entre
ellos "Las Britas y las Nornas", el "Mago de 0z", la historieta de "Aleta, la reina
de las islas brumosas" (en "Mandrake, el mago), "El gato Félix". '

De chica mis padres me llevaban al cine a ver las péliculas de Agatha
Christie, y ellos compraban los libros después de ver las peliculas, para los
detalles y poder " seguir lo§ laberintos narrativos”. Por gj.: "Muerte en el Nilo" y
"Cita con la mugrte", Viajes, arqueologia... (Mi padre no quiso que estudiara ni
idiomas, ni arqueoloqn’a}. ' ,

Nombro, algunos libros que estoy leyendo actualmente por plac;er, no
por obligacién, es asi en realidad: estoy releyendo las obras viejas de H. D.
Mandrioni, de la coleccion "El hombre en el tiempo: "La vocécién del homhbre" y
"Hombre y poesia"; del paratexto de este Gltimo extraigo: "Todo aquél que
guste de la poesia y. de la repercusion de la misma en la vida humana, gozara y
se enriqueceré'ccbn la lectura de esta obra". |

Y enumero algunos pocos libros que disfruté como lector adulto (aun-
que yo los disfruto a todos, parecen pocos, pero es para no hacer la Iiste‘\ inter-
minable): "El hombre que fue jueves" (y todos los de Chesterton) ; "Deﬁ'lién,",
"El lobo estepario”, (y todos los Hesse) ; "Del amor y otros demonios, ( y todos
los de Garcia Mérquez - menos el Ultimo -) ; "El juguete rabioso" (y todos los
de Arlt) ; " Gabriela, clavo y ce!nela" (y todos los de Jorge Amado), "Con el huso
del mundo se esta hilando".
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Y para seguir menciono algunas obras y autores actuales de literatura
infantil que conozco mercgd a la cursada de la Catedra de Literatura Infantil y
Juvenil. Conozco més de una docena, los que he leido durante la cursada: Lau-
ra Linares y Emma Wolf: "Perafan de Palos"; Roald Dahl: "Matilda", Marce—
lo.Birmajer: "Alma al diablo (E!)", "Un crimen secundario", "Derrotado por un
muertf)”, "Un veneno saludable"; Pablo De Santis: "Astronauta solo", "énciclo-
pedia en la hoguera", "Paginas mezclag!as", "Pesadilla para Hackers", "Sombra
del dinosaurio (La)"; Michael Ende: "Ponche de los deseos (EI)"; Esteban Va-
lentino: "Todos los soles mienten"; Joanne K. Rowling: " Harry Potter y Ig ca-
mara secreta ’

; Rﬁlacwnar mis primeras experiencias como lectora con mis practicas
actuales parte Qe la reflexiébn de que se acercan tanto como si nunca hubiera
salido de ese tiempo-espacio, la correspondencia es total, no he crecido, no he
cambiado, como si hubiera entrado en un "ttinel del tiempo" y verlo. Mi éénﬁgu-
racion actual como lector-adulto es la misma de cuando antes, de lector -nifia.
Siempre fue Ia necesidad imperiosa de leer, hasta terminar, sin parar, un libro
en una noche un libro en un dia, pero no por curiosa, por conocer €l final, sino
por el miedo de perderlo, de dejarlo ir, y que no vuelva jamas. Me configuraba,
formalmente, en una peculiar figura, en una habitacion tranquila, en el piso,
sobre alfombra o cuero, en invierno y estufa y sobre una estera en verano y
ventilador a la nuca. De "panza" como dicen.

Me configurabe, funcionalmente, como una roca que no se mueve.
Como un «santén», un gum, imperecedero, inmutable, ;de hierro?, nada int\e-
rrumpe el ritual,' todo esta preparado, - por supuestc que ex profeso -, para que
la lectura se desarrolle lenta, implacable, sin descanso, sin sobresaltos, sin
interferencia. S6lo acaecen inferencias, sin cualificar , necesarias e innecesa-
rias, cortas, prolongadas, marcas, notas, ida y vuelta a las notas al final del ca-
pitulo o del libro, con paciencia, con suspenso, al diccionario, a la etimologia.
Con dibujos, con esquemas, con mapas geogréficos, con lineas del tiempo, gon
resimenes. Con ciertas costumbres extrafias, voy a Qar el ejemplo, porque si
no, no se me entiende - lo cual no me importa, ni mucho, ni poco -: con el libro
de P. Mandrioni, sobre la vocacion, en cada pagina y al mismo tiempo en unas
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hojas sin linea, que corto de la medida del libro, anoto sblo la palabra «voca-
cién» y en la frase en que esta incluida, con letra muy pequefia y hago "algo”
como un indice. Como esos libros que llevan en qué pagina esta cada palabra
clave. Ese es mi trabajo con cada libro que comienzo, siempre que sea de inte-
rés supremo para mi. Los que no respondieron a lo que creia que eran ellos -
a mi expectativa - , a mi anticipacion, los completo en la lectura, pero sin tra-
bajarlos. Una sola vez, dejé un libro sin terminar, de Franz Kafka "El castillp", a
los 18 afios, y todavia no me libero de ese crimen, y no'sé porque fue...

Otros desaparecieron por circunstancias aciagas: por préstamos, mu-
chisimos, - es como que nadie devuelve- ; los que hubo que esconder, - el ex
"capo" del hogar los c;znterré en la quinta -, aun lloro esa muerte enterrada ;
otros, robados de las estanterias de mi casa, muchos, - es un vicio, al pasar...-
; por inundaciones,('80 y “85) -a los que no se los lievd el torrente los ,guardo
con las hojés pegadas- ; por robos, me dormi en el colectivo y me robaron
"Africa" - en su bolsita, recién comprado ("88) - por incendios ("96 y’97), como
Plinio, Plinio lo .guardo quemado .

De chica y joven no los marcaba, los abria apenas, encuadernaba a
los de tapa blanda. Ahora, hoy hace cinco afios, los subrayo suavemente, con
lapiz.

Yo no encuentro un slogan que me cuadre: “Un libro es el mejor ami-
go". iNo! ¢ Qué sera un libro para mi? No necesito declamaciones roménticas y
antiguas. ¢, Qué sera? ;Lo sera todo? ;Qué es? Dice P. Duch i Balfagé: ”L_e;er
es vida" Y esté todo dicho: Yo me identifico con Pere Duch i Balfagd, creo que
estoy (...) dotada de una conciencia de lector personal y libre". ’

Sin embargo, siendo joven, queria vivir como la marca "identificacion
con el personaje, posibilidad de vivir su vida", de hecho, no era libre, estgba
apresada por una ficcidn: queria ser y vivir como la «abuela de la candida
Eréndira»; aun ahora, desde hace poco, un quinquenio, quisiera ser y vivir
como la «nifia del nombre tan raro y tan largo como su cabello, sierva Mariay.

Respecto a la poesia, me quedaron como grabados a fuego algunos
versos de textos de "Castellano" asi se llamaba, creo, €l libro. Trece afios' y

para toda la vida, - hasta el lugar de la pagina donde estaban escritos recuerdo

13
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-, Seguro qué por contar las silabas: «endeca-silabos»: "Esfos, Fabio, jay dolor!
que veis ahora / campos de soledad, mustios colfadosdonde antes se erguia la
bella Ita’lic:\a

& Quién seria el poeta latino? ¢, Quién seria Fabio? ;Algun historiador, o
I

. un interlocutor - creacién del poeta -? Como dice G.Z. : "La memoria me esca-

tima el recuerdo *.."

Reflexionando acerca de las marcas de mi historia personal de lectura,
respecto a las positivas puedo decir c'que la profunda cpﬁunién que mantenia
con el libro hacia que la lectura fuera un espacio de realidad para mi fantasila, y
esa relacion me transport%ba . ' '

Lefa integrando la lectura con el placer de leer, es decir que lo hacia de
una manera relajada, adoptando una actitud corporal en la que me-sentia c!é-
moda y ese conjunto holistico de cuerpo, alma y espiritu, me brindaba el senti-
do de mi propia felicidad. .

Ademas, la lectura me llevaba a otras practicas, como el dibujo, opera-
ba como disparadora de otras competencias. Recuerdo la lectura de “Con ef
huso del mundo se esta hilando”. De ahi a la imagen, de glguna manera, la
conducia a una expresién pla}stica, con el fin de desentrafiar su misterioso sig-
nificado. Corpo también este concepto, por su propia complejidad,. me quiaha a
repensarlo de diferentes maneras, lo que me desarrollaba la imaginacion. |
' Respecto a las negativas, en una oportunidad no terminé la lectura,
abortando asi la posibilidad que en una lectura completa me brindaria. Al no
llegar al fondo de la lectura, no "investigaba”, la fragmentaba y perdia la opor-
tunidad de encontrar lo que el libro me podia haber ofrecido. ' '

Hubo tiempo de ansiedad y angustia en que leia "ansiosamente”, de
diferentes maneras, por ejemplo: de qtrés para adelante , es decir que busca-
ba de esa manera "atajos de lectura" hacia las partes de accién o que des-
pertaran mi interés, desechando aquellas que podian haber sido importantes
para el sentido total de la obra. O buscaba en el indice el capitulo que contenia
el interés en cuestion, hacia una lectura de estudiante, una tarea del "pensum"

sin relacionar la lectura con el todo - el holos - gue es mi concepto principal.
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Antes, hasta hace muy poco tiempo, cons:deraba al libro como algo
"sagrado" como a un libro de biblioteca, no lo marcaba - por supuesto -, no
hacia anotaciones - ni qué pensarlo -. Ya no es asi, ahora lo compro y esta-
blezco un didlogo total con el texto, él se entromete en mi vida y yo en la vida
dela lect\ura.

- Otro asunto sobre el cual yo reflexiono: dentro de 'cada estructura posi-
tiva/ negativa hay dos actores, uno mismo y el mediador - que en este caso

¥

era mi mama -. )

Ya he contado de |a receptividad entre libros, ce;ntos, poesias, efc., q\ue
por ser de indole diversa, caprichosa, extrafia, porque ella tenia libros del siglo
anterior de su hisaabuelita - los cuales mi abuelita los referia a su "abueﬁt‘a"-s
que los "heredd" mi mama porque segun mi abuela era decididamente "artista"
pléstica, de teatro, cantora, etc.

Pero dentro de tanta belleza, 'mi mama tenia "aficcién" a contarme
“Sangue romagniolla” y a recitar. "En las noches de luna llena/cuando el aco-
nito esta en flor/sale el lobo humano por los campos /causando el pavor”. Lo
que agregado a las peliculas de la "La momia” y el "Monstruo de Frankestein”
hacian un cohjunto muy heterqge_’?neo.

Si lo recuerdo tan "berfécto, quizds sea una marca negativa. No me
animo a afirmarlo por las recomendaciones de Bettelheim. Me causa gracia, al
fitj mi mama era una inn’ovadora, estaba en la onda, visionaria , adelantada, en
fin, todo se re-escribe.

Mén’\(:a C.

El Cami’no como lectora se inicia en una familia de cinco hermanos ma-
yores, quienes consideraban que debian protegerme, aparte de ser el blanco
de las bromas de todos ellos. Durante las noches, mi hermana, la mayor de
todas, que era la que poseia el don de la oratoria y de la lectura, dedicaba es-
tos momentos a leernos algunos pasajes de “Alicia en el pais de las maravillas”
y de “Robinson Crusoe”, libros que ella conseguia de algunas de sus amigas,

alternando la lectura con relatos de las novelas de la noche como Carmifia, ya

X
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que se nos prohibia a las,mas chiquitas de la casa mirarlas por la T.V.. Mi
abuelo Julio era el perfecto contador de las historias regionales de Santiagq del
Estero: el aima Mula, los aparecidos, el chaqui Pila, etc.; eran de carécter mis-
terioso y de miedo. Tenia"ia capacidad de crear al ambiente exacto para contar
sus cuentos. _ '

No concurri al jardin de Infantes, por lo que los primeros contactos con
el libro fueron a través de los texios ipformativos que tenian mis hermanos en
su paso por la escuela. La relacion entre la lectura infprmétiva y la literaria era
desproporcionada, ya que mis padres destinaban parte de sus presupuestos a
la compra de los libros de textos, dejando de lado por una cuestion obvia, la
compra de lectura recreativa. El diccionario era infaltable, al igual que las enci-
clopedias, jera ihpensable contar con una biblioteca en estas épocas!.

Creo que mi primer libro de lectura se llamo Los teritos; lo juzgo insig—
nificante, si no, me acordaria perfectamente de él; solo me acuerdo de la poge-
sia La vaquita Clarabele y las adivinanzas del Reloj de sol. Actualmente las
poesias y las adivinanzas son los libros mas solicitados en la biblioteca donde
trabajo, como jViva yo!, Versos de bakelita, etc.

En 5° grado organizamos la biblioteca del aula: jqué aburridos me pa-
recian los libros!, no tenian imagenes y parecian interminables. Hoy en dia, los

libros para nifios cuentan con un paratexto adecuado para completar el conte-

.nido del texto. Por otro lado, se trata de orientar al nifio en sus intereses perso-

nales para lograr esa relaciéon armonica nifio-libro.

En un oportunidad, la maestra de 6° grado de Lengua, nos propuso
realizar las guias completas de comprension lectora del libro “Voces de Améri-
ca” jQué vacaciones de invierno las mias!

Cuando ibamos hacia la ciudad en un largo viaje en tren, mi papa salia
complrarle al mas inquieto de todos mis hermanos la historieta Patoruzd, a pe-
sar de los rezongos de mi mama4, a quien no le gustaba porque decia que p%co
podia aprender de un indio que hablaba mal. Pero era una delicia para mi,
que la leia y relefa muchas veces.

Cuando ingreso a primer afio, pasaron sin asombro “El cantar del Mio
Cid", “El lazarillo de Tormes”, "Fuenteovejuna" y otros, jqué aburridos!
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Las marcas positivas fueron aquellas que dejaron el oir a mi hgrmana
contar y leer con un gran %ntusiasmo, el valor que le otdrgaron mis padres a la
lectura informativa. EI modelo de lector dado por ellos éra digno de ser imitado
por nosotros. Una casa donde la lectura fuera desvalorizada y no se encontrara
un modelo a imitar posiblemente hubiera derivado en hijos no lectores. Cabe
destacar que se puede crear lectores antes de saber leer a través de las histo-
rias contadas con amor, dadas en un vinculo afectivo.

Las marcas negativas fueron: él libro impuesto por el docente y Unico,
por el cual este determinaba cuéles serian las lecturas:, a realizarse durante to-
do el afio; pof supuesto que no se respetaban nuestros.intereses; también se
nos pedia un mismo libro a todos los alumnos, éste se transformaba en un re-
curso' exclusivo. No existian las actividades de animacion a la lectura, solo
existia un espacio dentro de la carga horaria destinado a la decodiﬁcacic’)n
exacta de la lectura, era facil, solo habia que repetir con exactitud y respetar la

puntuacion.

Monica M.
{

'

1
1 ‘. ]
.

M i infancia transcurrid entre revistas, mas que libros. Mis padres con-
tribuian con: Billiken, Anteojito, Hijitus, Patoruzd, Isidoro, Disneylandia, él hom-
bre arafia, etc., que me causaban placer porque me divertian y disfrutabg le-
yéndolas. :

No recuerdo a mis: padres leyéndome algun libro, cuento o Iectura oca-
smnal ni siquiera se compraba el diario, quizas por eso mi bagaje cultural re-
sulté poco productlvo €n mis experiencias lectoras posteriores. ‘

El inicio de la escolaridad me vinculd con mis primeros libros, aungue el
acceso a los mismos fue limitado, por la situacién econémica de mi familia Y, en
la escuela, la carencia de un espacio fisico propicio ( biblioteca). |

Solamente recuerdo los libros de lectura Acuarelas, de segundg y ter-
cer grado, Amanecer, de quinto, los Peldafio de Kapelusz, un libro de 350 poe-

sias para nifios que habia venido con la revista Billiken, una novela que| me
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regalo una maestra que tuve, El tulipan negro de A[eja.ndro Dumas, que aun
los conservo.

Mi experiencia lectora es atipica, ya que hace unos aﬁos', primero el
advenimiento de mis hijos v, posteriorménte, la posibilidad de cursar esta carre-
ra, me abrieron las puertas hacia un material de lectura, informacién, conogi-

mientos, que modificaron no solo mi concepcién inicial de la lectura sino tam-
]

bién mt jda.
Sola redescubri el valor formatlvo y el placer que vivencio a fravés de

mis lecturas, espacio que genero dia a dia en pos de mejores conoc:mlentos
Hoy con mis hijos he modificado sustancialmente aquel esquema tradi-
cional de conocimientos, senténdome con ellos a leer, compartiendo las tareas
escolares, dtsfrutando Juntos de mensajes 0 anécdotas que dejan sus lecturas
dlanas es para mi una retroalimentacion constante, cosa que incentiva en el
grupo familiar el amor, el placer por el libro y la lectura compartida.
En mi'caso no hay en la infancia marcas positivas del habito lector; no
.reniego ni culpo a mis padres por eso, ellos me dieron todo lo que estaba, al
alcance de sus posibilidades y tal vez por ignorancia, porque ellos no tenian
sus estudios primarios terminados, cosa que lo hicieron de grandes, no sug‘ie—
ron incentivarme desde nifia en el mundo de los cuentos, historias, fabulas, etc.
Todos como padres cometemos errores involuntarios con nuestros hijos, tal.vez
. el de ellos fue ese.
Pero eso, contribuyo a modificar mi situacion con mis nifios. Siempre
. les jugué, haciamos trabalenguas, rimas, adivinanzas, cantabamos, y antes de
irse a dormir una o dos péginas de algun cuento, porque ya se dormian. Hoy
uno ya tiene 16 afios y &l otro 9, jugamos al Tutti frutti, al ahorcado, a las pala-
bras cruzadas, etc., como también comparto mucho de sus lecturas infantjles-
juveniles.
Son marcas negativas el no tener una experiencia lectora, la dificultad
para comprender no solo textos, sino también consignas, la dificultad en la

parte expresiva, el optar por estudiar de memoria.

Nélida
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Solo recuerdo gue aun no iba a la escuela, no sab:a leer ni escnblr pe-
ro mi madre nos compraba, una vez por semana, a mis hermanos y a ml los
libras.de cuentas que vendia un canillita. El pasaba diariamente .can uag ca-
nasta en la parte delantera de su bicicleta y haciendo sonar_una corneta para

hacer notar su presencia en el barrio. Al oirla, el dia de la compra, saliamos

corriendo para detenerlo.

.
! T

La compra rio era inmediata, ya que el diariero nos permitia mirgr y
elegir el que mas nos gustaba. No sélo eran cuentos sino también révistas,
Anteqijito, Billiken, Mafalda, etc. ,

Mientras na sahia leer la eleccion la realizaba en funcidn de las ilustra-
ciones que mas me |mpactaban luego comencé a seleccionar por .:..... no $é
por qué, quizas su tema, despues .......

Fue algo gradual y para cuando quise revisar retrospectivamer]fe esa
experiencia ya me encontraba inmersa en un mar de palabras que me llevaban
y traian desde v hacia distintos mundos con el ritmo de la marea. Digo distintos
mundos porque recorri y recorro las palabras escritas en busca de informapién,
entretenimiento, compaiiia, etc., efc, etc....... '

Actualmente llego a las librerias y al igual que cuando era pequer"‘\a,
primero revuelvo en los estantes y mesas exhibidoras, toco, hojeo para ver qué
tienen y cdmo huelen los libros, leo la contratapa. Por ultimo compro, si en-
cuentro algo que me satisfaga.

La lectura de todo tipo de material impreso (libros, revistas, folletqs
etc.) me llevd por distintos caminos. Algunos, con su lenguaje connotatlvo,
ricos en descripciones, metaforas y comparaciones, me permitieron desarrollar
la imaginacién e internarme o formar parte de aquellos paisajes, persoﬁajes y
épocas que algun escritor plasmé por escrito en las paginas de un Iilbro de
cuentos, novelas o poesia. Por ejemplo, al leer “ El castillo” de Kafka, por n{o-
mentos senti el frio de la nieve en mis piernas mientras caminaba dé una ta-
berna a ofra tratando de encontrar la forma de llegar al castillo, ,

En otros casos, la informacion que me proveyeron las revistas cientifi-
cas aclararon alguna duda con respecto a un tema en particular.

i
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Luego las revistas y libros de humor lograron hacerme soltar una car-
cajada mientras viajaba en alglin colectivo de linea y sentir la mirada de todos
los pasajeros sobre mi, cosa que aumentd mi risa. ' ‘

En cuanto a experiencias negat’i'vas, s6lo puedo decir que me resultapa
y me resulta muy desagradable tener que leer libros o articulos impuestos por
alguien, como sucedia o sucede en las escuelas, €l libro de fulanito de editorial
tal, cuando existen, en algunos casos, muchos fulamtos que escriben sobre lo
mismo y Ios publican muchas edltorlales diferentes.

Y

Nybia

Desde muy pequefia tuve acceso a libros no solo de cuentc:)s, sino
también hermosas enciclopedias que papa nos compraba; él decia que cada
casa debia tener su bibliotega .. t

Asi fue como, escuchando a mamé narrarnos los cuentos de Almen-
drita, Piel de Asno, los clasicos de los hermanos Grimm, Andersen, etc., co-
menzamos a navegar por el vasto océano de palabras e_imég_e-nes que nos
gratificaban, y que, sin sabgr leer todavia, a través dg tan bellas ilustrgcionc‘as,
trataba de repetir las historias. Esto llevo a que, ya a los cinco afios, supiera
leer y escribir. '

Al entrar al colegjfo Maria Auxiliadora de Rio Grande, se me prodyce
una gran angustia, dado que desde el primer dia de clases, jese tan esE)erado!,
me encontré repitiendo palotes en un renglon, los cuales debian ser parejgs, un
sinfin de circulos, etc. ¢ddénde habian quedado las palabras? :

Ya en mi adolescencia vuelvo a encontrarme con el placer de {a tectu-
ra; poemas, rimas, autores como Bécquer, Neruda, ‘Gabriela Mistral, Alfonsina
Storni, Marti. Pero como siempre, aparece una profesora de literatura, que a
tan bellas obras las convierte en recursos retoricos, estilisticos, métrica, versifi-
cacion, etc. iPo;bres poesias desmembradas, utilizadas tan solo como :material
pedagogico!

Hoy, gracias a Dios, trabajo en una Biblioteca Popular y puedo surTner-

girme en el universo de la lectura.
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Rosa

Desde muy pequefia manifesté una gran curiosidad por el pequefio

. mundo que me rodeaba y el gusto por las historias contadas, tuve la suerte de

tener un abuelo muy especial, narrador de infinidad de historias, de sucesos
acontecidos ‘en el campo, historias simples que para nosotros eran maravillo-
sas. i ’ ‘

Recuerdo como si fuera hoy aquellos momentos vmdos en el patip de
mi casa, junto al abuelo y mis hermanos.

En la escuela solamente aprendi a escribir y leer, aprendi a estudlar
pero mi amor por los libros lo descubri sola cuando rondaba los diez anos (creo
gue de casualidad).

Todo fue cuando un dia jugaba con mi amiga en su casa y descﬁbn” al-
go que me ihtrigé: eran unos estantes llenos de libros de diferentes colores,
hileras de libros de tapas rojas, otras de tapas azules, otras de tapas verdes.
Cada vez que entraba a la casa me quedaba mirando: los estantes con esos
libros tan coloridos. La mama de mi amiga (gran observadora) era maestra X se
dio cuenta de mi interés por los libros y una tarde me prestd uno, recuerdo el
riombre “Las aventuras del tio Tom”, me dijo cuando lo fermines de leer y.site
ha gustado te prestare otro,.

Qué placer que senti al descubrir que se parecian a las historias na-

rradas por mi abuelo, fue alli que descubri el placer de la lectura.

Seha§tién

. Mis primeras experiencias con la lectura fueron muy placenteras, dado
que afortunadamente mis padres (gente muy lectora) consideraron que era r%e-
cesario combinar el afecto y la lectura de libros para transmitirme su pasign.
Por lo tanto, fueron muy pacientes conmigo, leyéndome una y otra vez lcl)s
cuentos con los que yo me entusiasmaba, buscando libros con ilustraciones y

textos atractivos, de teméticas variadas, etc. Una vez que mi vinculo afectivo
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con el libro se hubo constituido, para mi no resuitd ningin esfuerzo continuar

inmerso en la aventura de leer. '

Actualmente, en mi préctica docente en el area de Lengua (y 'futuras

practicas como bibliotecario) busco recrear con mis alumnos situaciones de
lectura no solo dtiles o necesarias dentro del trabajo en el aula, sino témbién
placenteras. La préctica de la lectura es una fuente inagotable de asombro y
placer, pero debe ser aprendida y alimentada. . '
Respecto a las marcas positivas en mi historia peisonél de lectura, se
encuentra la mencionada dedication de mis padres por estimular mi inteirés en

los libros y la lectura, en acostumbrarme a visitar la biblioteca popular, etc.

f Otro aspecto a tener en cuenta podria ser el de la restriccion de mirar
TV excesivamente (de todos modos, hasta bastante avanzada mi infancia, solo
dispusimos de una TV blanco y negro, nunca tuvimos cable y el dembm’apo
Cartoon Network y su programacion de 24 horas de dibujos animados aun no
existia).

Apenas aprendi a leer, fui iniciando el transito de la lectura mediadg a

la lectura personal, silenciosa. Por supuesto que no fue fécil, es mas comodo

escuchar los cuentos de boca de otro. Sin embargo, gradualmente fui descu-
briendo las ventajas de la lectura individual. Y asf, un gran porcentaje de mi
infancia lo pasé leyendo y leyendo.

Dado que mi pasién de leer se hallaba alentada en mi casa, las expe-

PDO000O0000000C0000000000000000000000000000C00CCOKOCKOCKONTS

riencias de lectura en la escuela, si eran negativas (lectura de textos poco sig-

nificativos, ausencia de biblioteca en la escuela mientras concurri de primero a

quinto grado, etc.) fueron equilibradas por mi interés “extracurricular” por leer,
que no disminuyd por estas razanes.

Una marca negativa relacionada en cierta forma con lo literario dentro
de la escuela, tiene que ver con la produccién textual. La mayoria de m;is
maestros dieron poco lugar a la produccién de textos, especialmente literarios,
por lo que mis intentos espontaneos de escribir cuentos tenian poco entorno
para desarrollarse. Afortunadamente en sexto grado se abri6 un taller literario

(en la Direccién de Cultura), gracias al cual pude adquirir competencias que me
I

1
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do el'intento.

!

ayudaron enormemente a expresarme sin sentirme frustrado apenas comenza-

. _ i

i

|

Silvja A. {
l

Mis recuerdos més antiguos como lectora se remontan a la época en
que transitaba por la escuela prlmarla en 5° o 6° grado cuando nos hacian
pasar al frente a leer un capitulo de una novela larga e impresa en Ietras relati-
vamente chicas, sin ningun dibujo. Yo siempre fui corta de vista y en ese tiem-
po no usaba antecjos porque mis comparieros me cargaban, me decian "qn-
teojito”. En ese contexto, las letras me parecian hormigas, me esforzaba mu-
chisimo para no confundirme al pasar "de un renglén & otro, pues cada vez qye
me equivocaba la maestra me interrumpia para corregirme vy, al leer mal, eéa
correccion era continua, lo que me ponia ain mas nerviosa. Me queéié muy
grabado también cuando hacian leer a un comparfiero'que era tartamudio y c6-
mo todos nos “reiamos” porque tardaba un montdn en decir una palabra, ‘qué
crueldad, cdmo podia existir esa clase de docentes.. ;

' Como acabo de expresar mis recuerdos sobre la Iectura en la éscuela
primaria no fueron para nada positivos. ;

Por otro lado, no recuerdo que mis padres me leyeran cuentos, ni si-
quiera que me contaran alguno, mi madre no le daba importancia a esa activi-
dad. Mis dos hermanos varones y yo pasabamos la mayor parte del tiémpo li-
bre en el patib o en las calles del barrio , ya que en ese tiempo no habia peli-

gros. Jugabamos arriba de los arboles o los techos y por lo tanto muy. alejad?s

de los libros, los que veiamos solo en la Escuela. Lo unico que Ielamos eran

Patoruzitos, e historietas de ese tipo que solo nos compraban cuando 1b_a[nos
de viaje para que nos quedaramos quietos.

Es tal vez por mi experiencia que a mis hijos, c‘jesde muy chiqu.i‘tos,.l‘es
conté cuentos y siempre les compré libros adaptadoé al periodo evolutivo en
que se encontraban. y ‘

Recuerdo que en mi adolescencia senti la necesidad de leer libros de

cuentos infantiles, y por mas que no correspondian a mi edad, compré la colec-

'
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b

cién Mosaico Infantil de Sigmar. Me encantaba leerlos, pero siempre en vpz

baja, por miedo a que me escucharan y a equivocarme. Mas tarde empecé a

leer en voz alta para practicar, primero cuando estaba sola y luego, cuandg me

4

sentla mas segura lo hacia ante otros.

" Es asi que hoy, siéndo maestra y sabiendo que leo bien, no me gusta

leer ante otras maestras que tengan en su mano el texto. Pienso que 'es una

. consecuencia de los recuerdos negatlvos que tengo de mis expenenmas, de
lectura durante la Escuela primaria. .

N

Me encanta leerles cuentos a mis alumnos, me compenetro en el

4
1

cuento y lo recreo en forma muy expresiva y a ellos les gusta mucho escu-
charme. Con mis alumnos, que sé que no me van a corregir, me siento se%ura
y al igual que con mis hijos, disfrutamos del momento del cuento. ™

' Como consecuencia de las experiencias vividas, trato de no repetir cpn

mis alumnos y con mis hijos los errores cometidos conmigo. No los obligo a

2000000000000000000000000000000000000000000000000

leer, no les impongo la lectura, tanto en el salén como en mi casa existe un |u-

gar donde hay cuentos, revistas, libros y otras curiosidades para leer y ellos

éligen lo que desean leer, a veces lo leen en el salon en silencio, otras veces
ante la consulta de quién,; qu:ere leer en voz alta, ellos se ofrecen. Otras ve-
ces llevan Ios libros a su casa, también eligen un cuento, generaimente mas
largo, y me pidén gue se los lea yo. ‘

f , Trato.de que ellos disfruten al leer un libro o al escuchar un cuento, qye
' “le tomen el gusto” por leer, que conozcan la importancia de Ia lectura, tanto
. ~ desde el punto de vista informativo como recreativo.

A partir de que empecé a estudiar esta carrera y que frecuento las bi-

bliotecas, acostumbro a invitar a mis dos hijos mayores a acompafiarme y reti-
|
ran libros para leer en casa o suelen leer libros en la biblioteca, mientras yo
' estoy ocupada buscando material, cosas que yo nunca hice.

Silvia B.

[

Si bien no tengo muchos recuerdos (de ningun tipo) de mi primera rgi-
Nez, estoy segura de que el vinculo que me une a esos objetos preciosos y
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preciados que para mi son los libros tiene alli sus origenes. Casi podria decir
que en mi “informacién genética” venia, como un sello, el amor por la lectura.

En mi casa siempre hubo libros. Recuerdo con especial carifio la colec-

'cién del Tesoro de la Juventud que mi abuela materna guardaba desde peque-

fia y que aun conservamos en casa de mi madre. Junto a ellos estan, en lps
estantes de,mi memoria, %tros: de diversos colores y tamafios, troquelados, de
cuentos, de leyendas, de arte, de historia, de personajes inolvidables como los
de Corazdn y de otros cuyos nombre's no recordaba (aunque sabia que esta-
ban dentro de una coleccion de' tapas rojas y hojas a?narillas) y con los cuales
me reencontré hace algunos dias, leyendo a Maite Alvarado. Me refiero a Emi-
lia, Naricita, Perucho y el Vizconde de la Mazorca, que me provocaron, al apa-
recer en esa pagina, una alegria similar a la de un encuentro inesperado con

alguiin viejo _amigo.. ‘

No 'guardo un recuerdo especial de mi primer libro de lectura. S.eg\;u—
ramente, si lo analizo como docente desde las teorias vigentes en la actuali-
dad, tendré poco o ningln valor. Sin embargo, no provocé en mi persona
trauma o frustracién alguna, pues yo ya conocia, desde mucho antes de leer
por mi misma, los caminos por los que podria adentrarme de la mano de un
buen libro.

Si pusiera en la balanza de mi experiencia como lectora las marcas

.positivas y negativas, deberia concluir, a juzgar por los resultados, que las

primeras han tenido mucho més peso que las “no gratas”, ya que la lectura es
para mi, mas que un placer, casi un vicio. Algunos hechos que, con el correr
del tiempo puedo relatar casi como anécdotas graciosas, dan testimonio de
ello: por ejemplo alguna que otra de las veces en que, recién casada, olvidé la
comida en el fuego y ésta se arruind mientras yo, en otro mundo, leia. O |os
afios de paciente lucha que me llevé conquistar el derecho a tener la luz en-
cendida hasta laltas horas de la noche.

Marcas positivas ha habido muchas: los relatos de mis seres queri-
dos, los cuentos de Maria Elena Walsh en la voz y los gestos de mi maestra
de cuarto grado, los fragmentos de poemas que recitaba mi madre, las char-

las entabladas por gustos compartidos (antes con mis mayores, hoy cop mi
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hija), las horas ‘robadas” a las obligaciones cotidianas, la sensacion de que,
con un buen libro a mano, nunca estaré sola. . ;

. LasE negativas son menos, como dije antes, p‘érp es bueno analizarlas
para poder evitarlas: la idea de que, si estds frente a un autor reconocido, te-
nés la obligacién de terminar su libro; la exigencia de leer “para...”, en el tiem-
po y el espacio que otros eligieron por mi. Por ejemplo, en la escuelia en la
que trabajo, el personal docente estél obligado a leer en las horas institucjo-
nales. El material es elegido por el efquipo directivo. Y no incluye lecturas re-

\

creativas.

Silvia G.

~
N
3

Mis .primeras experiencias como lectora se remontan a mi nifiez, cuan-
do tenia cinco afios y el Jwardin de Infantes no era obligatorio, mi hermana ma-
yor me regalé grandes hojas de contabilidad, lapices de colores, una revista
Billiken, y se sento a mi lado a ensefiarme a leer y escribir. Fue suficiente para
iniciarme en el magico mundo de las letras. Primero lee mi nombre, luego lps
de mi familia y asi, fueron apareciendo ante mis asombrados ojos letras’y pala-
bras de todas las formas y colores.

Cuando ingresé a Primer Grado ya sabia leer y escribir. Nada me gus-
taba més que inventar oraciones y escribirlas para leerlas a los demas. Con el
transcurso de los afios, los libros de lectura, las revistas infantiles, de actuali-
dad, de deportes, de historietas, las novelas y los cuentos, los diarios... todo lo
que podia llegar a mis manos era casi devorado con pasion. Recuerdo los li-
bros de lectura que los maestros nos pedian cada afio escolar: Piruetas, Fiesta,
El arbol que canta, Cérdoba nuestra. Adn hoy recito con mis alumnos: "‘qun’a
una vieja, virueja, virueja,...”

Nuestra familia er& muy humilde, y como mi madre trabajaba muchas
horas por dia fuera de casa, -y el televisor era un misterio inaccesible en
aquella época- la soledad era menos triste cuando tenia un buen libro como

companero.
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En la actualidad mis practicas lectoras estan marcadas por la escuela,
los estudios, las largas horas que pasamos los fines de semana en casa sin
salir demasnado por el frio que hace en la ciudad. Contintio leyendo una gran
variedad y dlverSIdad ‘de textos: refendos a escuela primaria (donde me de-
sempefio como Maestra Recuperadora), a escuela especial (donde eje’_rzo co-
mo maestra de grupo en una escuela para nifios con Trastornos del des?rroll'o),
a mi carrera de bibliotecaria y a mi natural y permanente awdez lectora; diarios,
folletos, revnstas paginas de Internet libros, etc. Qedlco dlarlamen’cet varios
momentos a la lectura, que es tanto informativa como\formatlva y recreativay
siento gran placer en hacerlo. La necesidad de estér informada y de [dedicfar
los ratos de ocio a la lectura de novelas, cuentos y poesuas ha sido y es yna
constante en mi vida. Y esa misma actitud trato de transmmrla a mis alumnos

Por mi funcion especifica como docente de nifios con dificultades para el

‘aprendizaje debo prestar mucha atencioén a las estrategias y metodologias qL'Je

utilizo para acercar a mis{dalumnos a la lectoescritura : son ellos quienes acti-
vamente formulan hipétesis, dan sentido a los textos y son respetados en sus
tiempos y necesidades a fin de que no sientan la lectura como una pesada ca‘r-
ga que deben afrontar sino como una experiencia individual y significativa, en la
que se implique toda su vida emocional, personal e inconsciente.

Encontré en el entorno inmediato - familia y vecinos - un gran apoyo
para que yo pudiera leer. Le agradezco a mi madre no haberme prohibido ai\n—
guna lectura y haberse preocupado para que yo pudiera contar con mis libros
escolares y comprarme una revista o un libro. Unos vecinos me facilitaban la
lectura de Clarin y La voz de San Justo, la revista El Gréfico (era la chica que
més sabia de deportes en mi grado) y la posibilidad de ‘utilizar una encicloped{ia
de diez tomos que era para mi el acceso a un mundo de conocimiento. Otra
vecina me regald revistas Reader's Digest, desde la segunda guerra mundi\al;
otra, cuando enfermé de hepatitis, me acercd revistaé Para Ti, Radiolandia,
Patoruzu, Intervalo, y un libro maravilloso: Mujercitas. Desde la escuela no hu-
bo un mediador bibliotecario, y algunas maestras se preocupaban mas por la
decodificacion que por generar el placer de la lectura en nosotros; sin embargo,

siempre alentaron mi habito lector y me dieron posibilidades de escribir y leer,
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tanto en la escuela primaria como en la secundaria. Mas adelante, una carrera
inconclusa de periodista y la formacién docente me permltleron continuar un

l

proceso lector que espero seguir compartiendo con los demas \
Sirley

El primer encuentro con los lib[os que recuerdo fue el regalo de'una ltl’a
que venia de vacaciones y me obsequidé dos cuentos,‘antés de que aprendiera
a leer; eran bellos, con tan lindos dibujos, que los hacian dulces, de colores
suaves, con expresiones tiernas. Hoy sé que ellos me contaban historias pare-
cidas a las que tenian escritas, pero tan segura estoy de que sus _imélgenes1 me
contaban historias... _ h

También puedo recordar que me costd muchisimo en los primeros gra-
dos unir las letras, silabas, reproducir la palabra escrita en voz alta, y cuanto
me equivocaba, ya era grande y siempre tenia malas notas en lectura.

A partir de los 10 afios en el colegio Maria Auxiliadora nos inc'orpor"a—
ban en el cronograma de lectura para las Misas diarias, Salmo Resp_onsori\al;
para poder leer bien y con expresion en nuestra lectura, es que nos daban un
dia antes dos o tres horas a las mas pequefias para que aprendiéramos o es-
tudiaramos de memoria, para que al dia siguiente no tuviésemos errores y
nuestra lectura fuese con expresion. Si esa lectura no habia salido bien , sg
acortaban los plazos en el cronograma y habia que leer mas seguido ( casi
siempre estaba yo leyendg).

Esta experiencia seria como lectora obligada, a mis 12 6 13 afios leia
el Corin Tellado a escondidas de las hermanas, pero poco duré ya que me
encontraron y me castigaron, cortandome las salida de los fines de semana
durante un mes, y ese mes no sélo tuve que leer la primera lectura varias ve-
ces sino que todos los dias leia el salmo responsoria]. De alli que no lei nuncl:a
mas lo que no se pudiera leer, hasta que para las vacaciones fui a la casa de
mi mama y ella compraba las fotonovelas ( Nocturno, Vosotras, Para ti ; M?fal-
da, El Tony.) y algun Corin Tellado.
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Lo negativo fue el tener la obligacién de no .equivocarme, de que mi

0000000000000000000000000

lectura tuviese expresion, y yo ver que mas que expresion era un recitar conti-

nuo, nadie me propuso que tratara de entender lo que” decian esas historias y

tratara de disfrutarlo. Desde ya, no me preguntaban si queria leer la lectura, lo
tenia que hacer. : ' '
Como tampoco me dijeron nunca porqué no el Corin Tellado, solol me
castigaron sin ninguna explicacion. ,
No hay mal que por bien no venga y esto me snrvxo para leer en voz alta
: y escucharme tratar de entenderme cuando lela

it

Stella Maris . .
Me sitlio en otro tiempo y espacio, el de la pequefia de 4 afios que in-
¢ )
: daga en aquellos libros de cuentos que se hallaban en la caja grande de ju-
guetes, de la casa de mi madrina, y como queriendo ensayar una clasificacion
]
los buscaba, ordenaba diciendo: estos no son juguetes, esto es para leer, pero

como el libro no se leia por si solo, trataba de recordar la narraciéon de mis grl—

f ‘ masy mi madrma recreando el cuento; por supuesto,que me cuentan que |n—
ventaba y los cuentos siempre terminaban distintos, pero a mi no me lmportha
porque estaba convencida de que leia.

Sigo indagando y me veo en mi primer grado, leyendo y repitiendo: Mi
'MAMA AMASA LA MASA, ESA MASA ESTA SALADA, Mi PAPA FUMA LA
PIPA, (menfiras mi papa po fuma), y asi transcurrieron mis dias en la escuela,

suerte que mi madrina guardada adn mis tesoritos y decidid regale’xrme;los,1 asi
los podia leer cada vez que yo quisiera.
f Entre los nueve y los diez afios mis padres me regalaron la historia de
Marcos, era un librote gordo, “De los Apeninos a los Andes” se llamaba, y na-

rraba las dichas y desventuras que un nifio italiano de mi misma edad, que de-
' t

bia llegar solo hasta América para reencontrarse con su madre; era un libro
para llorar decia yo, pero me encantaba, y Marcos se habia vuelto para mll' yn

hermano mayor, sin que me diera cuenta. p
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Y un poco mas grandecita recuerdo mis vacaciones en el campo:, enla
casa de mi abuela Elvira, donde nos encontrabamos con mis primos, con lgs
que jugaba por iargas jornadas, pero lo que mas placer me causaba era fobarle
las Nipur ( revistas de historietas, pero con mucho relato) a mi primo el mas
grande, y correr a sentarme debajo de los afiosos sauces para leerlas a la ho-
ra de la sigsta. |

También puedo recordar las legturas de mi libro de sexto grado, “Pala-
t?ra e Imagen”; lo habia perdido y el afio pasado, busgand‘o viejos apuntes,llo
encontré. jQué alegrial, fue placentero volver a leer sus paginas, si hasta pere-
cia que conservaba el olor de la escuela, las paginas tenian apuntes y rﬁarc'as
en sus costados; al principio me molestd mucho verlas, por eso de que “los‘li-
bros no se rayan”, pero no las borré por respeto a esa nifla de 11 qué fui y aun
hoy las conserva. | i

En los inicios de mi adolescencia tuve la oportunidad de leer los
“Cuentos de la selva”, de Horacio Quiroga; recuerdo que me encantaron y que
se los contaba a mis hermanas cuando se ponian un poco hinchas y con eso,
santo remedio, se asustaban tanto que no molestaban més.

Ya siendo adolescente, me veo escondida leyendo las novelas de “Co-
rin Tellado®, donde veia reflejados mis primeros amores. Recuerdo también a
mi prdfesora de Literatura, que nos brindd los cantares del “Mio Cid”, y_de(nés
obras gue conformaron la Historia de la Literatura. '

Hoy, a los 28 arios, puedo decir que tengo libertad de accién para leer
lo que yo quiera; claro que sigo leyendo todo tipo de téxtos, debido a que rr’le
encuentro estudiando; pero debo confesar que disfruto muchisimo cada vez
que puedo leerle un cuento a mi hija de 8 afios, porqué me veo reflejada éan
ella. '

También es de considerar importante la posibilidéd de adentrarme en la
tematica de la Literatura Infantil Juvenil, lo que me ha enriquecido, pudiendo
corregir algunas elecciones que antes me parecieron correctas. Como por
ejemplo, haberles regalado a mis hermanas de 13 afios, en el afan de crearles
el habito de la lectura, los libros de “Elige tu propia aventqra”.

1
v
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Tanto la nifiez como la juventud son etapas de la vida determinantes
en lo que hace a la adquisicién de los conocimientos. Pero aquel conocimiento
que se ha adquirido es aquel que parte de las necesidades propias, aquel que
ha sido aprehendido y podra ser aplicado en futuras experiencias, aquel que ha
sigo significativo para quien o ha tomado. , '

Ocurre lo mismo con el proceso de animacion a la lectura: si es co-
rrectamente aprehendido, sera determ’inante para el futuro de cualquier Jector .
En lo personal, puedo decir que en muy pocas ocasiones tuve la posi-
bilidad de elegir los textos para’leer, todo lo que se lefa en la escuela servia
para algo mas y fue muy dificil para mi desprenderme de “y este texto c}ué en-
-sefianza me deja” (texto moralizante). '
Por o general se creia que el que leia historietas perdia el fiempo, )< a
mi me gustaban tanto que me las llevaba a escondidas y en los recreos las le-
ia, porque si la maestra me pescaba leyendo en clase me las llevaba y hasta
habia veces en las que no me las devolvia. 3

Como aspectos positivos, puedo remarcar aquellos recuerdos de bue-
nos libros que quedan en m| memoria, que solo eran para leer y nada mas; y
uno podia hasta terminar de leerlos cuando quisiera, sin tener miedo de que [a

. , i
maestra te preguntara.de qué trataba la lectura y enmudecieras instantanea-
mente.

Vanesa

Mis primeras experiencias como lector las recuerdo alrededor de cuan-
do cursaba el 2dp. Grado en la primaria. Es definirlo como lo describe Maite
Alvarado en su j Lean Chel, en donde dice que, en la infancia, el libro es como
un juguete, ya que entra por los ojos, por el tacto, por el oido. A mi me parecia
igual, porque recuerdo que el libro que me gustaba ver en ese entonces me
atraia mucho por los dibujos que tenia, los colores y me divertia porque apren-
dia con él los sonidos de las letras y eso me ayudaba, ya que uniéndolas a to-
do ese conjunto llegaba a decir el nombre del dibujo, cémb se llamaba.
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El libro era uno de mis favorités y recuerdo que empezaba con imége-
nes de, por ejemplo, un o0so, y luego te ofrecia una frase para que repitieras,
que estaba relacionada con la palabra oso. Asf suceéivamente, con r}wuchas
palabras y después ya te contaba frases mas largas o ?extos.

Hoy en dia soy una lectora que se interesa por leer cualquier tipo de
texto. Soy una aficionada y entiendo que para aprender a hablar y escrlblr hay

!
que ejercitar, con la lectura ocurre Io mlsmo ) ,

~ I

Me gusta muchisimo leer, porque para mi, aparte de ser una forma de
distensién, aprendo miles de cosas que me sirven para formarme mejor e;an es\ta
sociedad. Entre los textos que leo estan los diarios, revistas, libros que leo por
cuestién de estudios o libros que tratan sobre temas que me interesan por la
edad que tengo, poesias que entran en un género que es muy bello en pa|la—
bras, etc. | ' ‘ '

La diferencia que encuentro entre antes y ahora, situandome cuando
era chica y-aprendia por lo que el libro me ofrecia paré facilitarme la ta'rea, es
que al principio leer no es facil. Uno tiene que aprenqer que existen vocales,
gue unidas con otra letras podemos formar una palabra y que después,. unién-
dola o ayudandome con un grafico, puedo decir una palabra es como que es
dificil al principio y uno plerde de entender un poco lo que lee, porque esta tra-
bajando en ese dificil proceso que es comprender o o que llamamos comun-
mente comprensic’)n de texto. + !

Ya de adulto uno sabe que lo que lee lo hace porque le mteresa y
cuando lo hacemos muohas veces estamos lmaglnando una situacion, un con-
texto de esa historia que tanto nos gusta. Creo que la imaginacion nunca mue-
re en el acto de la lectura, siempre esta presente, seamos pequerfios o adultos.

Mi historia personal de lectura, me dice que fos aspectos negativos
que encontré fueron: palabras que desconocia en el texto que tenia que recu-
rrir a buscarlas en un diccionario y para mi eso era una manera de mterrupmon
en el rltmo qgue hasta ese momento habia encontrado; muchas veces me pasé
que empecé a leer un libro que por el titulo me parecia mteresante, y despues
de leer gran parte me di cuenta que no era lo que esperaba, por frases cl}ue no

comprendia del todo, contexto poco explicativo, Ietc. i
‘ | |

|

!
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1

Los aspectos positivos que encontré son: de chica me fascinaban los
libros que te enseriaban la pronunciacién de palabraé, con graficos de ayuda y
luego te ofrecian alternativas para la imaginacion y diétraccién. En el sécuncja-
rio utilizamos el libro de Maite Alvarado, que ahora no recuerdo su nombre, pe-
ro que era uno de mis ffi’eferidos, porque tenia actividades recreativas y de
imagihacién'que nos ayudaban mucho. Nos ofrecia téxtos incompletos que te-
niamos que. leerlos y luego con laplz completar con las letras que faltaban
También habia crumgramas juegos, y todo tipo de actlvndad que te ayudaba a
que la lectura fuera una forma particular de leer. Con los textos que leo ahora,
de adulta, la manera positiva que le encuentro es que aprendo muchisimo dia a
dia y eso es algo que valoro mucho.

1
1
1
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