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“Sor. juez de Paz.

Los vecinos del Partido de S-n Isidro g-e subsaoriteceosos g-e la
ilustracion g-e ha difundido sus luces p-r todos [mntos de esta
provincia, se comuniquen igualm-te al Partido de ISidro; no podemos
menos g-e exponer aU g-e a pesar delas erogagiogestos con g-e el
Superior Gob-no procura realizar la propagaciorestas luces, dotando
suficientemente una escuela de 12 letras en danftmeen jovenes g-e
algun dia puedan ser utiles a la religion y al&st® bien la ignorancia o
inasistencia, y descuido del actual Maestro D. Ahgpez del Campo,
hace nulos tan nobles, y beneficios objetos.

En efecto Sor.: despues de haber cursado nuegmssumo, dos, y
tres afos esta escuela g-e esta al cargo de dhnd3. cuando hemos
tenido la firmeza de privarnos del trabajo ruralgele podiamos haberla
ocupado, hemos advertido con dolor, g-e despudarddilatante estan
casi en la misma ignorancia en g-e se hayabanne¢épdia g-e pisaron la
escuela con el adelantamiento de volver asus aasasicios g-e no
habian conosido al lado de sus padres p-r g-eagldamo del Maestro p-a
formarlos en la moral, es igual al de los primet@imentos. De modo g-
e tomamos p-r mejor partido el tener en nuestrsascacupados en lo g-e
puedan auxiliar a nuestro trabajo.

En esta virtud su plicamos 4U como juez de estiddpag-e mirando
p-a este vecindario eleve esta carta representati@or. Insp-or delas
escuelas p-a g-e nos proporcione otro maestro wgdapllevar las miras
del Gob-no y el objeto de nuestros deceos.

S-n Isidro 21 de Julio de 1828

! Archivo Histérico de la Provincia de Buenos AirBéteccion General de Escuelas (en adelante A.HAP.B
D.G.E.) Legajo 5, Carpeta 487.



INTRODUCCION

Aprender a leer y a escribir ha sido un tema nali@mente asociado a la
conformacion del estado y la nacion. En la campiiBuenos Aires, entre 1770 y 1860, la
educacion sistematica de primeras letras, no s®hstituido como un campo de analisis
especifico. Su desarrollo, hasta ahora marging, edebjeto de esta investigacion.

El analisis de un largo periodo, nos permitiréeajar continuidades y rupturas en
distintos niveles. En su conjunto, nos mostrararasgos por medio de los cuales se
produce el paso de instituciones asistematicagmiatarias y asiladas, a un cuerpo
regulado, uniforme y en el cual el estado, a Igdadel siglo XIX, tendra crecientes
intereses.

Partiremos contextualizando el marco historiogdafatel que se desprende la
investigacion, para luego identificar las relac®rentre las oscilaciones politicas y las
instituciones educativas. Asi, se llegara a laepamhs extensa del texto en la que se
analizara la cotidianidad escolar.

Hemos utilizado distintas fuentes, en particulahadrabajado con documentos de
la Direccion General de Escuelas del Archivo Histdde la Provincia de Buenos Aires.
Estos, por su heterogeneidad —correspondenciasiies, listados de alumnos, inventarios,
reclamos entre los miembros de la comunidad edieagtipermiten abarcar una variada
tematica. Atravesando puntos vinculados con lo @wico, la vida material, las
experiencias politicas comunitarias, entre otreecitaremos contrastar y complementar
estas fuentes con otras, tales como: actas dealklas, periédicos de época, registros
estatales, correspondencias, instrucciones a juecpaz, filiaciones.

El recorte nos vincularA con problematicas que remds desarrollado
detenidamente, pero que sabemos, seria interesaceelo: las escuelas particulares, los
establecimientos de la Sociedad de Beneficen@doptanas de disciplinamiento.

La tarea ha formado parte de una investigacion mdigvada adelante por el
Grupo de Investigacion Sociedad y Estado, dirigido el Doctor Carlos Mayo. Esta
investigacion se ha abocado al analisis de midtippectos de la frontera bonaerense. El

titulo del proyecto hace alusién a ellos: “La femat cultura, etnicidad, mercantilizacién y



experiencia politica en la frontera pampeana (}74870)". Junto a ello, la investigacion
ha sido posible, gracias a una beca de investigamdno “estudiante avanzado” de la

UNMdP. Elementos sin los cuales no hubiese sidoleviia realizacion del trabajo.



EL CONTEXTO HISTORIOGRAFICO

Establecimientos educativos en la sociedad pamapdays procesos que alli se
desarrollaban son los que abordaremos. Para allprimer lugar, nos detendremos en los
trabajos que preceden —y acompafan— el plantguraldema.

El contexto en el cual se sitla esta investigaegla campana bonaerense. Aludir a
la renovacion que han tenido en los ultimos veedies los trabajos referidos a esta
problemética, no es decir algo nuevo. Se reconeoeno fundamentales —y a su vez
continuadores de una tradicidén historiografica geelesenvuelve con el correr del siglo—
los trabajos que, hacia fines de los setentazredli Halperin Donghi Luego, ya entrados
en la década del ochenta, se desarrollaron nungenogastigaciones que enriquecieron el
campo, explorando nuevas fuentes, reformulandoragantes. Entre ellos, puede aludirse
a los trabajos sobre los modos de apropiacién deefe?, la expansién ganadérda

reestructuracién agraria las sociedades indigefiasla situacion demogréfiéa las

2 Halperin Donghi; “La expansién ganadera de la afiamle Buenos Aires”. En: Di Tella — Halperin Doingh
(eds.);Los fragmentos del podeld; Alvarez; Buenos Aires; 1969. Halperin Revolucion y guerraSiglo

XXI; Buenos Aires; 1972. Halperin D.; “Una estaneiala campafia de Buenos Aires: Fontezuela 1753 —
1809". En: Florescano (comp.Haciendas, latifundios y plantaciones en Américtiriaa Siglo XXI,

México; 1975.

% Latrubesse y MaydSoldados, cautivos y terratenientes (1736 — 18WB)MdP — Grupo Sociedad y Estado;
Mar del Plata; 1993. Banzato y Quinteros; “La ocifyade la tierra en la frontera bonaerense: @ das
Chascomus, 1779 — 1821". Hestudios de historia rural. lll.a Plata; 1992. GaravagliRastores y
labradores de Buenos Aires. Una historia agrarid@eampafia bonaerense 1700 — 1886;la Flor;

Buenos Aires; 1999.

* Halperin Donghi; “La expansion de la... Op. Cit

> AAVV; “Polémica”. En: Anuario del IEHS N° 2UNCPBA; Tandil; 1987. Gelman; “Una regi6n y una
chacra en la campafia rioplatense; las condiciomées groduccion triguera a fines de la época celoflin :
Desarrollo Econémico. XXVIII, 112DES; Buenos Aires; 1989. Garavaglizgonomia, sociedad y regiones;
de la flor; Buenos Aires; 1987. Garavaglia; “Ectisisas y tecnologia agraria: elementos para unariaist
social de los ecosistemas agrarios rioplatensé&9{1830)". En:Desarrollo Econémico. XXVIII, 112DES;
Buenos Aires; 1989. Garavaglia y Gelmhmundo rural rioplatense a fines de la época oo estudios
sobre produccién y mano de obf@uadernos de S. Rodriguez, 17; Buenos Aires; 1989o; “Estancia y
peonaje en la region pampeana en la segunda nataigtb XVIII". En: Desarrollo Econémico. XXIlII, 92;
IDES; Buenos Aires; 1984. Mayd:stancia y sociedad en la pampa, 1740 — 1&l1btos; Buenos Aires;
1995.

® Mandrini y Reguera (comp}uellas en la tierrajEHS; Tandil; 1993.

" Barba, F.fFrontera ganadera y guerra con el indidNLP; La Plata; 1997. G. Belsundyenos Aires. Su
gente, 1800 — 183Emecé; Buenos Aires; 1976. Garavaglia y Moreno(mmjrPoblacion, sociedad, familia
y migraciones en el espacio rioplatense. SiglodXVXIX; Cantaro; Buenos Aires; 1993. Fradkin, Canedo
y Mateo (comp.)Tierra, poblacion y relaciones sociales en la cafiglonaerense (siglos XVIIl 'y XIX);
UNMdP — GIHRR; Mar del Plata; 1999. GaravagRastores y labradoresQp. Cit.



estructuras ocupacionafesia quedado relegado, en la mayoria de los casassagundo
plano, el &mbito de lo social; central en algunosog textos

En el contexto aludido, la campafa, centraremsgptocesos relacionados con lo
educativo. Sobre este tema también se han desawallumerosos trabajos. Algunos de
ellos realizados en los primeros cincuenta afiossiggd XX'°. En sus perspectivas se
discute la valoracion y el lugar de distintos psmse la dominacion por parte de Espafia, la
politica llevada adelante por Rivadavia, las aasorde Rosas. Los argumentos
desarrollados al respecto pueden llegar a ser esddnllamativos. Tal es el caso, solo por
citar un ejemplo, de Abel Chaneton. Al hablar sdaregislacion escolar, Chaneton notaba
gue no encontrd “una sola disposicion referenta educacion infantil. Pero no hay que
deducir de aqui —sostenia— que esa omisién obeaeaiepropdsito preconcebido de
mantener en la ignorancia a los criollos (...) ndgmos si no felicitarnos de esa omisién
que nos permitié hacer, en materia educacionafjul® nos parecié6 mejd”. En otros
casos, las diferencias con los criterios actualescenceptuales o metodologicas. Buren de

Sanguinetti llamo6 a su estudio “geologia sociat’’Ja@&cual lo neuralgico eran las “uniones

8 Alvarez y Miguez; “Morir en la frontera. Patrords mortalidad en las tierras nuevas de la provideia
Buenos Aires: Tandil (1860 — 1895)". E®iglos XIX, IV, IV, 7México; 1989. Bjerg y Reguera (comp.);
Problemas de historia agraria. Nuevos debates gppectivas de investigaciotEHS; Tandil; 1995.

° Slatta;Los gauchos y el ocaso de la fronteBajdamericana; Buenos Aires; 1985. Latrubesse y Mayo
Soldados, cautivosQp. Cit. Mayo;Estancia y sociedadQp. Cit. Salvatore; “Reclutamiento militar,
disciplinamiento y proletarizacion en la era ded3sEn:Boletin del Instituto de Historia Argentina y
Americana ‘Dr. E. Ravignani3? serie, 5; Buenos Aires; 1992. Garavaglia; “Amdjitvinculos y cuerpos. La
campafa bonaerense de vieja colonizacion”. En: @eydadero (dir.)Historia de la vida privada en la
Argentina. Pais antiguo. De la colonia a 1870. Tdmdaurus; Buenos Aires; 1999. Mayo; “La frontera,
cotidianidad, vida privada e identidad”. En: Devgtbladero (dir.)Historia de la...Op. Cit.

19 Chaneton, A.La instruccién primaria en la época colonidjblioteca de la sociedad de Historia
Argentina; Buenos Aires; 1942. Vol. XIl. Buren dan§uinetti;La instruccién primaria durante la
dominacién espafiola en el territorio que forma attoente la Republica Argentin@alleres Graficos del
Consejo Nacional de Educacién; Buenos Aires; 18fl8sias;La escuela publica bonaerense hasta la caida
de RosasEl Ateneo; Buenos Aires; 1946. Portnayg instruccion primaria desde 1810 hasta la sanaién

la ley 1420;Buenos Aires; 1937. Probdta instruccion primaria durante la dominacion espkien el
territorio que forma actualmente la Republica Artiea; Instituto de Didactica — Facultad de Filosofia y
Letras de la U.B.A.; Buenos Aires; 1940. Rantdistoria de la instruccion primaria publica en laeRublica
Argentina, 1810 — 191@uenos Aires; 1910. Salvadores; “La ensefianzagpidny universitaria hasta 1830".
En: Academia Nacional de la Historia — Levene (glial.); Historia de la Nacién Argentinggl Ateneo;
Buenos Aires; 1962; Vol. VII, Primera Seccion. Sawres; “La enseflanza primaria y universitariaaen |
época de Rosas”. En: Academia Nacional de la..d@pVol. VII, Segunda Seccion. Solari; Historia k&
educacién argentina; Paidds; Buenos Aires; 198Bditién de 1949). Puede verse al respecto eljtraba
historiografico de Narodowski, M.; “El lado oscude la luna. El temprano siglo XIX y la historiogeaf
educacional argentina”. En: Cucuzza (comidistoria de la educacion en debatdjfio y Davila; Buenos
Aires; 1996.

1 Chaneton, A.La instruccién primaria..Op. Cit. Pag. 54.



moleculares®?. Tal era el caso de la juventud, la cual estatiegiada por “nobles
células™.

La distancia entre estos planteos y los que atrassoos interesan es importante.
Pero el aporte de estos trabajos en nuestra igaegin es relevante. La tarea heuristica alli
desarrollada es notable. Y, en varios casos, l&Eséson destacables. Entre ellos caben
mencionar los textos de Iglesias, Probst, Salvatfore

Al relevar los problemas tratados en este conjdettextos, las fuentes utilizadas y
las perspectivas tomadas, sus lecturas nos hanagenan interrogante: ¢a qué se debib ese
entusiasmo por conocer la historia de la educacMarddowski lo explica a partir del
concurso realizado en 1934 en conmemoracion delieitenario de la ley 1450 Como
resultado de este certamen, las obras ganadores fegitadas por el Consejo Nacional de
Educacion.

En la segunda mitad del siglo XX, disminuyen laticexd de investigaciones que
sobre el tema se efectlian. DebeneleytiBiroccd’ focalizaron sus trabajos en casos
puntuales (sobre las escuelas de Carmen de PasagdeeMorén). Bartid se centré en el
andlisis de lo instituido. Newlahitiabordé la educacién en la ciudad de Buenos Aires.
Narodowski® desarrollé problemas historiograficos y vinculadosn el sistema

lancasteriand.

12 Buren de Sanguinetti;a instruccion primaria..Op. Cit. Pag. 12.

13 Ibidem. Pag. 600.

14 |glesias;La escuela..Op. Cit. ProbstLa instruccién.. Op. Cit. Salvadores; “La ensefianza primaria y
universitaria hasta 1830... Op. Cit.

15 Narodowski; “El lado oscuro... Op. Cit. Pp. 2682Fsta explicaciéon no da respuesta a algunoseras:
hay textos que preceden la realizacion del congubsy otros que, pos su extensioén y profundidad, n
parecen haber sido realizados ad hoc.

16 Debenedetti; “Carmen de Patagones y la ensefisimzaria; 1821 — 1881”. Er2° Congreso de la Historia
de los Pueblos de la Provincia de Buenos AitesPlata; 1974. Vol. 1.

" Birocco; “La escuela en el partido de Morén etareolonia y las Guerras Civiles (1790 — 1828)™: En
Revista de historia bonaerendastituto Histdrico de Morén; Afio V — N° 19; 1999.

18 Barba, F., “Los primeros reglamentos de educagitmaria de Buenos Aires (1816-1818)". Byarto
congreso de Historia de los Pueblos de la Provimt@aBuenos Aires;993.

9 Newland;Buenos Aires no es pampa: la educacién element&fim 1820 — 1860Grupo editor de
Latinoamérica; Buenos Aires; 1992. Newland; “Laealiion elemental en Hispanoamérica en el siglo XVII
permanencia y cambio en un entorno colonial”. Eartiiez Boom y Narodowski (compBscuela, historia
y poder. Miradas desde América Latindgvedades Educativas; Buenos Aires; 1997. En ntegto similar
al del trabajo de Newland deberiamos agregar BM.d&zuchman, aunque problemas particulares nos han
impedido su analisis con el detenimiento neces&ZachmannQrder, Family and Community in Buenos
Aires; Standford University Press; Standford; 1988.

20 Narodowski; “La expansion del sistema lancasteri&h caso de Buenos Aires”. EAnuario IEHS N° 9;
UNCPBA — Tandil; 1994. Narodowski; “El lado oscur@p. Cit. Narodowski; “Buscando desesperadamente



Todos estos trabajos, tanto aquellos vinculadoslza@ampafna bonaerense, como
estos referidos a la historia de la educacionfaztoran el marco historiografico desde el
cual partimos. Sus lecturas nos han orientado,casveespaldando, en otras marcando

diferencias, en la exploracion de las fuentes qué @omienza.

la Pedagogia”. En: Frigerio, Poggi y Korinfeld (qusy); Construyendo un saber sobre el interior de la
escuela;Novedades Educativas; Buenos Aires; 1999.

2L E| sistema lancasteriano a tenido un renovadodsten las XI Jornadas de Historia de la Educacion
celebradas en Quilmes en septiembre de 1999. &sdldesarrollé un Panel Temético denominado “A
escola elemental no Século XIX. O método monitdrialituo”. En el mismo, coordinado por C. Bastos, M
Helena y L. Mendes se presentaron: Narodowski yeFpfEl mejor de los métodos posibles: la introddiec
del Método Lancasteriano en Iberoameérica en el ta@ngpsiglo XIX”. Farias Luciano y Rosa; “O ensino
Mutuo em Minas Gerais (1823 — 1842)". Hilsdorf; 6Ressores de ensino mituo na Provincia de Sao'Paulo
Villela “O ensino mutuo na origem da primeira escobrmal do Brasil”. Cardoso “Abrindo um novo
caminho. O ensino mituo na escola publica do Ridedeiro. 1823 — 1840”. Camara Bastos “O ensino
mutuo no Brasil: (1808 — 1827)".
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LAS POLITICAS EDUCATIVAS

Las relaciones entre lo politico —a niveles magrde- educacion son complejas. La
correspondencia directa entre ambas esferas hapsidsta en cuestion por distintos
autore&®. En particular, M. Narodowski ha planteado laaidke superar una reiterada
falacia de covariancia segun la cual, la escolarizacion seria un fenématado y
determinado por procesos politicos a niveles nfacNuestro anélisis se iniciar4 con un
ejercicio que caera en los planteos de estasasjtiinculando lo macropolitico con lo
educativo. Ello se fundamenta en que no finalizdiida labor. Nos permitir4 considerar el
lugar de la falacia descripta por Narodowski. Ademtendremos la posibilidad de
reconocer el modo en que las politicas reperc@inata cotidianidad administrativa. Pero
sobre todo, conoceremos el contexto que enmarqirdeesos educativos de la campafa.

De este modo, se aludira a continuacion a lasigadieducativas llevadas adelante
en los diferentes periodos. Se resaltardn en phantic los posibles quiebres o
discontinuidades en los temas abordados. Cabeasedides de continuar, que distintos
elementos seran mencionados sin profundizar ensexsebre ellos (en particular los
vinculados con las continuidades), pues la orgarinadel texto nos lo permitira realizar

en el siguiente apartado.
El Virreinato

Durante el periodo virreinal, se encontraban fumamolo unos pocos establecimientos en la

campafa. Ellos, por lo general, lo hacian en fanteamitente. El érgano de control, que

22 Criticas a la correspondencia y determinacion dliata de la politica sobre la educacién puede \@rse
Martinez Boom y NarodowskEscuela, historia y poder. Miradas desde Américtinaa Novedades
Educativas; Buenos Aires; 1997. Weinbédvimdelos educativos en la historia de América Latikapelusz;
Buenos Aires; 1984. NewlanBuenos Aires no esQp. Cit. Newland; “La educacion elemental... Og. Ci
Cucuzza; “De continuidades y rupturas: el problelméas periodizaciones”. EAnuario de Historia de la
Educaciéon — Sociedad Argentina de Historia de ladzation N° 1Universidad Nacional de San Juan; 1998.
% Sobre |galacia de covarianciguede verse Narodowski; “La utilizacién de perzadiones macropoliticas
en historia de la educacién. Algunos problemas’.NEartinez Boom y NarodowskiEscuela, historia..Op.

Cit. Pp. 149-156.
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procuraba superar la desarticulacion que a ellesctsrizaba, eran los cabildos. Es en sus
actas en las que encontramos testimonios de estomsps’.

Los establecimientos durante este periodo estab@mados en los siguientes
puntos: Villa del Lujan, San Isidro, Rincon de Jaedro y San Fernando de la Buena
Vistal®.

Los problemas ocasionados por la concurrencia,,cdedos nifios a la escuela,
comienzan a percibirse como eje de algunos de twdlictos desatados en estos
establecimientos. Hacia 1772, en Lujan, cada unmsl@ifios que aprendia a leer debia
pagar 4 rs. [reales] por mes, para escribir 3as.niflos pobres continuaban asistiendo “de
balde”. El sueldo del maestro era completado pope&fops entregados por el Cabildo. El
resultado, segun los cabildantes debido a los ees\@obrados, era que la escuela se
encontraba desierta de aprendices. Ante esta iSitliael virrey resolvid abonarle al
maestro 75 pesos mensuales provenientes del fantis demporalidades, sumando a ello
los 25 pesos que continuaria pagando el cabildesBemodo los aranceles a los alumnos
eran anuladds.

De todos modos, antes de conseguir este sostépapter del virrey, “el maestro
tuvo que sostener alguna lucha con los vecinos guagde enviaran los nifios, cosa que al
fin logrd, pero también consta que el pobre madarwictima de un atropello por parte de
un vecino, quedando con la maquina humana estrajféad

En 1730, se abrié una escuela en San Isidro: “gragb de la Costa ay muchos
nifios de Carezer de la educacion de la DoctringaXaty de saver leer y escribir, y que el
licenciado don Fernando Ruiz ofrece en San Isidrode balde una casa competente para
escuela; que Francisco Silva persona apta ofreskfiar los nifios sin mas estipendio que

la pitanza que es costumbre y lo demas que elt@soenciona, visto y conferido de un

%4 Fuentes que presentan ciertas limitaciones en a@mién a las que hemos manejado para los restantes
periodos.

% En los diversos casos en que intentemos preasiidades de establecimientos funcionando deberan s
tomadas como hipoétesis a confirmar. Ello no soldetze a lo poco sisteméticos y confiables quetasids
registros encontrados; también se debe considenacko de que si en una fecha un establecimiento s
encontraba desarrollando actividades, lejos ekt&lelindicar que, al poco tiempo, lo continuabeidrado.
Como se vera en el trabajo, la inconstancia yagilfdad caracterizaba a estas instituciones.

% |glesias;La escuela publica.Op. Cit. Pag. 52.

2" GarreténLa instruccién primaria durante.Op. Cit. P4g. 139.
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acuerdo nombraron al referido F. Silva que no h#ledar mas de 3 rs. por cada nifio y a
los que fueran muy pobres les ensafiara de Balde”

Los propositos del fomento de la educacion, asgimague suele remitirse a
expresiones de deseo, se vinculaban con la —tarahigglada— organizacion de instancias
burocraticas y multiplicacién de lo religioso. “Satfinitos los que viven en la campafa
gue ignoran (...) como no saber leer ni escribir p@ haber en las parroquias escuelas
publicas, donde le ensefien todas estas cosas d¢aniadgs para vivir cristianamente,
siguiéndose de aqui el no encontrarse sujetos gptapaces de cumplir los empleos de
jueces, que reine la ignorancia y que, por estaacaa aumente el desorden de los vicios
[ante lo que se resolvid] encargar a los curasopésr de cada partido estableciesen en sus
respectivas parroquias, donde concurran los hgosug feligreses escuelas publicas donde
se les ensefien a leer, escribir y los principaidsmentos de Nuestra Santa Religidhla
educacion era vista como vehiculo que posibiliter@ificar rasgos perjudiciales para la
sociedad “No solo para hacer progresos en la @enairte, sino [también] para mejorar
costumbres®.

La relativa desvinculacion del érgano de contral s establecimientos es lo que
caracterizamos como desarticulacion. Ello le otoagan lugar a curas y vecinos que, de
estar la educacion en manos del estado, no tendrdgncuras y parrocos tenian en este
periodo un lugar importante. Mas adelante, ya lewes, se desplazaran a la esfera del
control. Este lugar importante de los curas y @geviecinos se observa en el sostén de los
maestros y del establecimiento. Para aquellos sdomoaban distintos tipos de
contribuciones; los establecimientos eran donaddsedidos para ser utilizados como

escuelas”.

28 Acuerdos del Extinguido Cabildo de Buenos Air88;de marzo de 1730; Tomo 24; (en adelante
A.E.C.B.A)). P4g. 203. También citado por Garretéjnstruccion primaria..Op. Cit.

29 A.E.C.B.A.; 14 de noviembre de 1788; Tomo 35; %8 y 674. También citado por Garretéa;
instruccién primaria..Op. Cit.

%0 Jiménez y Navia, R.; “Variedades. Instruccién muiim en Buenos Aires en 1797”. En: Navarro Viola y
Quesadal_a Revista de Buenos Aires. Tomo XWprenta de Mayo; Buenos Aires; 1868. Pag. 355.
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¢ Guerra o educacion?

Con la revolucion, uno de los cambios mas rapides sg produjo fue el que
modifico el nombre con el que se designaban |ebkstimientos. Las “escuelas del Rey”
pasaron a denominarse, “Escuelas de la Patriad. iéfiejaria una variacion en el ideal de
hombre a formar de estas instituciones; se pretendespirar a la formacion de un
“ciudadano”, en vez de un “buen subdito/cristidnoEstas expresiones, si bien sélo es
posible vincularlas con el nivel discursivo, no pdio son poco important&s En el largo
plazo, junto con la instauracion de las ceremocivsas, implicaran un nuevo orden en el
terreno de las representaciones. Pero en las @smestancias no modificaron nada
importante en lo que a la educacion se reftere

Desde el punto de vista de la distribucion derémsirsos, la educacién no tuvo un
lugar importante. Las nuevas autoridades expressimdeseos de “ilustrar a la republica”,
pero otras prioridades aplazaban esa necesidaal.sktledid, por ejemplo, cuando Da.
Josefa Carballo le formulé una propuesta al CaldeddBuenos Aires a fin de establecer
una escuela de mujeres. ElI Cabildo acepté la petpugasandole el informe al
administrador de los fondos de las Temporalidagi@en “entona una loa a la educacion y
un himno a la libertad politica, pero concluye @pitio que la renta de la casa se necesita
para gastos de guer?é”

En la instalacion de unos pocos establecimientomaterializd la aspiracion de
educar a la poblacién. Ellos estuvieron ubicados Sam Fernando, Las Conchas,
Chascomus, Lujan, Ensenada de Barragan, Moronseia y San José de Flores. Pero las

limitaciones economicas transfirieron los gastos @omunidad. Estas restricciones no

31 Asi lo explican, por ejemplo, el cuarto capitubRerazza, Kuc y Jouljstoria de la educacion y politica
educacional Argentinadumanitas; Buenos Aires; 1981. De un modo simiam@sgumenta en otros textos,
por ejemplo, Salvadores; “La ensefianza primariaiyeusitaria hasta 1830... Op. Cit., quien exptjoa con
el movimiento revolucionario trasciende un nuevoagpto de instruccion publica.

32 Acerca del andlisis del discurso, en particular @acion a los discursos politicos, el desarrdéa\.
Goldman es clarificador. Brindando lecturas “difées” a las tradicionalmente realizadas por los
historiadores. Aunque nuestro andlisis, al mencsstmetapa, lejos se encuentran de acercarse a la
metodologia alli propuesta. Goldmai;discurso como objeto de la historia — El disaupslitico de
Mariano Moreno;Hachette; Buenos Aires; 1989.

% Por ejemplo, como sefialan Saab y Cucuzza; “Dondinaspafiola y periodo independiente en el Riade |
Plata; dos época unidas por un texto escolar:&brC". En:Clio & Asociados. La historia ensefiadaentro
de Publicaciones, UNL; Santa Fe; 1996. Los textogleados con anterioridad a la revolucion, contiona
siendo utilizados hasta bien entrado el siglo XIX.

14



debieron existir en razén de que la educacién banton fondos provenientes de las
Temporalidades y de donaciones,

La creciente militarizacion producida en la prirdécada revolucionaria, desbarato
los anhelos de quienes consideraban a la educesio vehiculo que posibilitaria llevar
las luces al pueblo. “Los jovenes (...) atraidos @obrillo de las armas, que habian
producido, quisieron ser militares antes de prepara ser hombres”, expresaba la Gaceta
de Buenos Aires ya en 1820Y no solo en el sentido de que hombres en edenlags
acudian a integrar las milicias, también nifios aechmban a ellas junto a toda su farfflia

El otro punto que sobresale en estos afios fuel&ceca®n de los reglamentos para
las escuelas de campafi€€En ellos se enunciaba la unificacién de formaségodos que,
en lo inmediato, no se concretd. A esta reglaméntase llego, entre otras cosas, por la
opinién misma de los preceptores. En 1810 se corxifama comision compuesta por dos
regidores que visitaron y formularon los problerdaslas instituciones educativas de la
ciudad. Algunos de los inconvenientes eran explisgebr los maestros: “han manifestado
la conveniencia de uniformar la educaciéon, y orgamiun método sistematico, que

generalmente se adapte y siga en todas las escfelas

El impulso rivadaviano

Hacia 1818, las escuelas se encontraban bajgidaon de los reglamentos poco
tiempo atras redactados y de los cabildos de Bugmes y de la Villa del Lujan. Antes de
la supresion de los Cabildos, se designo una dapbrjjue centralizaba las funciones de
inspeccion. Luego de 1820, se designo al jefe dieipacomo Inspector General de las

escuelas. El cual al poco tiempo paso a dependi®epartamento de Primeras Letras de la

34 |glesias;La escuela publica.Op. Cit. Pag. 76.

% Junta de Historia y Numismatica AmericaGaceta de Buenos Aires, Tomiia. Sud—Americana de
Billetes de Banco; Buenos Aires; 1910.

% AH.P.B.A., D.G.E. Legajo 35, Carpeta 2821.

3" Barba, F.; “Los primeros reglamentos de educagitmaria... Op. Cit.

% «Tratado de las Obligaciones del Hombre”. En: Gsiém Nacional Ejecutiva del 150° aniversario de la
revolucién de Mayo — Mallié (compJla revolucion de mayo a través de los impresosdgbca, Primera
serie, Tomo 1V, 1809 — 181Rgecopilacién fascimilar; Buenos Aires; 1966.
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Universidad de Buenos Airés Esta reestructuracion fue acompafiada por la ooaftion
de la Sociedad de Beneficencia en 1823. Estaungiit se dedico a la asistencia de niias,
por medio de, entre otras cosas, la radicaciorsdeetas.

Desde alli, la multiplicacion de establecimientagiese sido, poco afios antes,
insospechada. Encontramos, por medio de distintastdé’, datos de escuelas para
varones —no dependientes de la Sociedad de Bemafeeen Lobos, Las Conchas, Rojas,
Quilmes, San Vicente, Ensenada, Moron, Magdaleaa,P2dro, San Fernando, Baradero,
Capilla del Pilar, Exaltacion de la Cruz (Capillel &efior), San Nicolas de los Arroyos,
Pergamino, San Isidro, San José de Flores, Villdgién, Guardia del Lujan, Capilla del
Monte, Ranchos, Merlo, Santos Lugares, Salto, AegcFlores, Navarro, Chascomus,
Areco, Las Cafiuelas y Carmen de Patagones. Satatgeuna escuelas, a las cuales habria
gue afiadir aquellas dependientes de la Socied&gmeficencia —que son bastante menos
segun nuestros datos—, pero que implicaron quelgmas poblados coexistieron dos
instituciones publicas dedicadas a la ensefianza.

El desarrollo de las escuelas reconociéo un impaise duplico la cantidad de
preceptores con relacién a la de curas en la caafipdiinto a ello también se aprecia una
radical separacion entre ambos cargos. Si durdnperéodo precedente un cura podia
actuar como preceptor, ahora encontramos que rongumace.

Este proceso fue acompafiado por el resistidototda implantar el sistema de
Lancaster. Sus alcances en la campafia, han sidadledifde aprehender en esta
reconstrucciéff.

Algunas de las caracteristicas de este método siefianza pueden percibirse a
través de un pedido de utiles efectuado desde g-ld&ta él, a diferencia de lo que

normalmente ocurria, ademas de enumerar los a@essarios, se indico el destino que se

39 Esta situacion era descripta por Levene del sigeimodo: “Después de los sucesos disolventesidel a
1820, la Universidad clavaba su mirada en la e&teriaculta campafia, todavia colonial que envalvia
Buenos Aires, y en cuyo seno se agitaban sombresazantes”. Levene (dir. Gralhistoria de la provincia
de Buenos Aires y formacion de sus pueblos. Vohller de Impresiones Oficiales; La Plata; 1928).R283.
“0'|os datos que hemos construido sobre la basesdilumentos de la Direccién General de Escuelss, |
hemos podido corroborar luego con el hallazgo distado de las escuelas de campafia que funcioreban
1826. BlondelAlmanaque Politico de comercio para 18%§. 60 a 71.

“1 En comparacion a los datos que Blondel menciorel Almanaque Politico de comercio de 1826.

2 para ello nos han sido de utilidad los distintabajos que, recientemente, se han presentando en
vinculacién con este tema. Tal es el caso de &mjos presentados en el Panel Temético N° 3 dd las
Jornadas de Historia de la Educacion, Quilmes 1980también Narodowski; “La expansién del... Ofi. C
Weinberg; “Las ideas lancasterianas en S. BolivérRodriguez”. EnAnuario de Historia de la.Op. Cit.
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le daria a cada uno de ellos: “Una docena de mstpre han de servir p-a los instructores
de los Semicirculos de lecturas. Una coleccionedtuta que comprenda las ocho clases;
quiere decir g-e entre los g-e escriben en pizé@aa,de formarse ocho clases y g-e cada
una de éstas, tiene un cierto n° de lecciones saprejue precisamente han de saber leer
todos por su orden establecido de menor a maytas Bismas ocho clases, tienen otro n°,
0 coleccion de impresos cada clase, que sirbenlgp-dictation de escritura en las
pizarras*®. En la clase superior se encontraban los quebéseren papel, y que, a su vez,
se dividian en tres clases: “La 12 forma el abetedainisc-o y mayusculo por los
Tableros dichos n° 1°, y ademas tiene dos tablites estas mismas letras impresas, g-e
sirben para la dictacion. La 22 escribe palabrasapmprehension con renglon p-a cuyo
efecto tiene cierto n°® de impresos que sirven perdictation. La 32 escribe fraces 0
periodos en mediano y menor, despues de una lihesgyg sin ella, y tiene igulam-te esta
clase, los impresos correspond-tes que han debesaridictado. Sin dejar de omitir el
ramo de aritmetica que tambien tiene su devidorpdgeensefianz&"

El sistema de enseflanza mutua fue desarrolladmedrés y estaba intimamente
vinculado a la comunidad protestante. Ello sumadma ola de acciones del gobierno
rivadaviano a fin de secularizar parte de la asiséepUblica, gener6 la protesta del cféro
Su funcionamiento se caracterizé por la posibilidad brindaba de ahorrar recursos. Esto
se daba por que un maestro, sin la asistencia>dkaees rentados, podia multiplicar sus
resultados. En primer lugar jerarquizaba a sus mbgimluego ensefiaba a la pequefa
porcion de ellos que estaba mas adelantada. Estosnsargaban de multiplicar lo
aprendido al resto de la clase. “Cada alumno atdelarensefiara a su pupilo, con lo que el
mismo tutor aprendera mejor lo que ya sabe (.s¢f@ara con gusto lo que el maestro haria
con fastidio; y aun me atrevo a decir con mas triporque estando mas cerca de la
dificultad conoce mejor los medios de vencéflaGenerando de este modo, potenciales

preceptores en los nifios que asistian al maestro.

“3AH.P.B.A., D.G.E. Legajo 5, Carpeta 442. En dateollo que continGia en la siguiente seccién no se
prestard demasiada atencién al sistema Lancasietias fuentes que hemos trabajado no hacen dataasia
alusiones a los métodos empleados en la ensefianza.

* Ibidem.

5 Sobre el tema ver Gonzéalez Bernaldo; “Vida privedénculos comunitarios: formas de sociabilidad
popular en Buenos Aires, primera mitad del sigl&’XEn: Devoto y MaderoHistoria de la vida..Op. Cit.
P&g. 161.

“8 |glesias;La escuela publica.Op. Cit. P4g. 148.
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Es necesario sefialar que el sistema lancaster@eatado por el gobierno
rivadaviano, una vez puesto en marcha no continegd por varios afios. Se encuentran
rastros de €l entrada la década del treinta. Eralaven 1833, se sefalaba que “el
methodo de Lancaster, g-e el Sor. preceptor haupdo establecer, lo hace con mucha
dificultad, y debidam-te es impracticable” Pero el sistema fracasé con anterioridad a
1833. Las razones de ello pueden asociarse camtdusion del clima politico que generd
las condiciones que hicieron posible su desarrétdre las oposiciones y los problemas
gue se generaron cabe consignar los de San Nideléss Arroyos: “A mi arribo a esta
encontré a todos mis alumnos en a escuela delegp4or Vicente Rodrigu-z este fue mi
antecesor & quien por ebrio i vicioso se le deatityprivé de tener & su cargo la instrucion
publica en la Republica este sujeto circuld la emre los padres de mis alumnos
desairando el nuevo metodo de Masones heregesgjfeflos iban & atrasar en lugar de
adelantar*®. Otros problemas se vinculaban con la ineficagéh sistema, segin lo
expresado por los propios preceptores, tal essel @a Baradero y en San José de Ffares

En estos afios se aprecia una voluntad politica egmenzé a ser acompafiada por
la entrega de fondos—, de mejorar y difundir lacBagza de primeras letras. Fueron las
acciones de Martin Rodriguez y, sobre todo, de ddwia con que esta politica se
fortalecio. Los establecimientos eran abastecidosprovisiones periddicas de Utiles y de
sueldos para los maestros. Pero la “feliz expeia&nitnalizé pronto. Luego de ella, habra
gue esperar unos treinta afios para que la voluptditica se corresponda con las

posibilidades presupuestarias.
El periodo rosista

Hacia 1827, luego del alejamiento de Rivadaviaeetor de la Universidad resolvi
desvincular a su institucion del Departamento denéhas Letras. Fundamento esta
decision en cuatro motivos: |, La insubordinaci@n parte de los maestros a reconocer las
ordenes de la Universidad; Il, la inconstancia geedos, que en momentos de penurias

econdmicas toman cualquier cargo, y en cuanto puiledgbandona; Ill, el mal desempefio

“"AH.P.B.A., D.G.E. Legajo 13, Carpeta 946.
“8 A.H.P.B.A., D.G.E. Legajo 5, Carpeta 478.
‘9 AH.P.B.A., D.G.E. Legajo 5, Carpeta 442.
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gue en sus ejercicios es notorio; 1V, y la faltaadestencia de nifilos pobres por indolencia
de la poblacién, especialmente en la campafia

Se continud entonces con la designacion de unaidadoexclusiva para el area. A
principios de 1828, Saturnino Segurola volvié adguea cargo del ramo educacion. Inicio
su gestidon solicitando autoridad para frenar laibosdinacion e inconstancia a las que
aludia el Rector de la Universidad. Esta solicitadrecibio respuesta, lo cual se explica
parcialmente en la inestabilidad politica y ende ge ha llamado “pesimismo educativo”.

El modo en que incidid la inestabilidad politica laneducacion se refleja, por
ejemplo, en Arrecifes en noviembre de 1829: “Lasilasiones politicas, que acaban de
pasar, el estado de alarma continua en que haoestéel Pueblo es el motivo fuerte, que ha
expuesto este al Sor. Fuentes por el cese en gaabh, esto y la indigencia despues de
un periodo tan largo de interrupcion con la Capitgdulsaron hoy a certificar p.a el recibo
de sus asignaciones”

Iglesias sefala que no hay que vincular las acsidaeSegurola con la erradicacion
del sistema de ensefianza mutua en la campafianfi@gsibilidad de mantener las escuelas
de enseflanza mutua en la camparia se refiere altddies de orden material, a la falta de
locales adecuados y de recursos parar dotarlas.sisdema, con su orden metddico, la
clasificacion de los alumnos en grupos homogénamsps clases simultaneas y el manejo
de modernos equipos didacticos, era fundamentadmant solucion econdmica del
problema, siempre que fuese posible reunir bajomisana direccion en gran namero de
alumnos, en locales adecuados. Tal principio ec@wno podia aplicarse a las incipientes
escuelas de la campaffa”

El gobierno de Rosas controld a la poblacion cstirdos mecanismos: “El partido
federal, siempre atento a medir la extension denfluencia y popularidad entre la
poblacion, y a identificar —para hostigar y castiga los opositores al régimen, entendia a
la politica como un conjunto compuesto de acciovesgs, rituales y apariencias que, en la
situacion especial de las guerras civiles, deb@ag orientarse en un determinado

*0 Citado por Salvadores; “La ensefianza primariaunlaersidad en la época de Rosas... Op. Cit. Z5).
*L A H.P.B.A, D.G.E. Legajo 7, Carpeta 651.
%2 |glesias;La escuela publica.Op. Cit. P4g. 214.
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sentido®. Los medios de control de la comunidad escolaviseulaban con la divisa
punzd, primero solo exigida a los maestros y despgaébién a los alumnos, y las
comisiones examinadoras. Esto se aprecia, por &esplas disposiciones remitidas a los
jueces de paz de la campafa. En 1844, se expresaktias que “no se podra abrir
colegios, ni escuelas, ni ser Directores, Precepidvlaestros 6 Ayudantes de ensefianza
publica, sea a cargo del Estado 6 de los partesidos individuos que no obtuviesen
permanente permiso del Gobierno, carta de Ciudasiasun extranjeros, y acreditara El su
virtud, moralidad, profesion de fé C.A.R., y adbesiirme & la Causa Nacional de la
Confederacion Argentina, capacidad e instrucioricBuftes®. También en relacién a los
contenidos educativos Rosas ejercié controlesulimde 1846 un decreto establecio lineas
sobre los contenidos y los textos utilizados erel=uelas, “especialmente respecto a las
expresiones politicas, religiosas y geogréafitas”

Hacia 1831 encontramos informes de comisiones iee@oras y de las juntas
acerca del desempefio de los mae¥trdéumerosos fueron los informes en los que se
remitian los detalles de la conducta del magsthocluso se dio el caso de que se present6
un buen informe acerca de un preceptor, el cualpdes modos, fue removitfo Uno de
ellos se diferencio del resto, se remitio un padgativo del proceder del preceptor: “no
debiendo mirar con indiferencia el estado en gqueaya la de este destino, acausa del g-e
es Preceptor de ella D.n F. Reglero, se obs&tv@h embargo, en este caso, el preceptor
continud en su ejercicio.

La idea de un “pesimismo educativo” fue desarrallgwbr Carlos Newland al
caracterizar, entre otros, a Rosas y sus postalas & educacion. El fundamento de este
perfil lo da el mismo Rosas en algunas de las £asaritas desde su exilio. Expresa en
Mayo de 1872:

“En cuanto a las clases pobres, la educacion caopa) me parece perjudicial, y
tiranica.

%3 Salvatore; “Expresiones federales: formas poktibal federalismo rosista”. En: Goldman y Salvatore
Caudillismos rioplatenses. Nuevas miradas a uroiepblema;Eudeba; Buenos Aires; 1998. Pag. 193.
% Archivo General de la Nacién; X-21-2-4. Juzgaddde, Las Flores y Loberia, 1836-1852.

> Newland;Buenos Aires no esQp. Cit. Pag. 42.

% A.H.P.B.A., D.G.E. Legajo 10, Carpeta 821 y 822.

*" AH.P.B.A., D.G.E. Legajo 15y 16, Carpetas 11589, 1161, 1180, 1196 y 1198.

% A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 10, Carpeta 827.

¥ AH.P.B.A., D.G.E. Legajo 16, Carpeta 1167.

20



Se les quita el tiempo de aprender a buscar ergostde ayudar la miseria de sus
Padres: su fisico no se robustece para el trabdjiomenta en éllos la idea de goces, que
no han de satisfacer; y se les prepara para laneegay el crimen. Hablando de los nifios
mimados de Roma, decia un poeta— "No son estagu$an de salvar la Patria, sino los
que aprendieron & labrar la tierf”

La forma en que se desarrollaban las actividadedgn observarse en los informes,
tal vez un tanto idealizadores de la situacionyaeles por el juez de paz de Mordn en
1836: “La misa parroquial es concurrida por alcaldenientes y demdas personas que
deben dar ejemplo de piedad. El preceptor conduos aifios de la escuela, los que la
oyen con devocion y recitan antes de empezarleqeside la Doctrina. A la oracién se
cantan las buenas noches. Se reza el Santo Rgsariermina con un Padre nuestro por el
alma del Excelentisimo Sefior Don Manuel Dorréfo”

Las limitaciones presupuestarias hacia principies la década del treinta, se
reflejaron en la disminucién de las actividadescativad?. No en su desaparicion. Hay
menciones de establecimientos en lugares de laaf@an@ los que no se habia hecho
referencia anteriormente, y, en algunos casos, nposleasegurar que se trata de
establecimientos que estaban abriendo sus puestas serian los casos de Dolores y
Aj6.%. Pero también de otros que, debido a las comjiicas presupuestarias, no podrian
reabrir un establecimiento que estuvo afios atrésdnandd’.

La discontinuidad llego con el abrupto corte d88L&ntonces, el gasto estatal en
educacion no disminuyo, desaparecid. Newland explice a partir de alli se genera una
“privatizacion” del sector, desplazandose haciatatito la demanda como la oferta de la

mism&®. Aungue nosotros no hemos encontrado rastrodale el

0 Rosas, J.M.Cartas del exilio, 1853/187R. Alonso editor; Buenos Aires; 1974. Pp. 170-181Lnos
fragmentos de estas cartas las hemos encontrad@asipor NewlandBuenos Aires no esQp. Cit. Pag. 42.
®1 Birocco; “La escuela en el partido de Morén... Ojt. Pag. 51.

%2 Disminucién de actividades que no solo se vincolala cantidad de establecimientos funcionands. Lo
legajos de la Direccién General de Escuelas depesiedo, son exiguos. Pequefio nimero y escasditama
con relacién a los anteriores. Esto habria sidatadi® por un decreto en el que estas caractes stca
solicitadas. Caracteristicas ajenas al minuciostralque se desarrollara con la “modernizacionésia
actividad.

% A.H.P.B.A., D.G.E. Legajos 10 y 13, Carpetas &2, 833, 945, 979, 988 y 953.

¥ El caso es sobre Lobos en 1837. Birocco; “La dacreel... Op. Cit. Pag. 51.

% Expresa Newland: “La imposicién de aranceles sreszuelas pulblicas ordenados por Rosas fue wm fact
de fortalecimiento y desarrollo del sector privagibgue nos solo los establecimientos estatalesatefle
competir con los particulares, sino que se verifigdpaulatina privatizaciéon”. NewlanBuenos Aires no es...
Op. Cit. Pag. 115. La hipotesis esta muy bien foretgada para la ciudad de Buenos Aires a partvd®s
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El corte del presupuesto educativo en abril de3¥88 notificado por medio de una
circular a los distintos establecimientos. Aquirresponde destacar los casos de Quilmes,
San Antonio de Areco y de Exaltacién de la Gtuzos establecimientos de estos poblados
continuaron con sus actividades por medio del pagiosueldo del maestro y de la
manutencion del edificio por parte de la comuna.aligin modo, no se hizo mas que
retornar a una practica a la que ya se ha aludideferencia al periodo anterior a los afos
veinte. Y que se percibié en los afios precedentefoema menos sistematica y
compulsiva. Por ejemplo en Areco, en 1830, sez&aln “Padron que nomina los padres
de familia que voluntariamente se constituyen apatensual el sobre sueldo al Preceptor
de la Escueld’. Son 31 hombres que aportan un total de 38 pedoegle®. El caso de
Quilmes, citado por Birocco de la Gaceta Mercahtilce alusion a la suscripcion que se
realiz6 en el pueblo para sostener el establecinffenEstas contribuciones eran
consideradas como actas de adhesion a la causalfade la crisis econdmica ocasionada
por el bloqueo de 1838: “a pesar del estado testgue se hallan pero mirando la grande
necesidad que es un establecim-to semejante piarepublico, és que hacen este servicio
& una causa Patria, y p-a el bien de la juvedtud”

Es dificil distinguir el perfil que tomoé la eduddt en la siguiente década. Es
posible, como argumenta Newland, que haya tenidtuere giro hacia la privatizacion.
Sin embargo, hay elementos que permiten aprecgunat actividades. En 1839, en
Flores* se concluyé la obra de una escuela, dato curiosdopextrafio que resulta la
construccion de un edificio destinado como escugineralmente son casas alquiladas o
donadas. En Dolores, el Juez de Paz “vuelve aadajrhcias a Ud. por el empefio que toma

en el fomento de este Establfo'En el mismo afo, desde San Nicolas se reclanféo

periddicos y de escritos de la Escribania Mayo&dbierno del AHPBA. En relacién a la situacion de |
campafa hay pocos datos.

® A.H.P.B.A., D.G.E. Legajo 16, Carpeta 1221 y 12Biocco; “La escuela en el... Op. Cit. Pag. 51.

®” A.H.P.B.A., D.G.E. Legajo 8, Carpeta 699.

% |a poblacién de Areco, segln lo trabajado por Gayia en el censo de 1836, contaba con 1450 pesson
Garavaglia; “El juzgado de Areco... Op. Cit. Pa4R.2 a relevancia de la asociacion entre poblagion
alumnos es destacable. Procuraremos desarroltarldetenimiento en proximos pasos de la investigaci
% Birocco; “La escuela en el... Op. Cit. Pag. 51.

A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 16, Carpeta 1221.

"TAH.P.B.A., D.G.E. Legajo 17, Carpeta 1245.

2 AH.P.B.A., D.G.E. Legajo 16, Carpeta 1216.
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por el alquiler de una casa-esctigl® bien el caso de San Isidro en el que el precept
informaba que el sueldo ya no le alcanza para,\pair lo que renunci6.

Se aprecian, entonces, actividades; pero actigglgde en su conjunto muestran la
consolidacién, exceptuando los casos de FloresQodieres, de un retroceso por parte del
estado. Proceso que puede simbolizarse con aqoelioido en San lIsidro, o con lo
acontecido en Las Conchas en febrero de 1840.ehlluez de Paz inform6 que “el
preceptor se ha fugado desde ya hace un afno pgjtgiles g-e quedaron estan guardados
pues no hay quien quiera ocupar el cafjoEste retroceso se corresponde con las
limitaciones decretadas el diecinueve de Novientwel835. En ellas se impidié a las
juntas inspectoras a forzar a los padres a endas &ijos a la escuela. Ello se fundamento
en que estas familias pueden necesitar del adabioral de sus hijos para subsiStiEllo
hace directa alusion a aquel “pesimismo educativo”.

En cuanto al perfil edilicio, hay caracteristicage comenzaron a modificarse en la
década del treinta. Comienza a hacerse refereradigoanés de dos piezas (una de ellas, la
menor, dedicada a los alumnos en penitencia), Yresdodo, se aclara que el
establecimiento se halla ubicado en cercanias Hgelsia y frente a la plaZa Se observa
también, con el paso de las décadas, la necesidadngliar la capacidad de los
establecimientos: “haciéndoles presente que la dasde hoy se halla la escuela es mui
reducida para el nimero de cuarenta y ocho nifigs,sqn los que integran el expresado
establecimientd™. Esto pudo deberse a la expansién demogréficgaecen ser rasgos
ideoldgicos los que generaron esta creciente desmabd que se advierte es una
configuracion del espacio que se esta modificanglta cuadricula urbana, con el

establecimiento escolar en cercanias de una pldedayiglesia.

" AH.P.B.A., D.G.E. Legajo 17, Carpeta 1251.

" AH.P.B.A., D.G.E. Legajo 17, Carpetas 1254 y 1266

> AH.P.B.A., D.G.E. Legajo 17, Carpeta 1265.

8 El decreto es citado por Newlarigljenos Aires no esQp. Cit. Pag. 42.
"AH.P.B.A., D.G.E. Legajo 13, Carpeta 945.
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La educacion sistematica

En la década de 1850, encontramos un retorno artal&cion positiva entre una
politica estatal y un presupuesto acorde a ella éstablecimientos que reabrian sus
puertas eran numerosos. Algunos de caracter privpdsaban a manos del estado.
Maestras, ahora si en su mayoria mujeres, not#icab voluntad de ejercer esa actividad.
El registro del estado de Buenos Aires de 185&fala la existencia de cuarenta y dos
escuelas para varones y otras tantas para mujdeeta-Sociedad de Beneficencia. Las
escuelas para varones se hallaban ubicadas eacBsmal Norte, Barracas al Sud, la Boca
del Riachuelo, San José de Flores, Belgrano, $&m |sSan Fernando, las Conchas, Pilar,
Magdalena, Villa del Lujan, Villa de Mercedes, Quils, Areco, Arrecifes, Patagones, San
Nicolds de los Arroyos, Salto, San Pedro, Chascpra#ialtacion de la Cruz, Santos
Lugares, Bragado, Rojas, Monte, Ranchos, San Amtol® Giles, Navarro, Moron,
Cafiuelas, Pergamino, Baradero, Zarate, DoloresdilfaBahia Blanca, 25 de Mayo,
Ensenada, San Vicente, Chivilcoy, Matanza y Azohcurririan, en 1857, 1 790 alumnos,
mientras que el de nimero de alumnas serfa de®. 928

En los primeros aflos de la década siguiente, Igsstres son los siguientes

(caracterizados por ser mucho més detallado y riusos}":

— Cantidades de establecimientos —

1861 1864
Ciudad 18 25
Campaia 48 50

8 AH.P.B.A.,, D.G.E. Legajo 16, Carpeta 1197; A.BBR., D.G.E. Legajo 35, Carpeta 2785; A.H.P.B.A.,
D.G.E. Legajo 44, Carpeta 3681 y 3682.

9 Registro Estadistico del Estado de Buenos Aii@s71Tomo I; Imprenta de la Tribuna; Buenos Aires;
1858. Pp. 73-121-122-123-124. Los establecimiealfosonsignados son, textualmente, “escuelas de
campafa”; aunque el caracter de esta ubicacita seralgunos casos discutible (como las de Bargaleas
Boca del Riachuelo).

80 Registro estadistico del Estado de Buenos Ai@5s7.1Tomo II; Imprenta de la Tribuna; Buenos Aires;
1858. Pp. 121 a 124.

81 Registro estadistico de la Republica Arjentin&418Tomo |, 32 seccién; Bernheim; Buenos Aires:5186
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— Cantidades de alumnos —

1861 1864
Ciudad 2 200 2832
Campaia 2314 2827

Los informes de los establecimientos continuabatizé&ndose, pero modificando
su perfil: ahora se buscaba controlar el desempeie, realizaban en forma regular. Se
solicitaba confeccionar registros que sean ordengdmiformes, cosa que era atendida por
los docentes, quienes, incluso, demandaban losomegtira ellf?. Reclamando, por
ejemplo las “planillas mensuales”, a fin de renids “estados demostrativos” de cada uno
de los establecimientos.

Acompafiando y supervisando estos reacomodamientstramos a comisiones
examinadores que llevaban adelante recorridosgsadistintas escuelas de la campafa. En
estas inspecciones se premiaba a los alumnos dul amerecian. Junto a ello, se
inspeccionaba el normal desarrollo del sist&nan estos recorridos, nos llama la atencién
una mencion que sobresale en el universo de cagoBagnos encontrado. En San Nicolas,
en junio de 1856, se encontraba funcionando uneutta de Color”. De ella no podemos
decir demasiado, mas alla de que es felicitadaremaf muy moderada por su desempféfio

Las caracteristicas de aquellos premios “de im@ust moral” son dificiles de
precisar, en la mayor parte de los casos se otangalnodo de graduacion —paso al que no
se hace explicita referencia. Aunque en otros ¢am@® premios Sin una connotacion
particular: medallas, libros, obsequfos

Pasada la primera mitad de la década, Sarmieetaldésignado inspector de las
escuelas de campana. Y, desde alli, comenzé a Beledante sus politicas de educacion
popular, en las que la iniciativa estatal tuvo w@apgd protagonico. De este modo se

redefinio lo que se entendia por escuela publista #a no era la escuela comunitaria, era

82 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 35, Carpeta 2797 y 2812.

8 AH.P.B.A., D.G.E. Legajos 24 y 44, Carpetas 19388, 1940, 1947, 3636, 3623, 3625, 3626, 3648,
3651, 3655 y 3657.

8 AH.P.B.A., D.G.E. Legajo 24, Carpeta 1940.

8 AH.P.B.A.,, D.G.E. Legajo 44, Carpeta 3636.
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la escuela estatal. Y el maestro, los vecinos ycloas no controlaban la totalidad del

proceso escolar, sino lo relativo a los aspectesdgtermine el estatfo
Lo macropolitico y sus determinaciones

Los procesos descriptos nos brindan un par deeelies desde los cuales partira
nuestro analisis: por un lado, la cantidad de &stabientos ubicados a lo largo del
periodo en la campafa. Por el otro, la vinculadérsus administraciones con las politicas
estatales. Estos procesos nos han llevado a adwentapel importante de los sujetos que
participaban de estas relaciones en la campania.

Hemos apreciado cambios simultaneos entre lo &dacy lo politico: los
problemas presupuestarios del periodo revolucionatisistema de enseflanza mutua y las
politicas rivadavianas, la idea de un “pesimismacativo” que se corresponde con el
gobierno rosista. Estos cambios correlativos nossiicientes para dejar de lado la falacia
de covariancif{ descripta al principio de este apartado. En rairo visto podemos
sefalar que son numerosos los elementos del dethittativo que no se modifican al ritmo
de lo politico: el papel protagonico de la comudidgue perdio lugar en favor del estado
durante la “feliz experiencia” rivadaviana), la stante fragilidad de los establecimientos,
la continuidad institucion®l que marcan los reglamentos de 1817 (continuidad co
relacion a loas practicas precedentes y a las gquirsaron hasta finalizar el periodo

rosista).

8 Este planteo parte de una hipétesis de NarodoviBkscando desesperadamente a la Pedagogia”. En:
Frigerio, Poggi y Kaorinfeld (compsionstruyendo un saber sobre el interior de la elsguUdovedades
Educativas; Buenos Aires; 1999. Alli se expresaésie paso se caracterizé por que a continuadion, e
maestro ya no controlard la totalidad del procasolar, sino sélo relativo a la ensefianza. Coresides
nosotros, como se desarrollara mas adelante, iugesiga una importante cantidad de decisionepagsn
por manos de los maestros junto a otros sectorkissadenunidad.

87 Segun ella, la falacia se encuentra en predetarraariaciones en los niveles educativos por
modificaciones en las estructuras politicas a mivatro. Martinez Boom y NarodowsKscuela, historia...
Op. Cit. NewlandBuenos Aires no esQp. Cit. Newland; “La educacion elemental... Oj. @Weinberg;
Modelos educativos.Op. Cit.

8 Hemos advertido una lectura similar, en aspectis generales —pero con relacién al mismo periogto—,
el texto de Pagani, Souto y Wasserman; “El ascéas®osas al poder y el surgimiento de la Confedarac
(1827 — 1835)". En: Goldman (dirueva historia argentina. Tomo lIBudamericana; Buenos Aires; 1998.
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Se ha podido apreciar también lo que a la ubicad®ros establecimientos se
refiere (al respecto VER MAPAS1, 2, 3y 4). La vinculacién de estos con la fevates
directa. Pero en un sentido particular, pues sidaddos avances en los margenes
fronterizos realizados por otros sectores son m@er@dos. Tan solo en los primeros afios
del siglo XIX los establecimientos se encontraré@anla zona cercana a la linea de
fronterd®, para luego desplazarse a ritmos diferentes. Emess necesario advertir, que
encontramos una frontera escolar diferente a tadra civil —por llamarla de algtn modo.
La frontera escolar estaria marcada por gradosodetslidad que no tienen por que
presentarse en aquella frontera civil —de blandesgimdigenas, mercachifles—, pero que
son imprescindibles para el desarrollo de la atdidique aqui nos interesa. Estos grados de
sociabilidad se reflejan en distintos elemetta&l menos uno de ellos se desarrollara a
continuaciéon con detenimiento: los intereses enlrode estos pobladores.

Este contexto, junto a aquello referido a lo hisgnafico desarrollado
anteriormente, se tomara como punto de partidanfraste en el analisis que continda. Alli
se aludird a los elementos que no presentan dedaasiariaciones entre el periodo

virreinal y mediados del siglo XIX, en el terrer®ld educacion de primeras letras.

8 El mapa de la Provincia de Buenos Aires que sioreo base ha sido tomado del texto de Garavaglia;
Pastores y labradoresQp. Cit. P4g. 53. En su referencia se expresa ‘tSebdhapa de Londres de 1824",
los datos que hemos afiadido han sido extraidasdadntes de la Direccién General de Escueladasde
Actas del Extinguido Cabildo de Buenos Aires.

% Acerca del desarrollo de la sociedad de fronteral @eriodo ver Barbd&rontera ganadera y guerra con el
indio; UNLP; La Plata; 1997.

1 Maurice Agulhan hace referencia a la sociabilittanno la aptitud de vivir en grupos y consolidas lo
grupos mediante la constitucion de asociacionaswatias”. Estos procesos tendrian caracteres fesmnea
informales; y, en todos los casos, se podrian laneula sociabilidad y la asociacién con la concia
politica. Agulhan, M.; “Clase obrera y sociabilidaates de 1848”. En: Agulhan, Mijstoria Vagabunda.
Etnologia y politica en la Francia contemporanéastituto Mora; México; 1994. Pp. 54-85. Otrolds
elementos, por mencionar un ejemplo, seria lafoemscién de la condicién politica de estos pohlesoEl
proceso por el cual los domiciliados pasan a senge con derechos politicos es descripto por Ceatisa
“Domiciliados y transeuntes en el proceso de forGraestatal bonaerense (1820 — 1832)". En:
Entrepasados. Revista de Histori@p. Cit Pp. 10-17.
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LA VIDA ESCOLAR

En este fragmento del trabajo serdn analizadosllagielementos que caracterizan
la vida escolar en este extenso periodo. Son raggnsnas alla de los vaivenes politicos,
no se modificaron sustancialmente: las condiciateekas escuelas, las formas en que eran
administradas, los actores que en ellas participdba contenidos ensefiados, entre otros.
Podremos asi reconstruir la cotidianidad de lafearsg en el curso de un proceso de
escolarizacion gue se estaba gestando.

Estos establecimientos eran las escuelas de pneras. A ellas solo concurrian
nifios, aunque no hay explicitas restricciones gteso de nifias. Con la creacion de la
Sociedad de Beneficencia en 1823, las nifias tuvienoAmbito exclusivo. Ni las escuelas
de a Sociedad de Beneficencia, ni las actividagetasl escuelas particulares y de los
“maestros itinerantes”, han ocupado un lugar ingyde en nuestro trabajo. Las
limitaciones que de ello se desprenden, esperaoaer gquilibrarlas con una completa —y

necesariamente compleja—, perspectiva de la sacmpaabuscamos reconstruir.

Las administraciones

La administracion de las escuelas en el periodtizalo puede dividirse en dos
etapas. La primera estuvo caracterizada por laateénjerencia del Cabildo. Este comenzoé
a delegar atribuciones sobre el ramo, con antdadra su disolucion en 1821. A partir de
este momento la administracion central paso a wwreambitos instituidos de control: uno
local y el otro “provincial”.

Las actas del Cabildo nos permiten reconstruir t¢asacteristicas de su
administracion. En los afios que preceden a laueid de mayo, las acciones capitulares
se vincularon con aprobaciones de radicacion @blesimientos en la campafa. Estos, por
lo general, funcionaban con recursos proveniergelosi derechos de tenencia de corrales
de cada pueblo.

Al desarrollarse la década del diez del siglo Xpgulatinamente, puede apreciarse
un progresivo aumento en el interés sobre el tesng@rte de diferentes gobernantes. Se

expresa en enero de 1812: “Teniendo en consider&msoSS q el progreso de las esc. de
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educacion publica depende en una parte muy prindg&elo que sobre ellas debe tener el
Ayuntamiento”, se pasa a nombrar visitadores paedas controlefi.

Una de las caracteristicas del periodo fue la silydalad de llevar adelante lo
expresado en los discursos: o por deficienciag®mnelcursos —que implicaran por ejemplo,
la ya mencionada imposicién de derechos sobreolmales®; o por el desarraigo y falta de
recursos que tenia la institucion en la campafeatédfon los SS sobre las trabas q se
presentan & la educacion publica de resultas dewer facultad en el Ayuntamiento para
aprobar los arbitrios y pensiones voluntarias gele@ngponen o quieren imponerse los
partidos y pueblos de la Campafia para el sostE&sdscuelas de primeras letfds”

La administracion de las escuelas comenzé a urséca inicios del siglo XIX. En
ese momento, se redactaron una serie de reglameemadir de los que se les dio cierta
homogeneidad a las escuelas. El anhelo de losutaaps de redactar un reglamento data
de 1813, afio en el que se considerd su elaboréaiofin de evitar por este medio los
desordenes g en ellas se notan y el perjudiciabatque se advierte en la JuventtdA
partir de estos reglamentos, las escuelas continuaajo el control de los cabildos. El
maestro era controlado por una junta conformadeeppérroco, el juez de paz y algunos
vecinos. Todos estos servian de intermediariog émtscuela y la administracion central.

Esta modificaciébn con el periodo precedente, seuwdnparticularmente, con la
normalizacion de pautas. Logrando superar asddaarticulaciones de los afios anteriores.
Aunque de los acotados rasgos que hemos podidoitdestel periodo anterior, se
desprende que los reglamentos instituyeron pr&cticenunes en aquellas escuelas.

En las distintas reproducciones del reglam®mjoe estamos manejando se dice que
eran “provisionales”. Aunque no hemos encontrag® e hayan modificado hasta entrada
la década de 1850. En ellos se hacia refereneis @bligaciones de los distintos miembros

de la comunidad educativa. La composicion y lamiggeion de sus miembros, sus deberes

92 A.E.C.B.A., Afios 1812 a 1813; Archivo General ddacién; Impresiones Generales; 1928; Buenos
Aires. Serie IV, T. V, Libros LXVII a LXIX. Pp. 3&7; 199; 459.

% A.E.C.B.A., Afios 1820 a 1821; Archivo General ddacion; Impresiones Generales; 1928; Buenos
Aires. Serie IV, T. IX, Libros LXXXIIl a LXXXVIII. P4g. 537.

% |bidem. Pp. 398.

% A.E.C.B.A., Afios 1812 a 1813... Op. Cit. Pag..467

% En el AH.P.B.A, D.G.E., se encuentran seis répcoiones de los reglamentos “provisionales para la
escuelas de primeras letras de la campafa”. No est@arpetados o foliados, pero se indica en ellas
namero de copia (de la Cop. 1 a la 6). No son exaette iguales entre si, presentan pequefias oaescén
los nimeros de los articulos, pero no son modificess que no atafien al contenido.
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de informar cuanta novedad haya en la escuelajbigaciones de los maestros y de los
ayudantes, sus dependencias con la junta y loshakim

Haremos referencia a continuacion al modo en quiek& organizar y desarrollar
un dia escolar segun lo expresado por los reglarseht preceptor o el maestro recibia la
autorizacion de la administracién central de abscuela en el pueblo en el que se
encontraba. Presentaba este documento ante una ifigpectora” conformada por el juez
de paz, el cura y un par de vecinos. Estos le galtan el establecimiento e,
inmediatamente, redactaban un inventario con ltes(que recibia.

El maestro y su familia, podian ocupar un cuartd dstablecimiento.
Acondicionaban el aula, se le remitia un parte administracion central en el que se
indicaban los Utiles necesarios y se iniciabamtividades.

Las clases debian desarrollarse en “doble turno’par de horas por la mafiana y
otras tantas por la tarde: “en verano desde |bta8las 12 del dia i por la tarde desde las 3
hta. la 16 %. En invierno desde las 8 % hta. lag1por la tarde desde las 2 hta. las 5.
Todos los dias habia clases, excepto los juevéasesemanas en las que no habia fiestas.
Si las habia durante la semana, el jueves halage<xl Los sabados se haria particular
hincapié en el catecismo y los domingos se paai@de la misa.

Los cursos se dividian segun el “color” de los mifidquellos “decentes” eran
reprendidos en caso de menospreciar a los de "célero bajo ningin motivo podian ser
castigados 0 azotados. Asi como tampoco se les podbmendar la realizacion de tareas
gue no sean las apropiadas a la vida escolar.

El maestro debia abstenerse a recibir regalos egoliss importantes de los padres.
Tampoco podia distinguir a un nifio por los “infeljo comodidades” de sus padres. Bajo
ningiin motivo podia vender los Utiles que tieneagga, ante lo que al dejar su puesto
debera confeccionar un inventario similar al realal tomar el puesto.

La junta inspectora celaria por el buen desempefipréceptor. Colaborando, en
particular el juez de paz, cuando los padres nmiti@n que sus hijos asistan a las clases.
Pero esta junta también podia ser puesta en esftceghor parte del maestro y de los
vecinos.

¢Qué es lo que debian ensefiar los maestros? Puesglamentos daban por

entendidos los distintos contenidos, remitiéendoséeaimente a los valores y a las
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conductas: el cumplimiento de los deberes, la féifeia de linajes”, el cuidado con los
insultos, la posibilidad de expulsar algun nificctirregible”, la inasistencia excesiva. Es
sugerente del tipo de establecimiento al que nasnes refiriendo el articulo decimosexto:
“Si faltase algun nifio por tiempo considerable pdpa de sus padres, se le excluird de la
escuela dando cuenta [a la junta y la Inspectoe@éir”.

La uniformizacién, no finalizaba con aquellos regatos. Hemos encontrado
referencias indirectas a dos reglamentos vinculadoslos recesos. Uno de ellos hace
referencia a la “bajada de los maestros de campédiaiudad” y el otro a los “periodos de
vacaciones”. Pero los ejemplos de omisiones adstufados instituidos, se reiteraron por
un par de décadas. Recién cuando se traspasoOala dgeit siglo, se modificé radicalmente
esta situacion. En aquellos afios, el estado no estimulé a que se lleven registros
ordenados y uniformes, los maestros mismos demandab medios para haceflo

Estos son algunos de los elementos que se destaeabla reglamentado. En el
analisis que continla se reflejara su corresponaemnn la cotidianidad. En primer lugar,
observaremos las interrelaciones entre las junsgsectoras, los maestros y los vecinos.

En 1830, el preceptor Joaquin Lapuente enumeratidepnas e inconvenientes no
bien resueltos en la escuela en que ensefiabaeddgtor convencio al juez y a numerosos
vecinos de llevar adelante una suscripcién, seguual se podrian juntar entre 600 y 700
pesos, suficientes para componer la escuela aetés ltegada del invierno. “Se lo hice
presente al indicado Juez y se determino &ello, ajiinta; y ge. sucedid ge. habiendo
propuesto el juez esta determinacion nuestro buea ®obles se opuso fuertemente”,
proponiendo que se le pase el parte al Inspeagpieyen caso de ser necesario se cierre la
escuela en invierno. ¢Los motivos de la oposicigue se debié en este caso? Segun la
Optica de Lapuente “mientras Robles esté de cumgeynbro de la junta y Lauriano Ayala
tenga escuela-particular nada se consigue a favta del Estado”. Es que Ayala, ademas
de ser el sacristan de la iglesia, era su atijado

Otro caso, en las Conchas, se contraponia a leafidel Juez de Paz y con la del
maestro quien fue apoyado por un conjunto de vecialbJuez de Paz decia “g.e el maestro

de la escuela de este pueblo, se a abandonadareater entregandose atodos los vicios, el

° AH.P.B.A., D.G.E. Legajo 1, Carpeta s/n.
% AH.P.B.A., D.G.E. Legajo 35, Carpeta 2797-2812.
% AH.P.B.A.,, D.G.E. Legajo 8, Carpeta 715.
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no se lleva sino embriagandose en la Pulperia pudssva a castigar alos nifios de un
modo tan torpe g.e los padres hanvenido aponequjas”. A ello continuaba una nota,
firmada por alrededor de una docena de vecinos, gne expresaban: “nosotros que por el
adelantamiento y felicidad de nuestros hijos delseseo fieles observadores de aquel, y de
estos, ¢como es posible que no haya llegado araussticia sus extravios conforme
palpamos la mejora extraordinaria en sus alumncgferSos a que punto llega su
sensibilidad de V.S. en este asunto: sabemos e&fante celo de su espiritu por el bien de
la juventud™®. Este caso, resuelto a favor de la voluntad dedeimos, matiza una de las
hipotesis de A. Salvadores. Segun este, al fimaéikperiodo rivadaviano: “Los jueces de
paz imponian su voluntad después, de la caida geekidencia, en las escuelas de la
campafa, ante lo que el Rector solicitd la sepamadel Departamento de Primeras
Letras™?,

En Baradero el cura de la Parroquia, le recrimiredmaestro a cargo de la escuela
su publicitada aficion a la bebida. Luego explicgbe “en vista de lo expuesto, y de la
dificultad g-e comunm-te hai de encontrar un Prexege buenas cualidades g-e quiera
salir a estos destin-os el g-e subscribe se toroarifianza de proponer para este Empleo &
D-n Mateo Mufios recid-te en este Pueblo”Por su parte, el Juez de Paz defendié al
acusado, pudiéndose notar que, en definitiva, Upacon del cargo se corresponderia con
el accionar de las redes de fidelidad de uno u dérdos protagonistas. El conflicto se
resolvio en contra de los intereses del cura, qaliedvertirlo, expresé que el Juez de Paz
no tenia antecedentes “relativos al cumplim-toweéeber, y solo por la arbitrariedad con
g-e quiere proceder prevalido de la autoridad peafisfacer sus pasion-s bajas, €
innobles™®,

Estos procesos nos brindan un primer panorama daddainistracion llevada
adelante por las Juntas. Los actores que aquvienen lo hacian también en los conflictos

desatados con anterioridad a los reglamentos ddada de 1810. Ello se refleja en

100A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 8, Carpeta 724.
191 salvadores, A.; “La ensefianza primaria y univarsithasta 1830... Op. Cit. Pag. 300.
192 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 5, Carpeta 736.
193 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 5, Carpeta 429.
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algunos de los procesos recogidos en las actaGatéldd®’. En estas intervenciones, si
gueremos pensar quién lleva las de ganar, debeommsderar a los vecinos. Cuando
actuan, sobre todo cuando se nuclean varios de éteflejado en la cantidad de
suscriptores a un pedido), suelen ser determinantess decisiones.

Las interrelaciones entre los miembros revelan eguisiiento, mas o menos
intensivo, de las actividades educativas. Esterabrdra realizado por los distintos
miembros de la comunidad educativa. Controles visggntos que, en una sociedad en la
gue el estado se encuentra tan desdibujado, nessignificativos. Sugiriendo la

sociabilidad de la frontera educativa.
Las escuelas

Los patrones edilicios de los establecimientos izadbs tenian caracteristicas
similares a las del resto de las construcciones dampafi®>. Los pedidos efectuados a
fin de componer dichas fragiles estructuras, sos doe brindan detalles de sus
caracteristicas. En 1828, desde Capilla del Plidar,miembros de la Junta informaban
acerca “del deplorable estado en que se hallaféaida escuela por falta de composicion
formal, y hallandose en el peor estado, por amedazaina, y toda se llueve por estar la
mayor parte de ella vencida en las paredes, ylkbtee haya desecho, por lo que no vienen
muchos nifios por esta cau¥4’ Eran ranchos con uno o dos piezas. La necesidad d
componerlos continuamente, hace referencia a lgilitad y a la continua falta de
mantenimiento de los mismos.

A pesar de esta situacion prevaleciente, hay casogue se observaban buenas
condiciones edilicias. El establecimiento de Endarexa uno de ellos: “Son cuatro piezas
dirigidas al destino de dha. Escuela. Una sola [@aaensefianza de los Nifios. Un cuarto

para penitenciarlos como es de necesidad. Otrdocpara vivienda del Preceptor; y otro

104v/er por ejemplo A.E.C.B.A., Afios 1729 a 1733; AwhGeneral de la Nacién; Sopena; 1928; Buenos
Aires. Serie ll, T. VI, Libros XXI a XXXIIl. P4g. @3. Acuerdos del Extinguido Cabildo de Buenos Aires
Afos 1812 a 1813; Op. Cit. Pp. 246 a 249. A.E.C.BAfio 1813, Pp. 686, 710, 687, 693, 614, 635.

195 por ejemplo con relacién a lo tratado en Mayo yé&edez; “Anatomia de la estancia bonaerense”. En:
Fradkin (comp.)Historia agraria del Rio de la PlataCEAL; Buenos Aires; 1993.

196 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 5, Carpeta 440.
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para alojamiento de la Persona sirviente de drezetor®’. Estos cuartos se encontraban
comunicados al exterior por una puerta desde leappencipal. Estas condiciones, quizas
optimas, fueron advertidas por el estado, anteul sp pretendié ubicar en una de sus
piezas una oficina para la subdelegacion de landatia junta, y en particular el preceptor,
interpusieron cuanto recurso tuvo a su alcance evitar esto. Se explico: “que por ningun
motivo puede tener ingerencia ni aun la menor i@hacon una Escuela nada menos que de
Nifios que por su naturaleza deben estar separauassp respectiva educasion de toda
clase de contraste que sea capas de perturbateel necesarid®®.

En algunas ocasiones los establecimientos posekamabitacion para el maestro.
Las autoridades reconocian las ventajas que larajamaeion de habitaciones para el
preceptor y su familia acarreaban: “poniendo erocwniento al Sor. Insp.or gral. no haber
habitacion p-a el maestro ni haberla habido desd&isdacion, aunque es de absoluta
necesidad el g-e el maestro tenga su habitacicu @nopia escuela por que al juicio de los
encargados ademas de ser Util se lograria venfagak experiencia ha hecho conocer pues
de ella se lograria una completa asistencia destntaa toda hord®.

Los establecimientos eran, por lo general, alqgadatlas compras de edificios eran
muy escasas. Si, en cambio, se hacen referenc@denaciones, o construcciones —
encargados hacia 1825 por el gobierno de Rivadayia+efacciones y reparaciones.

Las refacciones llevadas adelante, previa preséntde uno o varios presupuestos
por ingenieros o albaiiiles, fueron esporadicasreStizo, con relacion a la cantidad de
pedidos de refacciones efectuadas. En la mayoe plartlos casos, el preceptor, a veces
junto al resto de la comunidad, eran los que r&ladéim esfuerzos a fin de continuar con las
actividades. Estas caracteristicas se manifest@angjemplo, en el establecimiento de
Pedro Cuenca. El decidid acelerar los tramites eeomposicion de la escuela
intercediendo él mismo con el Inspector, y no pedim de la Junta. El maestro explicé que
“como mi familia, y todos los nifios padecemos lasedades, y no la Juntd® es no
colabora. En otro caso, en Chascomus, el preceptarsobre la junta “g-e es lo mismo g-e

si no la hubiera por g-e no proporciona ventajguma para la Escuela, para dos escobas g-

197 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 8, Carpeta 707.
198 1bidem.

19 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 5, Carpeta 464.
10A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 7, Carpeta 668.
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e pedi para barrer la me digeron g-e no las hakige que balerme del recurso de decir &
los niflos g-e cada uno tragere un real y solo ade gomprarlas porg-e estaba la dha.
escuela g-e no se podia entrar de bastira”

En este contexto se destaca el suceso acaecido\éghal del Lujan en marzo de
1828 cuando Pedro Guyon reclamé al Inspector 3#bpy 5 reales invertidos en
concepto de gastos, puesto que el 2 de diciembt82iese le aseguro que el dinero estaria
para “la compostura de la pieza interior g-e serex@ba caerse, la sala y aun parte de la
escuela, pues g-e todas las piezas estaban ifasitsdy.n g-e la junta lo acredita y g-e es
notorio. Con este motivo habiendo pasado ya tresesgin parecer el dinero, g-e seg-n el
S-or Inspect-or pp-0 debia estar ya en poder dejesta Inspct.or (...) se me abonen los
gastos pues con ese conocim.to lo hé hecho. Aglvittile también g-e seg.n la compostura
echa resta recorrer el techo de la escuela y B bkalcer nueva la puerta principal y

blanquear la escuefd?

Los utiles y los textos

Cuando se cumplia lo pautdd® la llegada de un maestro era precedida por la
confeccion de un inventario de los Utiles que dejab maestro saliente. Veamos un

completo inventario realizado en San José de Fltwewviembre de 1828 por José Lopez.

“Razon individual de los utiles que se hallan engts en la Escuela de S. Jose de
Flores los cuales hago entrega formal asu Preceftioram-te nombrado D. Jose M-a
Santerbas hoy dia de la fha. yés como sigue-

Una imagen en cuadro titulado S-n Nicolas.

Una mesa con su cajon y llave.

Un tren compuesto de 7. mesas con sus 7. bancasaido.

Dos bancos grandes g-e forman grada.

Tres pel[r]chas.

Una resma papel blanco.

24. Catecismos.

24. Cartillas.

12. libros.

8. id Gramaticas.

1A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 8, Carpeta 715.

12 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 5, Carpeta 455.

M3 E| articulo decimoctavo de los reglamentos expré&era castigado mtro. g-e vendiere alguno de los
utiles g-e tiene & su cargo como son libros papéia& A.H.P.B.A., D.G.E. Legajo 1, Carpeta s/n.
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10. tinteros.
2. Lapizeros.
Una porcion de pedazos de pizarras.
Una cruz de madera grande.
S. Jose de Flores Nov-e 13 de 188"

En este inventario se enumeran los elementos gquaeteszaban a las escuelas:
bancos, papel, tinta, textos, pizzaras (habria ajigglir un elemento que por lo general
nunca falta, las palmetas). A fin de reconstruicdéidianidad del aula, enumeraremos los
distintos (tiles e instrumentos mencionados enidwsentarios®. En los alrededores del
establecimiento se encontraban pozos de agua,uccarsespondiente balde y soga para
tomar agua. El aula estaba conformada por colgadopeichas o perchas (¢ para la ropa,
para los utiles?), campanillas, semicirculos derdienuestras para los pasos, afaffas
listones con clavitos para colgar las muestras,gémés para las paredes, escobas,
plumeros. En los bancos y las mesas eran menci®nadifarenciaciones segun
correspondan para el uso del maestro o de los alsifBuele sefialarse que la del preceptor
tenia un “cajon con llave”, estar sobre una tariteaer una baranda. Los de los alumnos
solian ser de “madera de pino”, y se estropebamotable rapidez. En algunos casos se
mencionan “sillas para el Zorro”, presumiblemengecdstigo. También habia cajones o
bancos “para la arena”, la existencia de pincedp$icaciones y alisadores, todos ellos
“para la arena”, nos indican su utilidad: alli ger@taban las primeras préacticas de
escritura.

Entre los materiales de los alumnos se enumerairéan umas, pautas, cuadernos,
plumas, pizarras, tinteros, telégradfdspinceles, lapices, reglas, lapiceros de oja te la

tablas, tablillas (de aritmética, mayusculas, timta lectura, para leer, contar, escribir).

114 A H.P.B.A.,, D.G.E. Legajo 7, Carpeta 678.

M5 AH.P.B.A., D.G.E. Legajos 4, 5, 8, 13, 16, Camged52, 357, 414, 422, 425, 427, 435, 440, 443, 44
446, 447, 449, 455, 461, 462, 473, 489, 716, 725, 946, 1167, 1197.

1% as alfajias (0 alfagias) serian parte de la cgéepia del edifico, utilizadas para colgar (tiles.

17 E| telégrafo seria una “tablita apaisada en doadkstancia, con signos convencionales, el madatra
las 6rdenes a los inspectores y monitores, en talaalel aprendizaje”. Segln Larroytistoria comparada
de la educacién en Méxic®orrua; México; 1947. Pag. 165. Esta es la Unésanipcion que hemos
encontrado del telégrafo. Segun esta descripcida pesible vincularlos con el sistema de ensefian#aa.
Pero ello se contrapone con que en nuestros imeste mencionan desde cuatro hasta ocho “tetégjrah
un mismo establecimiento. Si era un instrumeni@atio por el maestro, como dice Larroyo, ¢ parasgué
necesitaban estas cantidades?
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Entre aquellos que serian exclusivos de uso dedtnaaese encontraban actas, registros de
entrada y salida de los nifios, por un lado; y pameunteros, por el otro. Se puede ver
gue estos utiles de uso exclusivo de maestro, seulaban al control o al
disciplinamientd*®,

Entre los textos y los impresos se hacia alusil@s aiguientes: abecedarios, letras,
catecismos, cartillas, catones de San Casiana;aofees (de lectura, de sagrada escritura,
del nuevo método, de lectura, de aritmética, dénttis grados de dificultad, de dictation,
de todas las reglamentaciones de escritura), sateside Astete, compendio de gramatica
y de ortografia, Obligaciones del Hombre Decentdemes de la formacion de letras,
gramética castellana, pliegos (de lecciones, quéiesen las listas de clases), silabarios,
muestras.

Las ediciones de la imprenta de Nifios ExpéSitatan una idea de lo que se editd
con fines educativos: cartillas, tablas de corgatecismos (de distintos tipos y autores),
coloquios entre dos nifios que van a la escuetméticas. Estos textos eran distribuidos en
forma gratuita a los nifilos pobres. Los hijos degmg@udientes debian comprarlos (¢ habia
posibilidades de hacerlo en la campafna?). A lasetéas de campafa, se les mandaban
junto a otros utiles, los nifilos debian usarlosando finalizaban, o abandonaban la escuela
debian devolverlos. Estos textos fueron utilizealéslargo de todo el periodo que tratamos
estamos tratand®. Son enumerados en los inventarios en forma mutay y, por lo
general, en una misma escuela suele haber difereExt®s.

Conocemos el contenido completo de dos de elld®Catbn cristiano y catecismo

de la doctrina cristian&®' y el “Tratado de las Obligaciones del HombBfé"El “Caton”,

18 No hemos tomado como eje de anélisis el procesuddédualizacion que acompafia la formacion de una
sociedad disciplinaria. Podemos considerar, sietmas detenido lo suficiente en el problema debadm

por Michel Foucault, que las disciplinas no harstgdo todavia sus mecanismos. La sociedad los evade
cierta facilidad, al estado no parece interesateasiado. Es esta una de las lineas que procurgremo
desarrollar en otros pasos de la investigacionc&adt M.;Vigilar y castigar, nacimiento de la prisiéiglo
XXI; Buenos Aires; 1998.

19 Chanetonla instruccién primaria..Op. Cit. Pp. 129-145.

120En 1810, a voluntad de Mariano Moreno se intemttadlucir un fragmento del contrato social de
Rousseau. Pero no encontramos que ello haya incétida campafia.

121 «Caton cristiano y catecismo de la Doctrina Chésta dedicado al glorioso San Casiano Obispo, Maest
de la Nifiez. Para el uso de las escuelas”. En: SldbmEjecutiva del 150° aniversario de la Revolnadé
Mayo — A. Mallié (comp.)La revolucién..Op. Cit.

122«Tratado de las obligaciones del Hombre”. En: Gaiém Ejecutiva del 150° aniversario... Op. Cit.
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editado por primera vez en 1485 comienza con ensefianzas religiosas: el aven®ria,
credo, los articulos de fe, los mandamientos, lesagos, entre otros. En uno de los
fragmentos que continda, se develan los “mistetéeoka religion” mediante un dialogo. La
parte mas extensa es el “Tratado de la buena erdaips nifios™*. Alli se sefiala el modo
en que deben desenvolverse los nifios desde que“ds@ertando”, hasta el momento de
acostarse. Todas estas acciones estan contextiaalizzn las actividades que debe
desarrollar un “buen cristiano”. Por ejemplo, enteter capitulo se expresa: “Cuando
saliere de casa armese con la sefial de la crueyg €én su compafia al Angel de su
guarda, y Santo de su nombre, rogandoles le litbeetodo mal. El ir por la calle sea con
modestia, la capa no caida ni debajo del brazoodfto ni muy derecho ni muy bajo. No
vaya arrastrando los pies, ni haciendo mudanza® camzante*®. Las Gltimas hojas son
una “Protestacion de la fe”, a fin de que el “nigstiano se acostumbre a esta devocion
desde su tierna eddd®.

El “Tratado de las Obligaciones del Hombre” fuergs@or Juan Escoiquiz (1762 —
1820). Esté dividido en dos partes: una trata stdseobligaciones (con Dios, con uno
mismo y para con los demas), la otra son Reglddranidad. La parte mas extensa es la
dedicada a las “obligaciones con uno mismo”. Adliaconseja a los nifios, entre otras
cosas, “desechar los ridiculos miedos que en spatiedad les inspiran las viejas y
mujercillas; como son el temor a los fantasmasagesiciones de los muertos, las brujas y
duendes y otras cosas semejantes, seguros de duiesspermite alguna vez alguna
aparicion, como la de Samuel a Saul, es un casaoedinario, y aun en este no se debe
temer®?’. Entre las reglas de urbanidad se sefiala que ‘hemadr siempre peynados, y
tener la cabeza limpia de los asquerosos insea®sueelen criarse en elt&d®

Tanto en el “Caton”, como en el “Tratado de lasigddiones del Hombre”, el eje
principal, es la ortodoxia cristiana. En un segunéonino, aparece la ensefianza de

costumbres.

123 Asi |o sefialan Saab y Cucuzza; “Dominacion espafi@®p. Cit. Pag. 93.

124 Este es el fragmento reproducido en Saab y Cugt@2paninacion espafiola... Op. Cit.
125 53ab y Cucuzza; “Dominacién espafiola... Op. @ig. B.

126«Caton cristiano y catecismo... Op. Cit. Pag. 428.

127«Tratado de las Obligaciones... Op. Cit. P4g. 57.

128 |pidem. Pp. 109-110.
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La relacion entre estos Utiles e impresos, y laidades de alumnos, fue analizada
en San Antonio de Areco, en 1829. Luego de un ped@Utiles, el preceptor expresaba:
“Urgen estos Utiles, pues los nifios ya son 33,ig&gasciendan a otros tantos, hay algunos
algo aprovechados, y me sera sensible, que la daltatiles, sea un tropiezo para sus
progresos®?®. Igual situacién presentd en el afio siguientemiimo preceptor, Pedro
Domingo Fresco, indicando que las 24 cartillas tipree, estan en mal estado. Por lo que
no podra satisfacer las necesidades de los 30 r-detal de 39 alumnos que constaba la
escuela— que han dado principio al estudio de &nai’. En el didlogo que se entabl6
entre el Inspector General y el preceptor, esfgres que su “nota oficial” no lo
complacia, pues alli decia que se habian mandadgiles —lo cual era cierto—, pero no se
le habrian enviado los mas importantes. Sefialandel eonjunto de estos ultimos la
necesidad de que le envien tiitaO bien como se manifesté desde Ranchos, hac 183
“hay poco mas de tres meses que empezaron a epaifue el demas tiempo anterior, no
hubo tinta; plumas, ni pap'f2

El deterioro de los utiles puede apreciarse arpgetdos inventarios de utiles de un
mismo establecimiento en dos momentos distintogaEscuela de San Pedro, que paso de
manos de Amuedo a Calderdn, se ve por ejemplodigeeocho bancos mencionados por
Amuedo dentro de los Utiles en buen estado, aggiorcun mes después en condiciones
“irreparables”. Por otro lado, no aparecio ninguieolos numerosos textos e impresos que
tenia Amuedo. En otras notas se aprecio como leekspasaba de manos de un preceptor
a otro: “Razon individual de los utiles que se draleéxistentes en la Escuela de S. José de
Flores los cuales hago entrega formal asu Preceytioram.te nombrado”, la nota fue
firmada por el preceptor saliente y los restantiesnbros de la juntd®.

Los textos eran una parte importante de los Utkedas escuelas: el Caton, los
Tratados de las Obligaciones del Hombre, el tegtdstete, el de Fleury y los manuales de
la naturaleza. Ellos son encontrados a lo largeode el periodo. Estos textos, junto al
resto de los Utiles, solian ser proporcionados eléadCapital. Pedro Fresco, solicitd

“algunos libros del catecismo de la Naturaleza,d@ssegun me parece he visto en otras

129 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 7, Carpeta 679.
130 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 8, Carpeta 699.
131 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 7 y 8, Carpeta 679 y 699
132 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 8, Carpeta 716.
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Escuelas™*. Este pedido de Utiles, ademas del mecanismo tesistico, nos revela un
indicio acerca del posible contacto o relacionestds maestros. ¢ Hay algun tipo de redes
entre ellos? Pareceria que no, en base a queegsia,dato que no se repite, ni se percibe
en el resto de la muestra.

Hemos sefalado anteriormente el papel protagénieotayieron los padres en el
periodo anterior al gobierno rivadaviano. Luega;idnan la década del treinta, el estado
envio una circular en la que se informé que deaustentar la educacion. Poniendo al
tanto de ello a los padres, les sugirid la posiadi de que ellos corran con los gastos.
Carlos Newland plantea la tesis de que ante esteceso, se habria generado una
“privatizacion” del sectdf®. De este posible reacomodamiento, nosotros noheo®s
ocupado —ni hemos encontrado elementos que lo bmyen—; sin embargo, si hemos
advertido un retorno al protagonismo por parte @ecémunidatf® Los padres se
nuclearon, en un par de ocasiones, y se comprameteabonar el sueldo del maektfo

Esto fue el resultado de un proceso que se puedbdipecon menor fuerza, desde
unos afos atras. Por ejemplo, en Salto, los paérescomunidad le informaron a Segurola
gue luego de juntarse, alquilaron una casa poriienpara que funcione una escuela. El
proceder de esta administracién aparenté ser hastatonomd™®.

Luego de aquel abrupto retroceso de 1838, se pE@ibactividades vinculadas
con el estado: en Pergamino, el preceptor Pedriakdez explicaba que no: “no pudiendo
el que firma reunir el nimero de alumnos su fi@enta. costearle casa y de mas gastos,
entrego al Sor. Juez de Paz todos los Utiles. Yesta motivo renuncid®. De un modo
similar, en 1840, el preceptor de San Isidro leitiasu renuncia a Segurola puesto que el
sueldo no le alcanzaba para Viffir Situacién similar fue informada por el Juez de: Pia

renuncia del preceptor, mas la mengua concurrefecias nifios, y que, por consiguiente,

133 A.H.P.B.A., D.G.E. Legajo 7, Carpeta 678.

134 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 7, Carpeta 679.

135 Newland, C.Buenos Aires no es pamp®p. Cit. Pag. 115.

136 Comunidad que hoy seria llamada “sociedad cigilnilar proceso sefiala E. Debenedetti para el daso
Carmen de Patagones y de Aj6. Debenedetti; “CadedPatagones y... Op. Cit. Pp. 178 y 181.

137 A.H.P.B.A., D.G.E. Legajo 16, Carpeta 1221-1222mientablemente, estos listados no indican la
ocupacion de los padres, a fin de obtener las afsiicas del perfil familiar que, ademas de maadsus
hijos a la escuela, estaban dispuestos a pagaelp@ar&in embargo, esto se intentara suplir agelath
andlisis de otras fuentes, en proximos pasos ddrastajo.

138 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 13, Carpeta 988.

139 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 16, Carpeta 1218.

1400 H.P.B.A., D.G.E. Legajo 17, Carpeta 1254.
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es trabajoso cobrar el estipendio a que se hagaolns™*. Actividades vinculadas con el
estado; pero relaciones que daban cuenta de uoaltd$a continuidad.

Ademas de aquellas inversiones importantes —algsil sueldos, Utiles—, habia otro
tipo de gastos: el preceptor, su familia y los alaminvertian importantes energias en la
continuidad del proceso. En Chascomus, “la escuelde falta mas que techarla y
blanquearla (...) de modo g.e por g.e no se meatr®s nifios, y estar dos meses de balde
he tenido g.e poner la escuela en las dos piezés ciesa g.e yo habito y g.e apenas me
caben los nifios y mi familia la g.e se pasa a ueazapde al lado mientras estan en la
escuela; buscan una mesa prestada y con otra ¢eago he conseguido el que escriban y
gue cada una tragere una silla para sentarse ydése modo puedo tener escuela g.e de
otro era imposible™?

Los maestros

Carlos Newland explica, en forma general, queatdcter humilde” de la docencia,
“hizo que gran parte de la oferta docente estuveemn@puesta por los sectores de la
sociedad que aceptaban retribuciones mas bajas, lesnmujeres, mestizos y mulatg”
Estas apreciaciones, si es posible hacerlas, naosesponden con el perfil que
encontramos en la campaffaEl sueldo de los maestro, como era de espereg &ao
largo del periodo: en 1772 al maestro de la Vigaldijan se abonaban $ 100 anuales, en
1810 eran $ 200 (hay otros datos que indican care®800, mas $ 100 para el alquiler del
edificio). En ese mismo afio, hubo intentos apameaide frustrados, de otorgarles a los
preceptores $ 600 (se incluian alli los gastoesdigblecimiento). Hacia fines de la década
de 1810, en las escuelas de San José de FloreSandeernando el salario era de $ 400, en
Chascomus de $ 204. En la década de 1820, lososataw elevaron a $ 900. Luego de
1830, es dificil continuar la tendencia. Los datoe tenemos son desconcertantes: en 1838

141 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 17, Carpeta 1266.

142 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 8, Carpeta 715.

143 Newland; “La educacion elemental... Op. Cit. P&y.

144 | a determinacion del sector social de estos ptepepla podremos establecer en comparacion a los
haberes de otros trabajadores, o bien por medianddisis de sus bienes y nivel de vida. Esteiejerno ha
formado parte de esta fase de la investigacion.
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se abonaban $ 109 para el preceptor y su ayddaritay que considerar que en este
contexto de frontef&®, la percepcién de los salarios era “reiteradaenieregular”.

Las mujeres como preceptoras no tuvieron una impggeimportante hasta la
creacion de la Sociedad de Beneficencia en la dédaldveintd’’. La etnia de los restantes
docentes no suele ser mencionada, ante lo que demus contraponer los datos con lo
expresado por Newland.

El parroco como docente se destacd, particularmemte el periodo
prerrevolucionario. Luego, el cura fue encontradma miembro de la Junta. En las actas
del Cabildo se hacia referencia a las vinculaciguues en el periodo virreinal, tuvieron los
curas con la educacion: “Son infinitos los que miem la campafia que ignoran (...) como
no saber leer ni escribir por no haber en las paias escuelas publicas, donde le ensefien
todas estas cosas tan esenciales para vivir oastiente, siguiéndose de aqui el no
encontrarse sujetos aptos y capaces de cumpliengsleos de jueces, que reine la
ignorancia y que, por esta causa se aumente elddesde los vicios”. A partir de ello se
“encarga a los curas parrocos de cada partidolestaden en sus respectivas parroquias,
donde concurran los hijos de sus feligreses essyeéiblicas donde se les ensefien a leer,
escribir y los principales rudimentos de Nuestrat&&eligion™*®. Estos elementos hacian
referencia a la fusién entre educacion, estaddesi@gen la colonia. Procurando, de este

Y9 Con el correr de los

modo, educar al buen cristiano y, conjuntamentéyun subdito
afos, los parrocos se alejaron de las actividadesatvas, pero no de su control. A tal
punto llego esto que en un caso, se pretendidragmeaescuela pues no habia nifios que lo
ayudesen en la misa: “de no concurrir todos conueeilo, mas bien se cerrara la Escuela,
pues es una indolencia el ver que no tengo nif@sayddar & Misa, y demas cosas de la
Iglesia™®°,

En las actas del Cabildo de Buenos Aires, sembitan la posibilidad de que otros

sujetos trabajen como maestros: “el S-or Proc-oralzon de aver hecho la Inquisis-on del

145 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 16, Carpeta 1221.

146 | atrubesse y MaydSoldados, terratenientesOp. Cit.

147 Al respecto ver YannoulaBducar ¢una profesién de mujeres? La feminizac@mdrmalismo y la
docencia (1870 — 1930lKapelusz; Buenos Aires; 1996.

148 o E.C.B.A., 14 de noviembre de 1788, Tomo 35,6%8 y 674. Citado por Garretdloa instruccion
primaria... Op. Cit. Pag. 243.

149ver, por ejemplo, Perazza, Kuc y Joutistoria de la educacion y politica educacional Angina;
Humanitas; Buenos Aires; 1981. Pag. 46.
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soldado Juan de Nagera g. pretende ser Mro. de’fifioPero  fue este un caso
excepcional, que no se reiterd en otras oportueslad

No hemos encontrado, aunque consideramos que dedregaplorada con mayores
elementos de juicio, maestros con una ocupaci@rnaliva. En la descripcion de las
cualidades del preceptor de Baradero, se lo dis@n{por ser un hombre de bien; sin
negocios g-e puedan distraerlo de la atenciénmptimiento de sus deberés®

Los procedimientos por los cuales tenia su cangopreceptor eran un tanto
informales. El reglamento de 1818 sélo se remisaralar, en el articulo 24, que “ningun
mtro. podré ejercer cargo g-e sea incompatibleetduen ejercicio de su comisidn® En
otras oportunidades se hacia referencia tambinnecesidad de que los maestros cuenten
con la aprobacion del Inspector General. Al reramel maestro, solia recurrirse al parroco
o cura de la zona, a fin de que lo suplante: “ysa®rando la Junta el atraso g.e resulta alos
nifos, a tenido asi en cargar interinam-te al prexsl) para g-e siga dando los Exercisios
Escolares, asta g-e el Sor. Insp-or de terminenepal preceptor®,

En una designacion de la Sociedad de Beneficeqoegdaba claro lo informal que
era la nominacion de una preceptora: “no tiendwppara ensefiar la aritmética escritura
ni bordado, a que se havia comprometido, alo queafsale su poca asistencia ala
escuela®™®. Y a pesar de ello, continué por un tiempo coboaedsueldo de quinientos
pesos mensuales.

En la siguiente oportunidad se ve como una designgrovenia desde la capital.
Ademas, puede advertirse como, junto al cambioreeeptor, se transferia la tenencia del
establecimiento. “esta Junta pidié al ex Preceptariano Mojos la llave de la escuela el
24 de Oct-bre pp-o y se le pasé a D.n CayetanocBelasa Preceptor de esta escuela,
nombrado por el Sor. Inspct. general, y el 26 daaesta Junta tomo razon de los Utiles de

la escuela®®. Este mecanismo, por ejemplo, también se aprecibobos en 1833: “Los

150A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 5, Carpeta 442.

151 A E.C.B.A.; Afios 1729 a 1733... Op. Cit. P4g. 40.
152 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 8, Carpeta 725.

153 AH.P.B.A., D.G.E. Legajo 1, Carpeta s/n.

154 AH.P.B.A., D.G.E. Legajo 8, Carpeta 707.

15 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 4, Carpeta 401.

156 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 13, Carpeta 945.
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abajo firmados han recibido la nota (...) isntridaa haver sido nombrado Preceptor de la
Escuela publica de este pueblo D.n Juan B-to MBatie'.

El texto de Carlos Newland hace referencia tambléaracter transitorio que tuvo
esta ocupacion: “debido a los bajos sueldos muchasstros jovenes abandonaban la
profesion no bien conseguian mejores trabajosntgatd frenar el fendmeno obligandoles
a firmar contratos duraderds®. Esta movilidad fue perjudicial tanto para el aplieaje de
los alumnos, como para el estado.

Estos continuos movimientos, contrapuestos coniftereses del estado y la
comuna, pueden ser matizados con, al menos, ddslipesles. Hubo casos en los que los
preceptores mantienen su cargo por un largo peribde vecinos de San Nicolas, sin
advertir lo problemético que era la movilidad adae Newland hace referencia, y
expresaban “ya es inutil, para la educacion denarjtud aunque lo haya en otro tiempo
tenido las mejores actitudes para este desempaffoerysus afios y por sus tan repetidas
enfermedaded®,

Otros casos corroboran lo descripto por Newlando @en un perfil particular:
maestros que desde la campafia se trasladabarapiti a fin de procurar encontrar alli
una mejor ubicacion para desempefiar la misma*&bor

La falta de acreditacién de la formacion de losemibes implicé que estos podian
ser seriamente cuestionados, como le sucedié &BlonReglero, en quien el Juez de Paz
observaba “no estar en sus Tres potencias intalestu ya es el escribir con
imperfecciones, como en el ablar nada acorde, yagle# es g-e los jovenes nada
aprovechan**,

En Baradero se dio la circunstancia de que eklttsp consulto a la Junta acerca de
si el preceptor que habia tomado la escuela araseho que se desempefié en Areco. En
caso de que asi fuera, recomendaba que no se tlateoriLa junta explicd “es el mismo
gue estuvo en la Escuela del fortin de Areco: siegid no demente, ni loco como Sor.

Inspector dice en su nota oficial; sino por el cambd, un hombre idoneo, y aparentemente

157 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 13, Carpeta 955.

158 Newland; “La escuela elemental... Op. Cit. P4g. 80
19 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 16, Carpeta 1279.

150A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 5y 10, Carpeta 451 %81
161 A\H.P.B.A., D.G.E. Legajo 16, Carpeta 1167.
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(...) en este distrito no se encontrara otro igiaah educar Jovené&® En la diversidad de
formas de designacion se destaco lo acontecidcaerP8dro en 1828. Alli la opinion de
padres y alumnos fue determinante para que el magstuna escuela particular ocupe el
cargo de la escuela publica. Escribio el Juez @e ‘iea vista de la renuncia hecha p-r D.
Jose M. de Amuedo, ha de nombrar & D. Lorenzo @aldeoor la grande aceptacion g-e
tiene en este pueblo y hallarse en su persona niaeirades y juicio, y ser sujeto como de
guarenta, y mas afos: en las listas de nifios quelarge prueba el contento gral. de este
Pueblo, pues estos vecinos han querido mas biear,pg@ tener sus nifios a cargo del
mtro. saliente, pues casi todos estos estubierda esquela del estado, y repentinam-te
salieron & la de Calde-f®

Entrados ya los afios cincuenta del siglo XIX,d@sunstancias por medio de las
cuales se designaba un preceptor se modificaron.efeonplo, en Azul se exigieron
examenes de aptitud al maestro antes de entrgereicie

La competencia entre docentes no parecio desas®len la campafa con el alto
grado que se desarroll6 en la ciufadAunque ello no implicé la inexistencia de cortbis
entre los maestros. Por ejemplo los desatados aitaExdn de la Cruz por el otorgamiento
de licencias para ejercét Estos conflictos cruzaban distintos niveles, giemplo entre
maestros de escuelas publicas y privadas. ExpéddoRJosé Brid: “La sodomia es el vicio
dominante en estos nifios que bajo la instrucciomrd@receptor ebrio i prostituido no
hicieron mas que entregarse a toda rienda a sigs \{ic) Mi antecesor sin haber cesado
sus vicios publicos ha tratado de abrir escuelaa(la que me he opuesto haciendo patente
su conducta perversa su prostitucion i el habemwbado algunos utiles de la escuela i
ademas que consentiria siempre que se presergaf@ axamen publicd®’.

Veamos ahora los medios por los cuales los maestaigian sus sueldos. Hay

casos en que el preceptor de la campafa, en esidozalizado en Tandil, cobraba sus

162 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 8, Carpeta 725.

163 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 5, Carpeta 451.

164 AH.P.B.A., D.G.E. Legajo 24, Carpeta 1865.

165 Explica Carlos Newland: “El mercado educativo reray competitivo, lo que hacia que a veces los
maestros tuvieran que emigrar buscando lugaresedoedan mejor remunerados”. Newland; “La escuela
elemental... Op. Cit. Pp. 18-19.

166 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 13, Carpeta 944.

167 A.H.P.B.A., D.G.E. Legajo 5, Carpeta 478
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sueldos en la capital por medio de un intermedi&ri&n otros casos, se hacia referencia a
la necesidad de presentar, en la capital, un icadid otorgado por la junta local a fin de
acreditar el trabajo realizado. Tal fue el casopeelido del inspector de la Ensenada, quien
solicité a la junta “la bondad de poner su Cedifi, para el reclamo de mi Sueltf8” El
pago de los sueldos, entonces, puede apreciarsewomecanismo de control, por medio
del cual, los vecinos se aseguraban la continuilghgreceptor. Sin embargo, al entregar
dicho certificado, el preceptor tenia la oportudide retirarse sin que nada le adeuden. Tal
fue el caso de Arrecifes: la junta fue notificada que el preceptor cobré su sueldo y
renuncié. En respuesta al inspector, la junta deoes se lamentd de haberle dado el
permiso para cobrar, y luego de ello dejar su pi@st

Por su parte los maestros tenian bajo su tutetaupacion del edificio escolar con
todos sus utiles. Este fue utilizado, en el sigei@aso, para asegurarse y forzar a que le
abonen una importante suma adeudada. Mariano &o8&éojbs expresaba “...aqui estoy
como un preso siguiendo en la escuela por ordedadenta y no puedo siquiera
conchabarme para mantener a mi familia, ya no temgguna clase de animales que
pudiera vender, algunas prendas que tenia lasrttideepor mas de nada jtal es el estado
de miseria en que me hallo! ya no tengo de queanectano para comer™. Ello se
entiende por que la junta lo obligaba a cumplir saa obligaciones, sin tomar en cuenta
gue no se le abonaba el sueldo de los dltimos oeses y medio. En el caso anterior se
reflejaba también la imposibilidad de ejercer ejoade docente y de alguna otra actividad
con la que compensar el salario. Cabe recordardaguborarios de las escuelas eran de
entre seis y cinco horas diarias, en doble turno.

Junto a la administracion del edificio y de lode&j le correspondia al maestro el
aseo del establecimiento: “barrer, y sacudir lazidestinada a los exercicios diarios
escolares, tres veces en cada semana, y ya gue eortluce cuidado especial de los
Preceptores”?

En ocasiones, el maestro con una porcién de sdasdebia correr con el gasto de

manutencion del edificio y de los Gtiles. Sabemesil oportunidad en la que el preceptor

168 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 35, Carpeta 2799.
19 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 7, Carpeta 668.
10A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 7, Carpeta 651.
1 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 13, Carpeta 945.
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de 25 de Mayo cobraba un “sobresueldo”, el cugduesto en cuestion por la decadencia
en el numero de alumnos que éste tenia, por Iéeguéorman: “El departamento por regla

general cree que toda vez que las escuelas vaacadeahcia, es por que en primer lugar,
los maestros no ponen todos los medios ordenadose(nota mucha inasistencia, y menor
namero de alumnos que los anteriores”, ante losgu& propone al preceptor que solo
continuara cobrando el “sobresueldo” en caso deagueente y sostenga el nimero de
alumnos.

Los nifos

El perfil de los alumnos no es facil de precisarsus edades, ni sus continuidades
en el proceso escolar, ni las caracteristicas slefdmilias que integran, permiten ser
analizadas sistematicamente. Solo de unas poaate$uygodemos obtener datos sobre estos
aspectos.

Las edades de los alumnos son un punto que nossolfaecisado, por lo general se
hacia referencia a “los mas pequefos”, “los mayo&so en un caso, en San Antonio de
Areco, se hace referencia a una “Razén delas pidlaes™ ">, que iban a la escuela de la
parroquia del cura D-n José Garcia Miranda se maeacon las edades. Eran catorce nifias
con edades que oscilaban entre los siete y losceadfios.

Otro de los puntos es la permanencia en un mismablesimiento. En febrero de
1830'"* se realiz6 un listado de 19 alumnos redactadd®pdro Cuenca, mientras que en
septiembre del mismo afo, Vicente Burgos, teniaaROnnos. Ambos listados, nos
permiten conocer los indices de desercion de, abgjein caso. En septiembre, de aquellos
19, encontramos doce. De estos siete que dejarescieela, cuatro llevaban concurriendo
desde hacia tres afios segun el registro de Pednoc&udos se encontraban desde hacia
dos afios. ¢Significa esto que podrian haber famgizsu formacion? No es posible
determinarlo, puesto que de los que contintiare seeencontraban desde hacia mas de dos

anos en el establecimiento.

172 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 3, Carpeta 312.
13 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 3, Carpeta 272.
174 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 8, Carpeta 707.
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Las cantidades de alumri&sque concurrian a un establecimiento son heteragéne
Establecer un promedio implicaria empobrecer egarsldad. En 1828 en San Nicolas de
los Arroyos solo habia diez alumnos, veintiuno earaBero, treinta en la Guardia del
Monte y sesenta y cuatro en San Fernando. En 1182%ae José de Flores habia veinte
alumnos y treinta y tres en Areco. Al afio siguiesiteLas Conchas concurren cuarenta y
cinco alumnos y en Ensenada diecinueve en una galtafio y treinta unos meses mas
adelante. En 1837, en Quilmes, encontraban cuayesttho nifios. Las escuelas de niffas
de la Sociedad de Beneficencia tenian en Arecorggatoifias, en San Nicolas de los
Arroyos cincuenta y tres y en Chascomus cuarentay

Otro de los elementos que las fuentes utilizadasnos permiten percibir
claramente, es el referido a las ocupaciones depaddses de los alumnos. Solo en un
listado, de alumnas de la Sociedad de Beneficeleci@hascomuls en noviembre de 1827,
ello fue indicado. En él, aparecian los nhombregltaifias, junto a la profesién de sus
padres-’’.

6 39 %
20 %
20 %

Hacendados 1
Jornaleros 8
Niflas huérfanas 8
Capataces 2
Pulperos 2
Troperos 2
Barbero 1
Panadero 1
Hornero 1

Total 41 100%

Al tomar y apreciar estos datos, no debemos diejaecordar que pertenecian a la
Sociedad de Beneficencia. En el cuadro se presasidoda la estructura ocupacional del
mundo rural. En primer lugar, los hacendados. gEresperarse esto? Tal vez. Los grupos
gue se destacan son los ubicados en segundo jagaateros y nifias huérfanas. Si bien
estas Ultimas podian estar sobrerepresentado$ o de institucion a la que nos estamos

refiriendo, eran un porcentaje importante. Esto dpueaelacionarse con procesos

> A H.P.B.A., D.G.E. Legajos 5, 7, 8 y 16, Carpet@s, 425, 444, 484, 678, 679, 707, 724, 1197.
176 A H.P.B.A., D.G.E. Legajos 3 y 4, Carpetas 275,37341.
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enmarcaban la situacion: la militarizacion y la fhdad. Las restantes ocupaciones —
barbero, panadero, pulpero, tropero, capataz-9 ginimportante porcentaje de jornaleros,
hacen alusion a un aspecto fundamental: quiérees les interesados en que sus hijas
aprendan, al menos, a leer.

En las menciones a los padres se advertian esedsesncias a las madres. Estas
pocas alusiones se encontraron en establecimietgpendientes de la Sociedad de
Beneficencia. Asociar estos con un marco de comapoento en los que los padres se
desenvolvian en el ambito de lo publico y las madee el privado, seria establecer
categorias que no estarian tan claras en estaslades’® Por otro lado, las familias que
estaban a cargo de una viuda, probablemente gozddamenores posibilidades de
prescindir de las tareas de algunos de sus hijos.

Los articulos preescriptos referidos a las refegsoentre los distintos linajes eran
contradictorio. Por un lado, el articulo décimocéeo expresaba “Sera reprensible
cualquier nifio g-e echare en cara a otro igualqcued falta en el linage”. Por el otro, el
articulo vigésimo decia: “Los nifios decentes nonmszclaran con los de bajo color
alternando en la escuetd® Lo que queda claro, mas alla de esta contradicaé lo

indiferente que resultd este en las escuelas cangana.
El impacto de la tarea

Los alcances del impacto de los procesos educaoméimitados. Ello puede verse
por medio de fuentes en las que se consignabadakos de aquellos que saben leer y
escribir. La filiacion era un parte en el que sscdbéia el perfil de los detenidos. En
algunas de ellas, se indicaba quienes estabaretiffatbos. Explica Garavaglia acerca del
juzgado de Areco: “Desde noviembre de 1841 se cwaia anotar en las filiaciones datos

acerca de analfabetismo. Sobre 59 detenidos quedesule esa fecha —hemos restado dos

7 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 4, Carpeta 341.

178 Estas categorias difusas lo son en particulaeleion a lo publico y a lo privado. Explica Garglie
“En todos estos ejemplos (...) es bastante claedagilimites entre los ambitos privado y pabliedallan
todavia muy desdibujados”. Garavaglia; “Ambitosiculos y cuerpos. La camparfia bonaerense de vieja
colonizaciéon”. En: Devoto y Mader#listoria de la vida privada. Pais antiguo. De ldaaia a 1870. Tomo
1; Taurus; Buenos Aires; 1999. P4g. 73. Mayo; “Lafeoa; cotidianidad, vida privada e identidad”. En:
Devoto y MaderoHistoria de la vida privada. Op. Cit

1% A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 1, Carpeta s/n. Cop. 1.
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jovenes miembros de la élite cuya inclusion aquiemaria ningun sentido— hay ocho que
saben leer y escribir (0 sea, el 14%); es difiaflela este dato toda su significacion, pero,
pensando que estamos realmesrtesl fondo de la bolsde esta sociedad rural, esto quizas
no es tan pocd®’.

En 1851 fueron remitidas 44 filiaciones desde etrteu San Serapio Martir del
Arroyo Azul*®’, De ellas, cinco eran las personas que sabianylescribir. Para poder
comparar estos datos con los de Garavaglia solb@eoArestaremos uno (comerciante
viscaino que podria formar parte de la élite). &alteran cuatro hombres sobre cuarenta y
cuatro: poco menos del diez por ciento. El masrjaleellos tenia 23 afios, era proveniente
de Buenos Aires; remitido por haber robado en & @l Sargento Basilio Baquero. Con
24 afos habia un sastre, remitido por haber roadddoven Petrona Quijano, teniéndola
escondida un mes y medio. Se indica también gbajtraomo escribiente en el Juzgado
de Pila. Un estanciero de 27 afios falsificd la dircel comandante de Patricios, al
confeccionarle un pasaporte a un vecino. Por Ujtiedacuarto, proveniente de Buenos
Aires, era un labrador de 45 afos, desertor detedua

Estos datos de Azul y de Areco nos permiten cormidglgunos elementos. Las
ocupaciones laborales de los alfabetos no se wncubn jerarquias privilegiadas.
Tampoco con costumbres necesariamente “civilizadaséde advertirse que en en Areco
habia un 14% de los alfabetos entre los detenidi@sitras que en Azul habia un 9 %. Con
estos datos, podemos suponer que, en los méargenda ftontera, los indices de
alfabetizacion son menores que en las zonas deguantpoblamiento. Pero eran

significativos.

Vida escolar

La vida escolar debia desarrollarse en ciertos piism “Art. 26. No permitird
ausentarse ningun nifio de la escuela por motiiicpkar de sus padres sin consentimiento
de la Junta. Art. 28. Las horas de la escuelaefggor en verano desde las 8 a las 10 del

dia, por la tarde desde las 3 a las 6 %. En invidesde las 8% a las 11 %z i por la tarde

180 Garavaglia; “El Juzgado de Areco durante el rosigh830 — 1852)”. En: Fradkin, Canedo y Mateo;
Tierra, poblacién..Op. Cit. Pag. 222. Las cursivas son del original.
181 Archivo General de la Nacion; Partes de Miliciaserte San Serapio Martir del Arroyo Azul; 1851.
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desde la 2 hasta las 5. Art. 3° adicional. Quedadnrizados (por todos los medios) todos
los jueces de paz de la Camp-a por el Gob-no partodos los medios posibles compeler
4 los padres & g-e manden sus hijos & la esétfela”

Pero los problemas que impedian la normal asistedei los alumnos eran
reiterados: “aunque en este trimestre no son tdasoadelantos de mis alumnas por tener
algunas hasta tres meses de falta, otras dos 3y o&a y medio, por que a sido una peste
general de toz combulsa y fiebf® O bien la informacién que remitia desde el Fudete
Azul, la preceptora Amalia Lobato: “La Sefiora pileste debe estrafiar la cantidad de
alumnas que han salido en estos dos meses, covonagtiretirarse algunas familias que
pertenecen al Ejercito me llevan unas cuantas Nifiaglienes tenia mucha EsperaffZa”

A estos problemas, mas 0 menos sistematicos, debafaalir otros extraordinarios.
“Uno de los merece algo mas de atencion, ya qu@sgtrotagonizado por los docentes y
las autoridades del &rea educativa. Este desendpoaiilltiples enfrentamientos epistolares
en los diarios de Buenos Aires, y en la realizadérdos paros de actividades por parte de
los ensefantes de las escuelas elementales dellale Buenos Aires y de la campafa.
Estos paros, que reivindicaban aumento de salayiosayor libertad de catedra,
concluyeron con la renuncia del espafiol Pablo Balada Direccion General de Escuelas,
y con un discreto aumento de sueld®s™Esto fue analizado por Narodowski, nosotros no
hemos encontrado elementos con los cuales avalastionar el proceso.

Como no podia ser de otra manera, lejos estabéinaliear los problemas cuando
se lograba instalar el edificio, pues habia queeata los alumnos y comenzar la ensefanza.
En todo el periodo, excepto durante el breve intelet instaurar el sistema de ensefianza
mutua, el modo en que se daban las clases eranteasianilar. Los alumnos estaban
divididos dentro de la misma clase por los conceimus adquiridos. Estos generalmente,
eran acordes a la cantidad de tiempo en que ssbhalconcurriendo al establecimiento (y

no con relacion al tiempo en que llevaban con etstna). En los listados del estado de

182 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 1, Carpeta s/n. Cop. 3.

183 A .H.P.B.A., D.G.E. Legajo 35, Carpeta 2810.

184 A.H.P.B.A., D.G.E. Legajo 35, Carpeta 2821.

185 Narodowski, M.; “El temprano siglo XIX y la hisiografia... Op. Cit. P4g. 276. El autor cita urb&ja en
el que desarrollaria con mayor profundidad el tgopano hemos localizado: Narodowski; “La perfecaén
los imperfectos”. EnCanto MaestrpN° 6; 1991.
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alumnos encontramos que el tiempo maximo de coscia a un establecimiento es de
tres anos.

Estos tiempos de escolarizacion a su vez, eratives, ¢;qué significan algunos
meses de educacion en la campafia? Explicaba eppoecle Ranchos que los nifios que
asisten al establecimiento lo hacian de modo mregutar —a excepcién de los muy
pequefos. La irregularidad se aprecia en que lesiltpan de mafana se ausentaban de
tarde, otros llegaban afuera de horario, y otrogecthmente no asistian. Esto llevé a que
Don Andrés Ayerdi haya “rebisado por quatro ocassorl almanaque a efecto de ver
cuantos dias son los que hay en el afio (salvamdoctase de dias de fiesta) en que deben
venir a la escuela, he visto que son doscientorentsg 0 241. Pues de estos dias aqui
vienen 100, o muy poco mas (...) Y siempre quegtegunto que hicieron ayer y antes de
ayer que no han venido por aqui: unos me respogderiueron mandados de sus padres
por carne para esto tuvieron que andar de estan@atancia para poder hallarla. Otro, que
los ocuparon en sus casas; otros por lefia; otrepatar bosta de ganado para el fuego y
también para enlodar sus ranchos; otros a ayudascar a los animales de la hacienda que
suelen extraviarse; otros que tuvieron que quedsnsapillados por que no tienen otra ropa
gue ponerse; y otros por que habiéndose enfermgoades, o la madre, los obligan que
estén alli para mandados y otras cosas que s&desa".

José Joaquin de la Madrid en junio de 1829, explaber probado todos los medios
para alentar la concurrencia de los nifios a laetscles explico a los padres los perjuicios
gue el abandono de la misma le acarrearia a sos, lsigonsejo a los nifios y hasta los
amenazo6 sin resultados. Luego, propuso la formaderun padron de los nifios que
carecian de la instruccidn necesaria a fin de halggr al respecto. Los resultados no
cambiaron, ante lo que timidamente “quisiera ehggcrito que el s-or Inspector tuviera la
bondad de decirle en contestacion si en talesnstancias podra usar de la fuerza para
conseguirlo*®’,

En la escuela de varones de Chivilcoy, a finesiderdbre de 1856, el preceptor
informd en relacion a sus alumnos, que tiene uny“paco numero, quedandose la mayor

parte de ellos en la campafia con sus familias& lanque decidi6 darles vacaciotf&sEn

186 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 8, Carpeta 716.
187 A \H.P.B.A., D.G.E. Legajo 5, Carpeta 485.
188 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 24, Carpeta 1895.
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enero de 1828, se le concedio licencia al precelg@@apilla del Pilar por ocho dias para ir
a buscar Utiles a la capitd En Pergamino, en febrero de 1828, se expresaatrado

de que en la Camparfa es preciso usar alguna condeaga con los Padres de Familias,
maxime en tiempo de cosecha, p-o la mayor par&lole necesitan de sus hijos p-r los g-e
haceres Rurales, el Precidente g-e subscribe doténeén de suspender por quince dias la
asistencia delos Nifios ala Escuela Publica, y aderdecencia al Preceptor de ella p-a que
baxe & essa Capital p-r igual tiempo, con el oljetg-e informe aU. sobre todos menores
de dha. Escuela, y vea como traeher los utilesegala adjuntd®.

También en relacion a la asistencia escolar ermmiols una “razén del numero de

Nifias que asisten a las escuelas dotadas por @Golen la campafi&™ de 1831.

Escuelas Meses con cantidades de alumnos
enero-febrero-marzo-abril-mayo-junio-julio-agoseptembre-octubre-noviembre-diciembre
Chascomus 43 37 37
San Joseé de Flores 48 48 43 42
San Nicolas de los Arroyos 76
San Fernando 77 77 76 81 60
San Isidro 22 19 20 25 19
Villa del Lujan 61 61

En este cuadro llama la atencién la falta totahldennos en la mayor parte de los
meses. Lo cual se aprecia con mas claridad al élacaue el mismo tipo de registros para
la ciudad de Buenos Aires consigna la asistencito@dos o meses. Esto se deberia a que
figuran aquellos de los cuales los docentes haitidenta pertinente informacion. Por otro
lado, al relacionar estos datos con los que ddbamoslacion a los periodos de vacaciones
se develan otros datos de interés. En Chivilcoydeadio dar vacaciones a fines de
diciembre. En Pergamino se suspendieron las cfageguince dias en febrero. En Capilla

del Pilar, el preceptor fue a la capital durantdoodias de enero. En el cuadro de las

189 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 5, Carpeta 440.
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escuelas de la Sociedad de Beneficencia el memoemtaje de alumnas se registré en los
meses de verano. Los periodos de vacaciones nn pet&iamente determinadds
Hemos encontrado alusiones al “reglamento de vawes’ y el “reglamento de bajada de
maestros de campafia a la ciudad”, pero no su elélalEstos casos nos permiten
conjeturar que era la demanda de mano de obraelaeferminaba la eleccion del tiempo
del receso. De este modo, y continuando con lagasones, vincular estas “vacaciones”
con el “tiempo de ocio” seria incorrecto. Reveldrsmgnificado de los tiempos del
calendario de los nifios en la campafia, nos aywa@mprender de qué nifios estamos
hablando.

Las clases se dividian entre aquellos que apnerzdi@er y los mas avanzados, que
aprendian a escribir. A estas tareas se les sumaledas operaciones de “contar”. Tanto la
lectura como la escritura se emprendian con masmwEeeducacion y de catecismo. La
ensefianza se llevaba adelante enfatizando lo nm&tinori‘En la primera fase educativa se
ensefiaba a leer mediante una cartilla o silabgue,presentaba combinaciones de letras
con los que se iban construyendo palabras y lussgnomes simples. Mas tarde se pasaba a
los catones, donde habia mas palabras, frasevgshiextos, que ejercitaban la lectura (...)
En la segunda fase educativa se ensefiaba a esetdpa a la que no todos los nifios
accedian*®.

En cuanto a la doctrina cristiana, todos los séb&alos pocos que suelen venir les
explica toda la g.e se halla en el catecismo; asménuda como la de preguntas y
respuestas; y en esto, ya hay algunos que esmmadddantados h.ta ayudar a misa al paso
de que otros por extremosos en ser rudos est&adtsen elld®.

Pero lo cristiano atravesaba las actividades atiapor medio de los textos. El

“Tratado de las Obligaciones del Hombre” esté tepdie refranes y frases que podrian ser

191 Registro Estadistico del Estado de Buenos Aif@s71Tomo 1°, 12 seccién; Imprenta de la Tribuna;
Buenos Aires; 1858. Pag. 170.

192 Hay casos en que los recesos eran durante etrinvion el motivo de ver a su familia, y celebehr
veinte, y cinco; se le concedid con la condiciorestar en su Escuela el veinte, y siete”. A.H.P.BDAG.E.
Legajo 5, Carpeta 471.

19En AH.P.B.A,, D.G.E. Legajo 44, Carpeta 3660fides de la década de 1850, se detall6 que sendaria
quince dias de vacaciones a lo largo del mes de.ene

194 a descripcién es brindada por Newland; “La ediézaelemental en Hispanoamérica... Op. Cit.; qlden
toma de un texto de José Torre Revello, P4g. 2ddé’verse también al respecto el texto de Igleséas;
escuela bonaerenseQp. Cit.

195 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 8, Carpeta 716.
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las aludidas en las muestras o ejercicios de esxritel que tiene tiempo, no espere al

196

tiempo™®, “la soberbia es hija de la ignorandi{’ “quien todo lo quiere, todo lo

pierde™®, Transgredir estas sentencias implicaba alepes®rden: “El hombre ocioso
gue esta mucho tiempo mano sobre mano, llega al flastidiarse de si mismo, y para huir
de este fastidio no sabiendo ocuparse en cosaafuéane a entregarse a las mafds”

“De lo que se hara en la escuela” es uno de logutap del Caton. Ademas de
explicitarse alli la confluencia entre la ortodogisstiana y las buenas costumbres, se trata
el tema que aqui nos interesa:

“Procure ir siempre y & tiempo a la escuela, li®dd lo necesario para escribir y
leer con el mayor cuidado y aseo que le fuera pos#n entrando en la escuela, se
arrodillara ante las Imagenes que alli hubiererg th Oracion que para el principio de
gualquiera obra adelante se pone Despues hageewetn@ncia al maestro, doble la capa, y
pongala en parte limpia, y segura: sientese eagar,lguarde en todo el orden del Maestro
al qual obedecera con amor, y reverencia, porgdecedugar de Dios.

Procure ganar la voluntad, siendo diligente, dolicy virtuoso. No parle ni esté
ocioso en la Escuela, sino escriba o lea, 0 calésdo se le mandare. Acostumbrese & no
levantarse de su asiento, hasta ir & dar leccionrrégir. Y si le mandaren ir & otra Escuela
no diga mal del Maestro que tubo, ni ponga nométdes muchachos. Nunca sea parlero ni
cuente lo que en su casa pasa en la Escuela hdueigade ella. Nunca por congraciarse
diga a su Maestro faltas de los otros, si el noplaguntase, 6 fuere necesario para su
correccion.

Si han de castigar & alguno, no se convide a ssutor; mas si se lo mandan
hagalo con modestia y compasion. Quando le quieastigar si fuera sin culpa,
propongala con mucha humildad; y si no aprovechHave el castigo con paciencia por
amor de Dios sin dar grito, ni hacer recistencieesga a su cargo algun oficio, executelo
con diligencia, y fidelidad, no disponga de cosana...).

Haga bien a los pobres, y en especial a los descuela, presentandoles, 6 dandoles
lo que se sobre, y a ellos falta. Tenga corazdmetimano para todos, y de hijo para con su
Maestro, recibiendo su ensefianza con agradecimigmaal conservara toda la vida, pues
& los padres, y Maestros, no les podemos negieretjne nos haceff’.

Este fragmento da cuenta del texto al que haceefiesencia. Se desprende de él un
desfasaje entre su contenido —vinculado con lahmpolo ético— y la “pobre y primitiva”
realidad de la campafia. La falta de fuentes queeuwrsen el desarrollo de una clase, nos

impiden determinar si esta disfuncionalidad selvésen la vida escolar. En razén de la

19 «Tratado de las Obligaciones... Op. Cit. Pp. 30-31
197 bidem. P&g. 67.
198 |pidem Pag. 39.
199 | pidem. Pag. 47.
200«Caton cristiano y catecismo... Op. Cit. Pp. 1010&.
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sistematicidad con que aparecen estos textos apaeedas fuentes, de lo que pocas dudas
caben, es de que era un material de uso corriente.

Los textos utilizados no variaron en todo el pevio&n el recorrido de los
inventarios eran enumerados, en mayor 0 menor meltid mismos text6%. Tampoco
variaron demasiado lo referido a los castigos aatps. A pesar de las restricciones
establecidas en la Asamblea de 1813 y de lo exqwepar el articulo décimo del
reglamento: “Se procurard no ultrajar los nifios dasterios ni palabras indecentes ni
estropearlos con golpes; previniendo & los M.tressgstituyan al castigo de asotes otras
reprehensiones, g-e mire el pundonor, g-e es grelanas se debe estudiar con respecto &
la juventud®2

El conocer estos aspectos de la vida escolar cecaa a un interrogante que
atraviesa —y evade— nuestro trabajo: lo nifios. distian a la escuela por ser esta una
obligacién impuesta por el Estdd® Nifios que no siempre eran tales, por decirlo de
alguna manera. Nifios que podian ser hombres, qauessataban de sus labores para ir a la
escuela, y no necesariamente al revés: iban acleelascuando las tareas rurales no los
apremian. Nifios que habian leido, o al menos eadochus “Obligaciones” en tanto que
cristianos. Niflos que reconocieron una autoridadaapl ambito familiar, al &mbito de lo
privado. Con un maestro que imponia reglas y saesiaepetidas y recordadas a fuerza de
castigos. Pero con criterios disciplinadores difege a los que el Estado impondra con su
“modernizacion”. Y, por decirlo de alguna manerdfios que tampoco se han

“modernizado”.

201 5e conoce un breve intento impulsado por M. Modmincluir un fragmento del Contrato Social de
Rousseau como texto escolar.

202 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 1, Carpeta s/n.

203 A pesar de las recurrentes amenazas, el JuezdeiRea empled la fuerza para que los nifios vayan a
establecimiento.
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CONCLUSIONES

Acercarnos detenidamente al analisis de este gwoues ha revelado una riqueza de
situaciones inesperada. Hemos estudiado el procetievecinos, maestros y nifios en
escuelas de campafia entre el periodo virreinaldyades de la década de 1860.

Interesantes probleméaticas han sido abordadasltatnte. Entre ellos se destacan
los establecimientos de la Sociedad de Beneficenleim escuelas particulares, la
vinculacion de las escuelas con el ciclo de vidailfar, los discursos que fundamentan las
actividades educativas, las relaciones con la @&dnademografica, las formas de
disciplinamiento y sus vinculaciones con el procgsandividualizacion, las concepciones
de la infancia. Pero consideramos también que cartee planteado es relevante: en si
mismo, y en el contexto de estudios en el quessrtm

¢Qué es lo que hemos encontrado? Fue este unsereomtextualizado por
quiebres politicos que se correspondieron con strparticulares en los niveles de
ensefianza. Por un lado, afectaron de diversos masl@sntidades de establecimientos en
funcionamiento y los recursos para el mantenimigletdos mismos. Pero, por otro lado,
advertimos que las formas administrativas, el pdpdas comunidades, las caracteristicas
de los establecimientos, los problemas en la engafisno se modificaron en forma
proporcional y simétrica a las bruscas modificagsopoliticas.

El espacio que ocuparon estos establecimienteshaollevado a pensar en una
frontera educativa ¢Con qué ritmos se desenvolidmpulso estatal, durante el periodo
tratado, reconocio su apogeo en la década de E820s afnos restantes el desarrollo de lo
educativo estuvo condicionado por las accionetegcmnes, de la comunidad. Pero no por
ello nos estamos refiriendo a establecimientosquéates: el juez de paz, el cura y vecinos
continuaron teniendo un lugar destacado (tantcaesohtinuidad de los establecimientos,
como en la administracion de los mismos).

Esta funcion central de las comunidades haceGausun elemento central: el lugar
del estado y su institucién en la campafa. Encontsaaqui caracteristicas similares a las

gue Carlos Mayo describe con relacion a la fronteitdar, alli “lo publico se privatizaba
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rapidamente, por que el Estado tardaba en llegarignplantaba mai®. Un estado fragil,
gue no lograba imponer sus intereses sobre los a®rhunidad. Y aqui tocamos otro
problema, ¢cuales eran los intereses de esos paelrismilia? Intereses acordes a los
tiempos escolares mientras estos no se superp@ogalos tiempos rurales. Es esta una
complementariedad que estallaban cuando los pathesrtian que en la escuela las
cualidades y los resultados brindados por el maestison los esperados.

Nifios y maestros. Actores y protagonistas de agule las actividades que hemos
descripto: las caracteristicas de los lugares deedencontraban, los objetivos que ellos
perseguian, las irrupciones en sus actividades. é&0s rasgos, insistimos, no hacen mas
gue calibrar y multiplicar los interrogantes, ¢cos® resolvia el desfasaje entre los
materiales utilizados y la realidad en que viviagRémo se resistian los nifios al
disciplinamiento impuesto sobre sus cuerpos? ¢Es@e las representaciones que estas
sociedades construyen acerca de la nifiez y deutzeidn?

En definitiva, para concluir, cabe interrogarseeeca de ¢qué era una escuela en
este espacio? Una institucion caracterizada pdiraglilidad. Una inestabilidad —de sus
alumnos, preceptores, Utiles, edificios—, que nulesaparece, que persevera. Si el estado
no le brindaba los recursos necesarios ni la imapals forma constante, y los vecinos
suelen rehuir hacerlo —o incluso actuar en caigrau continuidad—, ¢cémo comprender su
“constante fragilidad”? Son situaciones que, enadas en el desarrollo de las
instituciones educativas, nos permiten advertir @@ vivia en la campafia bonaerense.
Recreando parte de la cotidianidad de maestrosshifiias, vecinos, curas, en la frontera

educativa.

204 Mayo; “La frontera; cotidianidad... Op. Cit. P4§0.
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Lineas que no he continuado en el texto

Imposibilidad de conjeturar que la inestabilidéd,movilidad de las escuelas se
deba a una imposibilidad de pensar a largo plabaldea que cuando las limitaciones no
son externas (indios, economias), son internasdpéhternas).

Estos datos brindan imagenes un tanto diferenlies@e podria esperarse acerca de
lo que hoy se denomina escuela. Sefalar esos atesiztos es relevante, posibilita
conocer estas sociedades y permite reflexionacacks la educacion contemporanea.

Se han trazado algunos elementos de los que semhaginado aquellos que
provocaban rupturas. Se han recorrido puntos queitea ver el funcionamiento de los
establecimientos. Ellos no fueron decididamente/aghos por el estado (lo hacia, pero con
diferentes limitaciones segun la época), tampocerseientra un firme respaldo de la
comunidad hacia la escuela y sus maestros. Logpadntrolan y exigen; pero no suelen
emprenden campafias a fin de que se construyanlascimtonces, para concluir, un
interrogante se impone, ¢quién sostiene y estinegtas establecimientos? Siempre
fragiles, con paredes y techos a punto de desm@@neon maestros a los que no se les
paga, padres que evitan que sus hijos asistannatiradores que intentan tomar lugares
para la conveniencia propia... Es la ilustraciorudeproceso que, una vez iniciado en la
ciudad y ligado discontinuamente al Estado, serd@kaen la campafia. Alli donde se esta
produciendo un complejo proceso por el cual enmepgeblos.

Son situaciones que se caracterizan por la fragilidn la que la campafna y la
frontera las enmarca; pero que paulatinamente,ez@an a aceptarse como una necesidad
basica por las comunidades. Inestabilidad que selaespejara hacia 1850, cuando el
estado encuentra en ella un elemento de homogenamdas innecesario. Y con el cual se
cumpliran los deseos que, en 1828, expresabaretisos de San Isidro: “deseosos que la
ilustraciéon que ha difundido sus luces por todos puntos de esta provincia, se
comuniquen igualmente al Partido de San Isidrpdatando suficientemente una escuela
de primeras letras en donde se formen jovenesligua dia puedan ser Utiles a la religién
y la Estado®®.

¢,Donde estan las madres las juntas, en la comunidad que se pone a jplat
para el maestro?

Relacién carcel — escuela

205 A H.P.B.A., D.G.E. Legajo 5, Carpeta 487.
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Con mayores vinculaciones al periodo colonial, egaren algunas ocasiones, una
asociacion del establecimiento escolar y las cd@scebeguramente ello se deba a una
estrategia estatal de administrar recursos, Yy, ideéntds modos, ambas instituciones
procurarian disciplinar la poblacion. A tal puniieghn estas vinculaciones que a fines del
siglo XVIII, la educacién se encontraba dentrordeho policia. Asi lo expresa el Sindico
del Cabildo, quién arenga que “la educacién denartud por los maestros de primeras
letras les uno y aun el mas principal ramo de l&igoy el buen gobierno del estad®’

208 jiménez y Navia, R.; “Variedades. Instruccion i@ en Buenos Aires en 1797”. En: Navarro Viola y
Quesada (1868);a Revista de Buenos Airdsyprenta de Mayo. Tomo XV, pp. 355-357.
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