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Introduccion.

“E tique, taque, tuque, se pasa todo el dia
Giuseppe el zapatero, alegre remendon;
masticando el toscano y haciendo economia,
pues quiere que su hijo estudie de doctor”.
Giuseppe el Zapatero, de Guillermo Del Ciancio.

El protagonista del tango Giuseppe el zapatero popularizado en la década del 30,
ilustré algunos de los rasgos del imaginario social asociado al valor de la instruccion en la
primera mitad del siglo XX en nuestro pais. De modo que, esta pieza poética-musical al igual
que la célebre novela de Florencio Sanchez Mi hijo el Dotor son algunos de los registros que
describen el clima de época respecto a lo que significé la educacion como un valor para
ascender en la escala social y cultural. Desde fines de siglo XIX, la sociedad argentina
adquirié una mayor complejidad producto de los acelerados procesos de modernizacién
economica, y principalmente por las consecuencias de las experiencias migratorias (Romero:
1976, Germani: 1987, Korn: 2000, Romero y Gutiérrez: 2004).

En los inicios del siglo XX, Mar del Plata mostraba, al igual que otras ciudades
argentinas, un tejido social heterogéneo, caracterizado por la fuerte y activa presencia de
hombres recién arribados al pais, caracterizados por el deseo y la expectativa de la mejora
econdémica y el ascenso social, con esa carga individual, arribaron a una ciudad cuya
caracteristica esencial era su transformacién funcional de acuerdo con los cambios y
requerimientos del marco econdmico nacional (Bartolucci: 2009; 113).

En este contexto, como metaféricamente sefiala la letra del citado tango, una gran
cantidad de hombres de origen inmigratorio, llevaron adelante el esfuerzo de educar a sus
hijos en el colegio nacional local. Este esfuerzo signific6 un cambio sustancial en la vida de
estos jovenes. La cancion finaliza relatando: “El hijo necesita hacerse posicion”, pues en
aquella sociedad meritocrdtica las nuevas generaciones de argentinos fueron educadas con la
promesa y el mito, que se progresaba gracias al esfuerzo, al talento y al trabajo duro. La

educacion, traia consigo el principio de igualdad en el contexto de una sociedad que se
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reconocia nominalmente como igualitaria (Mendez: 2010). Asi, el constante esfuerzo llevado
a cabo por un grupo de gringos', permitié6 que sofaran con tener un lugar mas alto en la
escala de lo social. Para ese anhelo, la tarea de instruirse en el dmbito secundario, fue una
expectativa sumamente presente entre los sectores en ascenso de una ciudad dindmica y
nueva como lo era Mar del Plata en los inicios del siglo XX.

Las paginas que siguen son fruto del ejercicio de reflexionar sobre el universo social y
cultural que se recoge en el fragmento de la canciéon que elegimos para comenzar nuestro
trabajo. En nuestra tesis, estudiamos la circulacion de algunas de las politicas educativas que
tendieron a la formacion de bachilleres y futuros profesionales, en el contexto de la naciente
sociedad de masas de principios del siglo XX. Una sociedad en crecimiento, que se amplio
notablemente con el ascenso de nuevos sujetos sociales, en lo que numerosos historiadores y
cientistas sociales han llamado la Argentina Moderna, haciendo referencia a la
modernizacion econdmica, social, cultural y politica que vivio el pais (Romero: 1976,
Germani: 1987). Analizamos el modo en que un grupo especifico se apropid de los efectos de
ciertas politicas educativas que le permitieron ascender socialmente y consolidarse como
ciudadanos publicos y profesionales en un contexto urbano particular.

Nuestra perspectiva de analisis se explaya en considerar a las politicas educativas en
forma dindmica, ya que, no necesariamente se puede planificar y predecir cudles seran los
resultados (o productos) por el accionar de diferentes actores y los denominados contenidos
residuales e inesperados. Algunas investigaciones mostraron que si bien las politicas
educativas pueden ser pensadas para un fin determinado, los procesos que generan no
necesariamente responden a las metas y objetivos propuestos. Muchas veces, abren camino
a otros aspectos no previstos anteriormente. Este fendmeno, entre otros, fue abordado en lo
que Saint Martin (2002) denomind estrategias de reconversién o mutacién de capital. La
socidloga francesa recuperé los cambios de capital de las investigaciones de Pierre Bourdieu
y estudié cémo las estrategias de ciertos grupos pueden llevar a que se produzcan sucesos

imprevistos.> En consecuencia, nuestro interés recayo en analizar cdmo los hombres y las

L gl concepto gringo, de diferentes usos segin el contexto temporal y especial, hace referencia al extranjero.
Sobre todo resalta la utilizacion de una lengua no inteligible y costumbres distintas a las locales. En nuestra
* Las palabras en cursiva aluden tanto a categorias retomadas de algunos autores (identificadas como tales) como
a categorias nativas, es decir expresiones de los propios actores estudiados.

3 Sobre la propuesta de Monique de Saint Martin sobre los procesos de reconversiéon y de mutacién del capital, en
castellano véanse sus trabajos: “El fin de los herederos” En: Revista de Investigacion Educativa del Instituto de
Investigaciones en Educacién de la Universidad Veracruzana Ne¢3, julio-diciembre 2006; “;Meritocracia o
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mujeres aqui estudiados se apropiaron de la circulacion de las politicas de formacion de
bachilleres. En otras palabras, recuperaremos el accionar de ciertas familias en ascenso, en el
contexto de la sociedad de masas y en el marco de una ciudad balnearia en construccion,
con respecto a las decisiones que se registraron frente a la instruccion secundaria.

La mirada de las problematicas que atraviesan nuestro estudio pondera a los sujetos
sociales analizados. En esa linea, consideramos que la importancia de recaer en ellos radica
en comprender como actuan. Tal como sefialé Marc Bloch en su clasico y sugerente
Introduccidn a la historia (1945) recordamos que, un buen historiador se parece al ogro de la
leyenda, ya que cuando huele la carne humana sabe que alli encontrara su presa.* Tomamos
una perspectiva que evita observar las politicas educativas como un todo coherente y
homogéneo, y que presenta la variedad de medidas ensayadas en distintos momentos,
rescatando las dificultades para implementarlas y diferentes formas de accion por parte de
los actores y grupos involucrados, en la linea de los planteos de Bohoslavsky y Soprano
(2010), Rodriguez (2012) y Plotkin y Zimmermann (2012).

Reflexionar en estos términos implica poner de manifiesto que las investigaciones de
caracter socioldgico y las miradas macrohistoricas de las politicas educativas dejaron velada
una perspectiva microhistorica, necesaria y esclarecedora, para comprender los diversos
fenémenos sociales que se desarrollaron como resultado del fenomeno de la instruccion
publica en nuestro pais. Entre los extremos de una reduccion de los colegios nacionales
como un todo homogéneo que simplificaria la riqueza de nuestro objeto, y la trayectoria
individual de diferentes sujetos, preferimos abordar a los actores como personas que, en un
contexto politico, econdmico y social dado, actuan en relaciones sociales especificas a partir

de las cuales toman sus decisiones, asumiendo una racionalidad histéricamente producida.’

cooptacion? La formacion de las élites en Francia” En: Revista de Investigacion Educativa del Instituto de
Investigaciones en Educaciéon de la Universidad Veracruzana N°5, julio-diciembre 2007; y Marcela Ferrari,
Valentina Ayrolo, Ana Laura Lanteri y Mariano Fabris (2010) “Entrevista a Monique de Saint Martin”. En:
Entrepasados N¢32.

* En la misma linea de lo que Marc Bloch llamé la mirada de los propios actores, Justo Serna y Anaclet Pons
(2001) destacaron la importancia de ponerse en el lugar de las personas que analizamos. En tanto consideramos
que estudiar a las politicas educativas “en su lugar” implica evitar una racionalidad retrospectiva y reconocer la
distancia que, mas alld de semejanzas inmediatas, nos separa de estos habitantes de un tiempo extrafio del que
poco sabemos. En palabras, de Luisa Passerini (2003) y su nocioén de subjetividad, significa que nuestras
preocupaciones no son las suyas, que su espacio no es el nuestro y que por tanto, sus respuestas fueron diferentes
e investidas por una ldgica diversa.

> A nivel metodoldgico sobre esta perspectiva consideramos entre otros aportes, los del historiador italiano
Giovanni Levi. Véase Giovanni Levi (1989) “Les usages de la biografie” Annales ESC, pp. 1325-1336; (1993) Sobre
microhistoria. Buenos Aires, Biblosy su cldsico (1990) La herencia inmaterial: la historia de un exorcista
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En el cruce epistemoldgico que converge en nuestra investigacion entre el Estado y la
sociedad, evitamos los enfoques que los ubican como pares enfrentados de la realidad,
donde el primero es una maquina racional que se expande por sobre el segundo.’ Buscamos
transitar un estudio desde los sujetos y sus prdcticas, teniendo en cuenta principalmente los
aportes que se desarrollaron desde la “historia desde abajo” y la historia de la vida cotidiana.
En consecuencia, al analizar las politicas educativas estudiamos al Estado y al interpretar lo
estatal abordamos a los sujetos, a los rostros humanos que lo construyen y representan
(Bohoslavsky-Soprano: 2010).

En un estudio sobre la formacion de las ciencias sociales, Wallestein (1997) resalto que
uno de sus rasgos constitutivos fue operacionalizar pares opuestos que permitieron explicar la
denominada realidad social. En particular, segun este autor, fueron tres las principales
divisiones dicotémicas que cobraron relevancia: antiguo/moderno, civilizacion/salvajismo y
Estado/sociedad. Especialmente, esta ultima division es la que menos reflexién genero y
pareceria ser la mas vigente y visible en los estudios sobre la sociedad.” No obstante, desde los
afnos ochenta se desarrollaron perspectivas teoricas que deslizaron miradas sobre estos dos
campos como esferas con constituciones interrelacionadas. En el plano internacional, uno de
los primeros trabajos fue el de Peter Evans, Dieter Rueschemeyer y Thedda Skocpol (1985)
donde se planteo la necesidad de reconsiderar al Estado como un actor con objetivos propios
que no necesariamente refleja de manera mecdnica los intereses o demandas de los grupos
dominantes, tal como era pensando por la tradiciéon marxista cldsica (Plotkin y Zimmerman:
2012). En adelante, algunos nuevos estudios del Estado pasaron a reparar en las practicas de

actores sociales mas extensos y en términos de un conjunto de individuo mucho mas amplio.

piamontés del siglo XVII. Madrid, Nerea. Especialmente, seguimos como modelo la perspectiva tomada por
Monica Bartolucci (2012) para analizar a los intermediarios juveniles en la militancia politica de los afios sesenta
en la ciudad de Mar del Plata.

% Para este tipo de enfoques de teorizar sobre la naturaleza de lo estatal, a partir de la préctica y los estudios
empiricos ver el trabajo de Margaret Somers (1996-97). “Narrando y naturalizando la sociedad civil y la teoria de
la ciudadania: el lugar de la cultura politica y la esfera publica” En: Revista Zona Abierta N°77-78, o las
investigaciones del andlisis de lo institucional sobre lo estatal, entre otros, ver: Valenzuela Espinosa, Ivan (2004)
“El enfoque institucional, la modernizacion del Estado y el desarrollo” En: Revista de Ciencias Sociales de la
Universidad de Arturo Prat Iquique (Chile) N4, pp. 4-19. Estos estudios sobre el Estado y sus instituciones, no
utilizan enfoques normativos sino que reconstruyen las definiciones.

7 En su explicacion Wallerstein concibe a las ciencias sociales como productos modernos del siglo XIX.
Asimismo, ademas de las pares opuestos sefialados, suma tres divisiones basicas, relacionadas con el tiempo y el
espacio: pasado/presente, occidental/no-occidental y la divisiéon de un espacio hipotético que comprende al
mercado, el estado y la sociedad civil (los cuales se presumian como dominios auténomos, pero los limites de las
unidades de analisis coincidian en realidad con las fronteras geograficas del Estado) (Wallerstein: 1997: 5).
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El desarrollo de estas perspectivas teodricas y metodoldgicas permitio destacar
dimensiones de andlisis no atendidas por los trabajos “clasicos” de la historia del Estado, que
en su mayoria polarizaron su imagen a una totalidad social homogénea. Con estas
aproximaciones preocupadas por singularizar proyectos y comprender las trayectorias de
funcionarios y agencias estatales especificas, atendiendo a la diversidad de instituciones y
funciones que lo componen, se conformo una renovacion sustantiva que permite identificar
un mapa plural del Estado (Soprano, 2010). Centrando la mirada en los individuos y grupos
que lo componen, estos trabajos ayudaron a comprender como funciona el Estado desde abajo
y desde los actores sociales. En efecto, al reparar en las practicas cotidianas, los contextos en
los que se desenvuelven los sujetos y los recorridos institucionales que los limitan y habilitan
en la multiplicidad de contratos sociales en los que participan estudiamos quienes son el
“Estado” y quienes los representan (Bohoslavsky-Soprano, 2010: 39).

Nuestra tesis, en didlogo con estas aproximaciones de lo estatal, indaga un problema
especifico en relacion a las politicas educativas, los colegios nacionales y la sociedad de masas.
Especificamente, nos concentramos en la experiencia del Colegio Nacional de Mar del Plata.
La mencionada instituciéon se fundé en 1919, en el marco de un proceso de negociaciones que
transcurrié con una serie de proyectos y alternativas dispares hasta su definitiva aprobaciéon
legal, sobre este aspecto nos explayaremos en el tercer capitulo. La fundacion de esta agencia
constituyd una instancia a partir de la cual podemos visualizar como un conjunto de sujetos
buscaron formar bachilleres en el contexto de una ciudad “nueva” y en pleno proceso de
redefinicién de su estructura social y econémica (Ramallo: 2012).°

En este recorrido, el estudio, el andlisis y la descripcion de lo acontecido en relaciéon
a la formacién de bachilleres fue importante no sélo para pensar la experiencia de los
colegios nacionales, sino también las caracteristicas de la sociedad argentina de las primeras
décadas del siglo XX, en términos de la educacién de los jovenes. Nuestro trabajo abre un
camino de indagacién en relacion al transito por el Colegio Nacional de Mar del Plata,
durante los afos veinte, y las posibilidades que brindé a muchos de sus estudiantes para

ascender en la escala social.

® Una primera aproximacién a nuestro proyecto fue desarrollada en nuestra tesina de licenciatura “Instruccién
publica y ascenso social. Una mirada desde el Colegio Nacional de Mar del Plata entre 1914-1929”. Dirigida por
Mag. Moénica Bartolucci y codirigida por Dr. Gastén Gil. Facultad de Humanidades, UNMdP, Mayo 2012.

15



De esta idea se desprende el titulo de nuestra Tesis “De hijos de gringos a jévenes
dorados™, reconociendo que este fendmeno se produjo en el marco de un contexto
esperanzador y de grandes expectativas en relacion a los beneficios de la instruccion publica.
En los inicios del siglo XX, el Colegio Nacional de Mar del Plata se presenté como el espacio
de formacion de los hijos de los inmigrantes en ascenso, hasta entonces mayormente
excluidos de la instruccion secundaria en el contexto nacional. Estos jovenes que lograron
acceder al bachillerato en el contexto local, canalizaron las expectativas de ciertas familias
que buscaron ascender socialmente, en la puerta de entrada a un mundo de prestigio y
distincidn, simbolizada en el acceso a una profesion y resumida con las populares palabras
mi hijo el Dotor."

Asi, la idea central que retomamos en nuestra tesis plantea que el colegio nacional,
creado y definido para la formacion los sectores privilegiados, durante las primeras décadas
del siglo XX en el contexto urbano de Mar del Plata fue el espacio de instruccion de un
conjunto de jévenes pertenecientes a sectores en ascenso, quienes canalizando un conjunto
de enormes expectativas respecto a la educacidn, lograron conformarse como hombres
publicos y profesionales. Posteriormente, algunos de esos jovenes consiguieron un trabajo
favorable en la funcion publica, estudiaron una carrera universitaria prestigiosa, se
convirtieron en profesionales, y se contactaron con redes sociales que posibilitaron una
mejora material y simbdlica en sus vidas.

Al analizar el ascenso social a través de la instruccién publica secundaria, retomamos

aportes de problemadticas vinculadas con la funcion de la educacion publica, las teorias sobre

? Esta expresion puede identificarse en los propios escritos de la época en relacion a los estudiantes del colegio.
En algunas entrevistas a alumnos de los afios treinta notamos que ellos mismos se definen como juventud dorada.
A la vez, el adjetivo dorado aparece asociado a otras adjetivaciones como los jovenes brillantes, los elegidos y los
lideres del mafana.

'° Entre quienes accedieron al estudio del bachillerato veremos que en su mayoria provenian de familias de
origen extranjero, especificamente desde el campo de los estudios migratorios se desarrollaron una serie de
investigaciones que verificaron la movilidad social bajo multiples aspectos, por ejemplo, el mas bésico fue el
analisis del transito de sectores no manuales a sectores manuales calificados. Sumado a estos trabajos, las
investigaciones de la historia social y econdmica argentina, como el cldsico La Pampa Gringa, aportaron miradas
para estudiar la integracién y el ascenso de grupos migratorios especificos. Luego, se desarrollaron “nuevas”
investigaciones que complementan a los modelos macroestructurales clasicos con el analisis de los vinculos
personales, a partir de los cuales los individuos elaboraron sus estrategias de movilidad. Véanse los articulos de
Beatriz Bragoni “Redes, inmigracién y movilidad social en Mendoza: racionalidad empresaria y modos de
relacion politica de una parentela de origen finisecular, 1880-1930”, Eduardo Miguez “La movilidad social en la
frontera bonaerense en el siglo XIX. Datos, problemas y perspectivas”’, Maria Liliana Da Orden “Inmigracion,
movilidad ocupacional y expansion urbana: el caso de los espafioles en Mar del Plata, 1914-1930” publicados en
distintos numeros de la revista Estudios Migratorios Latinoamericanos.
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funcionamiento del Estado, la conformacion de “expertos” en los saberes del Estado, la
formacion de las elites en la Argentina, y la propia y compleja historia de una ciudad como
Mar del Plata. La exploracion aqui presentada inicia un camino de indagacién en relacion a
los sujetos sociales que participaron en los colegios nacionales de la Argentina Moderna. En
este trayecto comenzamos a caracterizar a los alumnos de los colegios nacionales. Nos
preguntamos sobre, ;quiénes fueron los estudiantes del bachillerato en el momento de la
construccion de la Argentina de masas?, ;Quiénes estudiaron en los colegios nacionales
durante las primeras décadas del siglo XX? ;A quiénes formo el Estado Argentino en sus
colegios?.

En ese marco nos interesa estudiar las acciones de estos hombres, en una mirada de
sus compartimientos que recupere a los gringos como sujetos que no conocian lo esperado
de antemano. Buscando recaer en las decisiones que bajo distintas estrategias llevaron
adelante hombres y mujeres, en una sociedad en construccion que les permitié cumplir
algunos de sus anhelos. Muchos de los inmigrantes de principios de siglo, compartian en su
imaginario la idea de nuestro pais como una sociedad igualitaria, donde muchos de sus
suefios podian ser posibles.

Por altimo, nos parece necesario destacar la linea temporal que utilizamos en esta
investigacion. Los afios en los que se focaliza nuestro trabajo se relacionan con una
periodizacion, que conjuga la propia historia de la institucion analizada con el momento de
la construcciéon de la Argentina como una sociedad de masas. Apostamos por una forma de
clasificar el pasado, intimamente vinculada a nuestro caso, pero que no pierde de vista las
problemadticas de un momento histdrico claramente identificado. Nuestra periodizacion,
retoma de este modo, como ejes constructivos los inicios de la creacion del colegio nacional
de Mar del Plata y el fin de los afios treinta que coincide con la finalizacion de los estudios
superiores de las cohortes de la primera década de los bachilleres de la institucion. Nuestro
relato se inicia en 1914 con las negociaciones para que se funde un colegio en la ciudad,
tomando como referentes a las cohortes de alumnos entre 1920 y 1929. En esta linea,
rupturizamos los abordajes que toman como referente empirico una institucién y le
imprimen periodizaciones macrosociales: estos se enmarcan en una accion o se determinan
por la promulgacion de constituciones, leyes, decretos o normativas generales, generadas
por instituciones parlamentarias o legislativas, sin tener en cuenta un andlisis profundo y

microsocial.
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Nuestro propio corte cronoldgico, si bien se asocia a la Argentina de la naciente
sociedad de masas, no estad subscripto unicamente a una coleccion de leyes, decretos y otros
instrumentos normativos. Creemos, tal como lo planteé Narodoswski (1997), que la historia
de las politicas puablicas del sector “educacion” no es la historia de la educacion. Por otro
lado, la historia de las ideas pedagdgicas y de la micropolitica institucional (en este caso el
colegio nacional) no puede ser encuadrada en periodos determinados por niveles macro: las
instituciones tienen ritmos propios, tal vez mas rapidos o lentos, sus cambios y
discontinuidades dificilmente puedan ser detectadas con un punto de inflexion cronolégico
totalizador. Asi, reconocemos e intercalamos distintos niveles de analisis, de forma que las
mutaciones en cada uno de ellos no implican cambios abruptos, sino mas bien
modificaciones graduales y paulatinas que no necesariamente presentan una
correspondencia lineal entre distintos niveles. En sintesis, apostamos a una mirada parcial
que puede captar un sin nimero de singularidades, una enorme cantidad de especificidades
propias que, parafraseando a Narodowski (1997) nos permitan ser utiles para rebalsar el
ambito de lo juridico y de las politicas publicas, para sumergirse en fendmenos tal vez

menos evidente pero mds complejos.

Itinerarios, trayectos y recorridos de investigacion.

Las busquedas iniciadas en este estudio se vinculan a la incomodidad de las
explicaciones existentes respecto a la experiencia de los colegios nacionales en particular y
de la formacion secundaria en general. Si bien los abordajes sobre estas instituciones, claves
en la construccion del Estado, recibieron la atencion de algunos especialistas, consideramos
que existe un descuido y una ausencia. En especial, identificamos la falta de una
interpretacion o un relato organizado que pueda dar cuenta de los multiples fenémenos y la
diversidad de experiencias, que se desarrollaron en el extenso territorio nacional, que se
vinculan a esta clase especifica de agencias estatales. Bajo esta apreciacion, el recorrido que
presentamos en nuestra tesis se presenta como la descripcion y el andlisis de un caso, que
dado sus propias caracteristicas matiza algunas de las apreciaciones, sefialadas por algunos
estudios que se realizaron bajo otras opticas.

En sintesis, en las proximas paginas estudiaremos la formacién de bachilleres en el

contexto de una ciudad dindmica y “nueva”, explorando un fenémeno de cambio social por
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parte de un grupo local en ascenso, que pone en discusion las caracteristicas de una
institucion destinada a los sectores privilegiados. Indaga, lo que podriamos denominar,
siguiendo a Saint Martin (2006), procesos de reconversién de politicas educativas. Nuestros
trayectos, y la forma en la que esta organizada nuestra investigacion, en gran parte estan
vinculados al camino que las propias fuentes trabajadas nos fueron trazando. En especial,
buscamos presentar en cada uno de los capitulos problemas especificos a partir de ciertos
recortes de la informacion analizada, no obstante la estructuracién de nuestro problema
permitiod interrelacionar diferentes facetas de un mismo interrogante.

El primer capitulo, esta concentrado en identificar algunas ideas sobre la sociedad de
masas y el ascenso social a principios del siglo XX. Por otra parte, describimos brevemente
los abordajes de los colegios nacionales en la Argentina moderna, en términos de reconstruir
los caminos de indagaciéon desarrollados por otros investigadores y estudiosos del tema.
También, incorporamos ciertos reparos o lineas metodoldgicas que dan cuenta de las
perspectivas consideradas para nuestro estudio y los reparos técnicos que explican desde
donde construimos nuestros datos.

En el segundo capitulo, caracterizamos algunas cuestiones generales referidas a la
creacion de los colegios nacionales como agencias estatales especificas, en el marco de la
construccion del Estado y de la Argentina moderna. En el capitulo siguiente, nuestra dptica
se centr6 en analizar cémo se produjo esa planificacion estatal en una ciudad de las
caracteristicas de Mar del Plata en los inicios del siglo XX. Para ello, también recaimos en
considerar el desarrollo de la instruccién en este contexto urbano. Abordamos alli, las
tensiones provocadas para conformar el colegio nacional local y las condiciones en que
surgieron las distintas iniciativas, pensando en las particularidades y generalidades de la
ciudad.

En el cuarto capitulo establecimos los lineamientos generales de los planes de
estudio y los disefos curriculares de la formacion académica y social impartida por el colegio
a sus alumnos. Nos permitimos estudiar el rostro humano de esta formacion, indagando
quiénes fueron los formadores y el cuerpo docente de la institucion: estudiamos al cuerpo
docente entre 1914-1930, dando cuenta de sus trayectorias vitales y profesionales
(nacionalidad, edad, estudios realizados, cargos ocupados en la gestion publica, carreras

docentes, producciéon académica, actuacion politica), incluimos una breve descripcion de los
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profesores, que permitié caracterizar a los hombres que llevaron la tarea de educar a los
futuros jévenes dorados que analizamos en la investigacion.

Caracterizamos las trayectorias educativas de los estudiantes del colegio en el quinto
capitulo. En ese marco, revisamos sus origenes sociales y étnicos, los perfiles socio-
ocupacionales de sus familias y las escolarizaciones previas. En particular, caracterizamos a
los elencos estudiantiles de la década del veinte e identificamos tres grupos mayoritarios que
denominamos como exitosos, temporarios y veraneantes. Finalmente en el altimo capitulo,
nos interesd focalizar al grupo de alumnos que logré completar su instrucciéon secundaria,
reconocido como los exitosos. En relacion a ello, recorrimos algunas de sus trayectorias
posteriores y reflexionamos sobre cdmo el acceso al bachillerato permitié ciertas
posibilidades de ascender socialmente. En este abordaje final, incluimos algunas notas sobre
una familia y un individuo en particular, Auro Tiribelli. La trayectoria de este joven dorado
muestra la historia de uno de los hijos de gringos que, a través del acceso a la educacién
secundaria y su posterior desarrollo como profesional logré convertirse en una figura

distinguida de la sociedad local.
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Capitulo 1. Premisas tedricas, lineas de abordaje y consideraciones metodoldgicas.

“Los sentidos no se limitan a darle sentido a la vida mediante actos sutiles o
violentos de claridad: desgarran la realidad en tajadas vibrantes y las
reacomodan en un nuevo complejo significado”. Diane Ackerman (2009).
Una historia natural de los sentidos. Barcelona: Anagrama.

La sociedad mévil a la que hicimos referencia en la Introduccion fue dindmica en el
contexto de la ciudad balnearia por excelencia de la Argentina, Mar del Plata. Es en el surgir
de las masas, definida como una época de transicion, cuando se desarrollé una acelerada
modernizacion general caracterizada por su extraordinaria rapidez. Las ciudades en el nuevo
siglo XX eran activas, multiplicando sus poblaciones, crecian ofreciendo nuevos servicios,
con nuevas edificaciones y redes de transporte. Pero sobre todo, en ellas se complejizaba la
sociedad de la mano de los hijos de la inmigracién, ya que muchos de ellos colmaban las
calles de los sectores populares (Romero: 1976).

Gran parte de esos sectores populares a los que Romero (1976) hizo referencia, en el
contexto especifico de Mar del Plata, a la vez que accedieron a la instruccion primaria,
secundaria y, en algunos casos universitaria, ascendieron posiciones en la escala social. En
numerosas ocasiones, no se traté de familias que estando en una buena posicién enviaron a
sus hijos a estudiar, ni tampoco de familias que bruscamente ascendieron con el acceso de
sus hijos al bachillerato. Mds bien podriamos pensar que el proceso de ascenso social
coincidio, y se acentud, durante la experiencia de la instruccion de los futuros jévenes
dorados que nos proponemos estudiar y donde la educacién ocup6 un lugar preponderante
en sus vidas. En tal sentido, es necesario resaltar que esta experiencia de instruccion esta
asociada al campo de las politicas activas del Estado en relacion a la obligatoriedad, laicidad
y gratuidad.

Durante las primeras décadas del siglo XX Mar del Plata, como muchas de las
ciudades argentinas, se constituyd como un escenario de modernizacién. Por sus rapidos
procesos de transformacion constituye un caso interesante en relacion a la urbanizacion de

las ciudades latinoamericanas, convirtiéndose en un objeto de estudio privilegiado en los
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ensayos sobre modernismo y modernizacion." Asi, el pueblo surgido de la ampliacion de la
frontera agropecuaria se transformo rapidamente en una ciudad dindmica y turistica. A
contrapelo de otros sitios preexistentes, Mar del Plata se convirtié en muy poco tiempo en
una de las ciudades de desarrollo mds dindmico del panorama bonaerense. En el plano
demografico, a modo de ejemplo, en un lapso de poco mds de treinta afios sus habitantes
pasaron de mil a cerca de veinticinco mil, hacia 1914.”

Respecto al escenario local, la historiografia de las dos dltimas décadas desarrollo
una linea de indagaciéon de gran aporte a nuestro trabajo, insistiendo en la idea de la
formacién de una ciudad moderna, que fue complejizando sus esferas econdmica, social,
politica y cultural. El despertar del siglo XX demostré que la ciudad ofrecio, en el proceso de
su propia formacion como ciudad moderna, crecientes posibilidades de desarrollo. Entre
ellas, la creacion de nuevas instituciones, y especificamente de instituciones educativas .En
ese sentido, los distintos estudios locales nos permiten pensar un contexto donde el
crecimiento y la formacion de la ciudad en si misma se imbricaba con las historias
personales de quienes formaban el entramado social, en gran parte recientemente arribados
al pais y en pleno proceso de insercion social.”

En particular Mar del Plata entre 1880 y 1930 recibié importantes oleadas de
inmigrantes, al ritmo de un acelerado crecimiento de la ciudad y la propia diversificacion de
la economia local. Algunos de los inmigrantes lograron transitar el camino del ascenso social
y formaron parte de las pequefias burguesias urbanas. Incluso, tal como lo demuestra
Bartolucci (2009), el conjunto de inmigrantes, en su mayoria italianos, en los primeros afios

del siglo XX aparecieron como el grupo dinamizador del circuito econémico local."*

" A razén de este aspecto, las compilaciones de Fernando Cacopardo (1997, 1998) ofrecen una detallada
consideracidn.

12 Sobre ello proponemos algunas lineas mas adelante, en el tercer capitulo.

 Sobre la insercién social de los inmigrantes, su ascenso social y la construccién de Mar del Plata como una
ciudad nueva y moderna. Véase Bartolucci, Moénica. (editora). (2003), Mar del Plata, imdgenes urbanas, vida
cotidiana y sociedad. Mar del Plata, Universidad Nacional de Mar del Plata; Bartolucci, Monica (2009). Pequerios
grandes sefiores: italianos y estrategias de ascenso social. Mar del Plata 1910-1930. Buenos Aires, Prometo;
Cacopardo, F. (comp.) (1998), Mar del Plata. Ciudad e Historia, Buenos Aires, Alianza; Cacopardo, F. (editor).
(1997), Apuestas entre dos horizontes. Mar del Plata, Historia y ciudad. Bs. As. Alianza; Da Orden, Maria Liliana.
(2005), Inmigracién espariola, familia y movilidad social en la Argentina moderna. Una mirada desde Mar del Plata,
Buenos Aires, Biblos: Favero, Bettina (compiladora). (2008) Voces y memoria de la inmigracién: Mar del Plata en
siglo XX. Mar del Plata. Eudem; Lanteri, Ana Laura. (2006) Entre lo municipal, lo provincial y lo nacional:
Relaciones de poder y prdcticas “nacionalizantes” de las autoridades de una “ciudad nueva” (Mar del Plata, 1880-
1916). En: Programa de Historia Politica, www.historiapolitica.com; Pastoriza, Elisa (2009). Un mar de memoria:
Historias e imdgenes de Mar del Plata. Buenos Aires, Edhasa; entre otros.

' El ascenso social que alcanzaron los inmigrantes que decidieron quedarse y convertirse en lo que Bartolucci
(2009) denomino pequefios grandes sefiores, evocan a aquellos personajes que cumplieron funciones de servicio,
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Durante los afios veinte y treinta la ciudad cambi6 su fisonomia, con nuevas calles,
plazas y edificios que fueron conquistando el territorio. La explosion urbana por el arribo
de una masa inmigratoria, asumio un rol dindmico en la vida cotidiana, donde la velocidad y
la comunicaciéon comenzaron a ser paradigmas de una época de cambios. Entre estos afios
aumento considerablemente la superficie pavimentada de calles, el tendido de cables, los
transportes urbanos, y se crearon las primeras bibliotecas, colegios y hospitales. Al mismo
tiempo, los canales de distribucidon y consumo se masificaron, al igual que el periodismo
escrito y radial que trataron de ganar espacio entre los nuevos ciudadanos (Pastoriza y Da
Orden: 1991).

En el clasico Latinoamérica: las ciudades y las ideas, José Luis Romero describiéo cémo
al calor de las posibilidades que ofrecieron las nuevas perspectivas ocupacionales, aparece
una ola de aspirantes con vocacion de aventura que destruyo la armonica y estable sociedad
tradicional, lo que llevé a una creciente movilidad social entre 1880 y 1930 (Romero: 1976).
En palabras de Romero, los pequeiios comerciantes afortunados, los empleados
emprendedores, los artesanos habilidosos, los obreros eficaces y todos los que tenian una
veta que explotar abrieron paso entre los recovecos del armazdn social y terminaron por
dislocarlo. Estas nuevas burguesias se constituyeron por quienes se mostraron poseedores de
las aptitudes requeridas para afrontar las nuevas circunstancias, dejando de lado las
limitaciones impuestas por los habitos tradicionales y optando por otras formas de
comportamiento. Asi, las posibilidades y la esperanza del ascenso correspondieron a las
expectativas de movilidad social que crecieron vertiginosamente (Ibidem: 260).

Para el caso de la ciudad de Buenos Aires, Francis Korn (2000) analiz6 la movilidad

social ascendente de los grupos migratorios entre fines del siglo XIX y comienzos del siglo

desarrollaron actividades comerciales de cierta magnitud y desplegaron formas de intermediacién social o
econdmica al interior de una comunidad (Ibidem: 16).

> A grandes rasgos, la idea de ascenso social comenzo a ser trabajada en la historiografia en los inicios de los afios
ochenta. El debate académico de esta idea recuper6 las investigaciones de la movilidad social producto de los
pioneros estudios socioldgicos de la década del sesenta, principalmente las investigaciones de Gino Germani. En
aquellos estudios, se asocié la movilidad social con los procesos de industrializacion y urbanizacion cruzados por
la problematica de la inmigracion, en un proceso comun a toda la sociedad americana. La hip6tesis germaniana,
respecto al caso argentino, hacia hincapié en el proceso de modernizacién sin industrializacién durante el
periodo de inmigracion masiva, ya que se desarrolld6 un proceso de movilidad ascendente demostrado
empiricamente en el aumento de las categorias ocupaciones calificadas y el propio surgimiento de los sectores
medios de la sociedad. Por otra parte, Germani sefialé que, este crecimiento se habia dado con mas facilidad
entre los inmigrantes que entre los nativos. Véase los trabajos de Gino Germani, Politica y sociedad en una época
de transicion: de la sociedad tradicional a la sociedad de masas. Buenos Aires, Paidos, 1962; Sociologia de la
modernizacion: estudios tedricos, metodoldgicos y aplicados en América Lantina. Buenos Aires, Paidos, 1971 y
Urbanizacidn, desarrollo y modernizacién. Buenos Aires, Paidos, 1976.
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XX, denominando al proceso mediante el cual los nuevos nativos, frutos de la inmigracion,
cubrieron todo: la aventura del ascenso. La medida de tal aventura se dio precisamente en el
cambio y la variedad en las distintas posiciones que ocuparon los sujetos: en la industria, el
comercio, la administracion publica, la instruccion, la jurisprudencia y las fuerzas armadas.
Esta posibilidad de moverse hacia arriba fue tan grande, que pocas ocupaciones se
adscribieron a un grupo social determinado. En ese sentido, Korn, sefial6 que los factores
fundamentales para que este movimiento fuese posible fueron la capacidad de ahorro desde
principios de siglo en casi cualquier posicién de la escala ocupacional y la nivelacion que
produjo la educaciéon obligatoria y gratuita. Asi, el hacer la América no fue solamente
llenarse de fibricas o de cadenas de tiendas, sino también llenar todos los rubros de la vida
cotidiana (Korn, 2000; 63). Debemos tener en cuenta que Argentina fue uno de los paises del
mundo con mayor porcentaje de extranjeros durante gran parte de las primeras décadas de
siglo XX.

Luis Alberto Romero y Leandro Gutiérrez (1995) en un trabajo sobre las identidades
politicas de los sectores populares durante el periodo de entreguerras, a partir de la
experiencia de la ciudad de Buenos Aires, mostraron como predomina una fisonomia
marcadamente heterogénea, con diversidad de origenes y de tradiciones. En el mencionado
trabajo, explicitaron que la diversidad de condiciones laborales en un mundo de pequefios
establecimientos de fuerte rotacion en el empleo, de escasa demanda especializada y
diversidad de destinos, permitié que la aventura del ascenso separe a los exitosos de los
fracasados. Sobre esta masa magnética y fluida, en vias de conformacidn operé el Estado en
la busqueda de legitimidad y consenso de un orden politico y social bajo la educacion como
su instrumento fundamental (Ibidem: 10).

Otros estudios en relaciéon al camino a la aventura del ascenso marcaron algunas
tendencias a cumplir: era necesario reunir los ahorros para tener una casa propia, luego se
pasaba por abandonar el trabajo dependiente e instalarse por su cuenta y, finalmente
completaba el cuadro el darle una educacion a los hijos. Si bien esta serie de pasos no se
planted de una forma lineal y consecuente a modo de receta, el logro sucesivo de estos hitos
de la movilidad social y la obsesion por diferenciarse de los estratos mas bajos, fueron un
mismo y simultaneo episodio en la trayectoria de los grupos de clases medias en formacion

(Pastoriza y Torre: 1999:58).
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Otros trabajos sobre la insercion de los inmigrantes en la sociedad argentina dan
cuenta que la confianza en la movilidad social ascendente fue acompafiada de una visién
optimista del progreso social que se reflejo en la adopcion de un determinado modelo de
familia. En ese contexto, la instruccion estaba concebida como un espacio en el cual se
podrian establecer las condiciones para generar un cambio en la totalidad de los miembros
de una familia."

Nuestra intencionalidad estara puesta en recuperar estos estudios para poder
vincular los abordajes sobre el ascenso social con la construccién del sistema educativo
secundario y la experiencia de los colegios nacionales. En este primer capitulo,
sintetizaremos las investigaciones en relacion con los colegios nacionales en Argentina. En la
ultima parte del capitulo, presentaremos algunas consideraciones metodoldgicas que

resultaron claves para el abordaje de nuestro problema de investigacion.

Los colegios nacionales de la Argentina Moderna en las ciencias sociales.

Los estudios sobre los colegios nacionales presentan multiples miradas vy
perspectivas, generalmente parciales y fragmentadas: Puntualmente el campo de las
Ciencias de la Educacién fue el que naturalmente mds temprano y mayor importancia le
prestd a este tipo de agencias estatales. Desde principios del siglo XX la Facultad de Ciencias
de la Educacién de la UNLP desarrollé estudios vinculadas con la ensefianza de diversas
disciplinas en los colegios nacionales.” Por ejemplo, Joaquin V. Gonzdlez se preocupd por
indagar cdmo se ensefiaba en los colegios nacionales la psicologia, la geografia y la historia
en relacién a la formacién de los docentes y a las habilidades de aprendizaje de los nifios.®

Posteriormente y sobre todo en las dltimas décadas, se desarrollo un importante
conjunto de investigaciones que analizaron los planes de estudios, los curriculum, los modos
de ensefianza, las practicas pedagogicas y una serie de elementos vinculados con los

procesos de ensefanza en los colegios nacionales y en las escuelas medias. Esta linea abarca,

'° Entre las visiones que matizan la imagen habitual y excesivamente optimista respecto del ascenso social de los
inmigrantes, véase el trabajo de Maria Liliana Da Orden (2005) que cuestiona la idea de rapida integracion.
Ademas, el mito del “crisol de razas” viene siendo discutido en varios trabajos, como la compilacion de Claudia
Briones (2005) y el trabajo de Luiz Viel Moreira (2005) sobre los conflictos entre criollos y los recién llegados.

"7 La Facultad de Ciencias de la Educacién de la UNLP fue creada en 1914, siendo una de las primeras que se fundé
en el mundo en su género.

*® Véase la Revista Archivos de Ciencias de la Educacién (1914) dirigida por Victoria Mercante, Facultad de
Ciencias de la Educacion- Universidad de La Plata.
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los estudios inicidticos de la Sociologia de la Educacion que inaugur6 Juan Carlos Tedesco
(1994, 2000) y algunos trabajos de la Historia de la Educacion como los de Adriana Puiggros
(1991, 1993, 2006) o Inés Dussel (1994, 1997, 2008), donde se establecieron notas generales
de la especificidad de los colegios nacionales de nuestro pais."”

Juan Carlos Tedesco (1994) analizé estas agencias con mayor profundidad y sostuvo
que, el sistema educativo en formacion durante la segunda mitad del siglo XIX no tuvo una
incidencia directa en el desarrollo de la estructura econémica del pais, argumentando que la
expansion econdmica no habria requerido la cualificacién técnica de la fuerza de trabajo
hasta la segunda mitad del siglo XX. Segun su posicion, el proyecto pedagdgico llevé a la
difusion de la ensefianza elemental ligada al logro de la estabilidad politica interna y, por
otro lado, condujo a la formacion de hombres aptos para cumplir papeles politicos.

Las investigaciones dirigidas por Adriana Puiggros sobre la construcciéon del sistema
de educacion media en nuestro pais, se centraron en los debates de las ideas pedagogicas de
comienzos del siglo XX. En particular, se indagd desde distintos nudos problematicos la
necesidad de la construccién de la nacionalidad, la creacion de ciudadania activa y al
servicio del Estado. Puiggros presentd una visidon coincidente con lo sefialado por Tedesco,
con respecto a la funcién politica que los grupos dirigentes asignaron a la educacion. A su
vez, destacd que la formacion brindada por los colegios nacionales ademas de ser elitista
estuvo desvinculada con la situacion nacional. Esto quiere decir que guardaba poca relacién
con el futuro desarrollo econémico y politico de la Argentina. Segun Puiggrds (1991) los
colegios nacionales, al no formar una clase dirigente comprometida con los intereses
colectivos, generaron una cultura de la especulacion y del derroche, coincidente con el
régimen oligarquico que llevd adelante un modelo basado en la renta de la tierra, que
requeria mano de obra sin calificacién y contactos con los compradores europeos. En
consecuencia, los colegios nacionales tuvieron un rol central en la formaciéon de una capa
dirigente con mentalidad de administradores del pais-estancia, de la exportaciéon y de
utilizacion de lo estatal para los intereses privados.*

En su libro Educacién y Sociedad en la Argentina (1880-1900), Tedesco destacd que la

funcion politica de los colegios nacionales radicaba en la formacién de ciudadanos para

“Paradéjicamente en los afios noventa se realizaron una gran cantidad de estudios sobre el tema, mientras los
colegios nacionales desaparecian por la desconcentracién y la mayoria se convirtieron en establecimientos
provinciales. Sobre este proceso véanse los textos criticos de Adriana Puiggros (2003, 2006).

* El abordaje propuesto por Puiggroés (1991) es un gran ejemplo de los enfoques normativos, realizados con
opticas desde arriba y colmado de impostura y prejuicios analiticos.
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desempenar papeles de conduccién politica. Asi, la hipdtesis central de su estudio se centra
en que los grupos dirigentes le asignaron a la educacién una funcion politica y no una
funcidn econdmica, ya que la estructura economica local no demandaba una cualificacidn de
la fuerza de trabajo. Ante esta apreciacion, Martin Legarralde (1999) plante6 a través del
andlisis de la creacion del Colegio Nacional de La Plata, ciertos matices. En primer lugar,
sefiald que las elites fueron preexistente a los colegios nacionales, de modo que la misiéon no
pudo ser la de crear a las elites sino en todo caso de dotarlas de un nuevo medio de
legitimacién en el contexto de un Estado Moderno. En segundo lugar, sostuvo que las elites
se estructuraron politicamente en tres sectores (Buenos Aires, el Litoral y el Interior),
configurando un panorama conflictivo en el que dificilmente una institucién pudiera
establecer un consenso en torno a la ideologia portefia y, en consecuencia invita a realizar
indagaciones especificas en cada lugar. Finalmente, plantea que, en el periodo que
trascurrié entre 1880 y 1900, los grupos dirigentes fueron cambiando y con ellos sus
concepciones sobre la funcionalidad de esta institucidn, por ejemplo el mitrismo como actor
politico que habria asignado una funcién politica a los colegios nacionales se convirtio
rapidamente en un grupo marginal en las disputas del orden politico.”

Frente a este panorama, Inés Dussel aportd una serie de estudios sobre el curriculum
de los colegios nacionales en un analisis mas amplio sobre la naturaleza de la educacién
secundaria en nuestro pais, que retomaremos mas adelante para explicar las caracteristicas
principales de la formacion de los docentes y de los alumnos, explicitados en el cuarto
capitulo de nuestro trabajo. Maria del Carmen Ferndndez (2001) analiz6 la concepcion de
ciudadania en las dos instituciones fundacionales del nivel medio: los colegios nacionales y
las escuelas comerciales. Bajo su interpretacion, los colegios representaron a un sujeto
portador de una ciudadania plena y ampliada, frente a otros proyectos de ciudadania

restringida.”

* Martin Legarralde (1999) adopté una perspectiva preocupada por reconocer la especificidad de los colegios
nacionales como modelo pedagégico. De esta manera, no redujo la institucion a una construccion social
producto de la formacién y consolidacion del campo politico, las transformaciones de la estructura social de la
segunda mitad del siglo XIX y los despliegues del pensamiento pedagdgico, sino que su mirada particular es la de
un modelo pedagdgico que acciona sobre las variables anteriormente seleccionadas en un inter juego continuo
de unas sobre otras. En su enfoque, se destaca la idea que los colegios nacionales tiene su origen en un contexto
de relaciones politicas y articulacidn con los intereses de los sectores dirigentes, entendida en la tensién entre el
poder central encargado de la creacion de los colegios nacionales y los grupos poderosos locales.

** Fernandez (2001) plante6 que la misma fragmentacién social y politica que se ponia de manifiesto en los
diferentes grados de participacion, quedd reflejada en la oferta educativa. El nivel medio destinado a un reducido
espectro de la poblacion, donde las modalidades que lo conformaron tendieron a captar distintos sectores
sociales propiciando la construcciéon de identidades ciudadanas diferenciadas. Desde su enfoque, el colegio
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Otros estudios sobre los colegios nacionales ofrecen registros asociados a las
historias institucionales de estos establecimientos. Muchos de ellos, escritos a modo de
anecdotarios se constituyen como verdaderos apuntes para analizar estos espacios que son
sumamente sugerentes al momento de sistematizarlos y ponerlos en discusion
integralmente. La comparacidn de estos materiales seria una buena manera de sintetizar la
experiencia de conjunto de estas instituciones que se cristalizaron a lo largo y ancho del
pais. Especialmente, estos trabajos se refieren a los colegios que conservaron mayor prestigio
y aluden a sucesivos homenajes simbolicos, como bodas de la plata, oro, diamante o el
centenario.

La centralidad y prestigio del Colegio Nacional de Buenos Aires gener6 algunos
problemas en la compresion general de estas agencias, fundamentalmente porque la propia
historia de este colegio y la periodizacién de su pasado, en las etapas liberal, oligarquico y
tradicional, en muchas ocasiones fue generalizada para pensar la experiencia de todo el
sistema de enseflanza secundario. Parafraseando a German Soprano (2010), podriamos
sefalar que, este enfoque portefio-céntrico sesgd la mirada de un conjunto de procesos
complejos y naturalmente mas amplios. En el mejor de los casos este enfoque se fue
dejando de lado pero, lejos de conformarse como una mirada plural y heterogénea del pais,
se constituyd como aproximaciones parciales de la propia historia de un colegio notable y
prestigioso, como pueden ser los abordajes existentes del Colegio Nacional de Monserrat en
Cérdoba o el Colegio Concepcion en Parana.

Podriamos afirmar que, la historiografia argentina, le presto atencion a estas agencias
estatales con énfasis puestos en relacion a la construccién del Estado Nacional. En las
explicaciones sobre la conformacion de la Argentina Moderna, José Luis Romero, Tulio
Halperin Donghi, Natalio Botana y Ezequiel Gallo caracterizaron desde esta perspectiva a los
colegios nacionales. Diremos que, solo la interpretacion de Oszlak (1987) le adjudicé una
mayor atencion a la problematica. En La Formacién del Estado Argentino, plante6 que no fue
casualidad que el colegio recibiera el nombre de “nacional”, ya que tenia destinado un lugar
importante en la consolidacion de aquella estructura. Oszlak sefalé que, estos colegios
formaron parte de la estrategia llevada a cabo por el inicial Estado Nacional para

conformarse como tal y que, a través de su creacion, se concretaron tres modalidades de

nacional es un dispositivo de ciudadania plena que constituye la instancia educativa destinada a quienes eran
considerados sujetos portadores de una ciudadania completa, en tanto engrosarian las filas de una clase politica
que parecia destinada a conducir el pais (Fernandez: 2001; 96).
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penetracion: lo material, ya que fueron instituciones nacionales en los territorios
provinciales, lo ideolodgico, en relacion a la transmisién de un conjunto de saberes con una
finalidad politica y, lo corporativo al contribuir al sistema de alianzas en tanto formadoras
de una elite politica local que se integrara en la ideologia del grupo gobernante.

En didlogo con esta interpretacion, el socidlogo Torcuato Di Tella (1970) destaco que,
los colegios nacionales dependieron del gobierno central en todos sus aspectos, y tendieron
a formar elites homogéneas e integradas en los valores de la elite central. De modo que, fue
el primero en plantear la hipdtesis en relacidon a que los colegios nacionales actuaron como
vias nacionalizantes y centralizadoras en las capitales y ciudades de cada una de las
provincias. Desde esta interpretacion, las motivaciones politicas del crecimiento de la
ensefianza en el interior no aparecen como producto de iniciativas propias, sino como una
manifestacion del interés del gobierno central por lograr la formacion de élites integradas en
la ideologia del grupo bonaerense (Ibidem; 99). Di Tella, basa su andlisis del desarrollo de la
politica educativa en las tensiones, conflictos y enfrentamientos entre facciones y grupos
dentro de los sectores dirigentes nacionales.

En general, el conjunto de los estudios histéricos tomaron a los colegios nacionales
como simbolos de la modernizacion del pais, en una mirada que podriamos denominar
“colegio-ferrocarril” dada la linealidad y racionalidad otorgada®. Esta lectura comenzé a ser
cuestionada por nuevas miradas que destacan las practicas locales y la pluralidad de
experiencias desarrolladas en todo el territorio. Aqui podemos ubicar los abordajes en
relacién a los colegios nacionales como agencias estatales, cuyos aportes consideraremos en
nuestras apuestas metodoldgicas.

Desde el enfoque etnografico se enriquecieron los estudios sobre los colegios
nacionales, entre ellos se repard en considerarlos como instituciones constructoras de

prestigio y capital simbdlico, en términos de Bourdieu. Un ejemplo de estas aproximaciones

* Frente a las exploraciones que vinculan a los colegios nacionales con la construccién del Estado argentino, se
podrian discutir estos enfoques desde los nuevos aportes de la historia politica. Entre ellos, Miguez y Bragoni
(2010) reflexionaron sobre el problema de la constituciéon de un orden politico en la segunda mitad del siglo XIX,
mostrando cudnto pueden contribuir a una mayor comprensiéon de ese proceso, los cambios en las escalas de
analisis y las reflexiones que se interroguen por la edificacion de un poder central partiendo de la dindmica
politica e institucional de las provincias. De modo que, comprender la formacion del Estado Nacién bajo la
articulacion de las periferias con el centro, invita a indagar las experiencias locales y las instituciones previas, que
posteriormente se convirtieron nacionales. En ese marco, una linea de abordaje a futuro se desprende de analizar
en qué aspectos los colegios nacionales se apoyaron en experiencias de educaciéon secundaria y superior
anteriores, tales como el Colegio de San Carlos, el Monserrat, o el de Parana.

** Aclaramos que esta categoria en relacién con los estudios sobre los colegios nacionales es un aporte nuestro,
que se desprende también de una mirada que intenta rupturizar la perspectiva clasica de estos estudios.
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es el trabajo de Alicia Méndez “El colegio. La formacién de una elite meritocracia en el
nacional Buenos Aires” (2013), donde a través de una labor etnografica estudio al Colegio
Nacional de Buenos Aires como el espacio de socializacién de un ideal republicano y
democrdtico de pais.”

En otros términos, las escuelas medias, los institutos y las universidades fueron
considerados como d&mbitos privilegiados para el otorgamiento de certificaciones y
credenciales académicas, de fuerte prestigio social. Estas instituciones, en las primeras
décadas del siglo XX, se encontraban estrechamente vinculadas y articuladas. Asi, el sistema
educativo estaba integrado en mayor medida con la estructura universitaria que con las
escuelas primarias (Puiggros; 1991, Tedesco; 1994). De manera que, los colegios nacionales
desempeiaron el papel de escuela preparatoria del alumnado para acceder a las diversas
carreras brindadas por las distintas facultades del sistema de educacion superior.

Particularmente, en la Argentina de la primera mitad del siglo XX los colegios
nacionales fueron abordados como un horizonte de referencias sobre el cual se proyectaron
los estudios universitarios. Osvaldo Graciano (2008) en un andlisis sobre los profesionales
reformistas sefiald que, este grupo correspondié en su mayoria a miembros de las clases
medias de origen inmigratorio que habian realizado sus estudios medios en el colegio
nacional platense. Retomando algunas lineas de este andlisis, recuperamos los procesos por
los cuales los egresados de las instituciones de educaciéon media y luego universitaria,
pasaron a desempeiiarse como funcionarios de las agencias estatales, a la vez que, existieron
numerosas formas de intercambio de personas, ideas y practicas sociales entre esos ambitos
educativos y otras agencias estatales.

Si bien el desarrollo de los colegios nacionales estuvo vinculado al despliegue
material del Estado, lo que posibilita definirlos como agencias culturales de la esfera de la
expansion estatal, esta perspectiva no implica asumir una visién lineal del despliegue del
sistema secundario, por el contrario, permite comprender a los colegios nacionales como
instituciones publicas, que representaron la esfera estatal en un territorio donde se

desarrollaron acciones y relaciones entre diferentes actores (ya sean publicos y privados,

*> Este libro forma parte de la reflexién iniciada por Méndez en su tesis doctoral, realizada a partir de poco mas
de cincuenta entrevistas y otros tantos encuentros etnograficos a egresados; de un estudio prosopografico de
algunos grupos de egresados que resultan paradigmaticos en el proceso de formacién de jovenes en la Argentina
y del andlisis de autobiografias de ex alumnos “notables”.
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individuales y grupales). Esas relaciones fueron orientadas a objetivos tales como: la
formacién de un ser ciudadano y la construccion de élites profesionales o politicas.

Los estudios de la construccion de elites estatales, los cuadros burocraticos y los
profesionales brindan sugerentes rasgos sobre la naturaleza de los colegios nacionales. En tal
sentido, destacamos los aportes del campo de la historia que articularon la estructura
universitaria con una serie de instituciones de ensefianza media. A modo de ejemplo
podemos destacar el estudio de Osvaldo Graciano (2008), la interpretacion de Nancy
Escobar (2010) en relacion a los obstdculos y conflictos que experimentaron los funcionarios
de los colegios nacionales en la construccion de la burocracia educativa y, la investigacion de
Esteban Langlois (2009) sobre la Escuela Nacional de Comercio de la Capital Federal.*
Conjuntamente a esta perspectiva, Mariana Fiorito (2009) destacé que la fundacion de los
colegios estuvo orientada a dotar a las provincias de espacios necesarios para la formacién
de las élites politicas dirigentes. En su abordaje, centrado en las obras arquitectonicas de los
colegios, analiz6 cdmo la infraestructura estatal adquirié un caracter tendiente al progreso,
al desarrollo social y resultaron ser los mojones que sefialaron la colonizacion del territorio y
la modernizacién del pais.””

Al estudiar los procesos de la fundacion del colegio nacional en Santa Fe a inicios del
siglo XX, Larker y Grandinetti (2006) aportaron una mirada de esta agencia como portadora
de la premisa de la laicidad. De manera, que su creacién se enmarcé en el proceso de

laicizaciéon de la educacidn en la Argentina, asociada al contexto de la constitucién de un

*6 A partir de la experiencia de estos funcionarios Escobar (2010) estudié cémo el asentamiento de los colegios
nacionales en el interior funcioné como un medio por el cual el Estado Nacional obtenia prestigio y legitimaba su
poder, de manera que, la creacion de los colegios nacionales indicd una voluntad homogeneizadora del Estado,
que busco formar a los miembros de las elites. Esta iniciativa tuvo varios inconvenientes en el proceso de
institucionalizacion de aquellos establecimientos, traducidas en carencias materiales, como falta de espacio fisico
o instalaciones inadecuadas, falta de personal idéneo para la ejecucidon de determinadas tareas y salarios bajos.

*7 El analisis de Fiorito consiste en la elaboracién, descripcion y andlisis de una serie de cartografias de la
colonizacion del territorio, la expansion de las redes de transporte y la localizacion de las escuelas de ensefianza
media en el territorio argentino poniendo acento en tres momentos diferentes del pais: la conformacion y
consolidacion del Estado nacional (1862-1916), el periodo de los gobiernos radicales (1916-1930) y la restauracion
conservadora (1930-1945). Segun su estudio, estos edificios representaban un intento del Estado nacional por
establecer vinculos dinamicos con los habitantes para generar una idea de nacionalidad social y un sentimiento
de pertenencia a un pueblo uniforme. De manera que, la escuela secundaria fue, y sigue siendo, un importante
artefacto publico en las ciudades, un espacio democratico, homogeneizador y nacionalista. Esta ideologia en
relacion a que la educacion secundaria permitiria el progreso, fue llevada al espacio territorial y de este modo, la
escuela se convirtio en un dispositivo modernizador en las ciudades, un simbolo de pertenencia y un testimonio
del proceso de construcciéon de modernidad por parte del Estado en todo el pais. Sin embargo, en la fundacién de
las escuelas también se evidencia el desequilibrio entre las regiones del pais, se destaca la importancia de la
distribucién territorial y la posibilidad de entender la construccion de una red nacional a partir un mismo
programa arquitectonico. De esta manera, la construccion de la nacion se materializa a partir de hitos de cardcter
nacional: un programa emblema para la construccion del territorio (Fiotiti: 2007;20).
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Estado y una sociedad moderna. Los autores dan cuenta de como las medidas que dieron
origen a la institucion, estuvieron bdsicamente encaminadas a la conformacion de una
estructura que posibilitdé los cambios econdmicos, sociales y politicos locales, que

. . 3
impulsaron los grupos que lograron hegemonizar ese proceso.

Lineas metodoldgicas, materiales y fuentes de nuestra investigacion.

José Luis Romero (1988) planted la existencia de una gran ausencia respecto a la historia
social y cultural de la educacidén, y esbozd la necesidad de crear este campo de estudios en
amplitud y didlogo con las otras ciencias sociales. Especificamente insistio en cruzar las
miradas con la antropologia.”® En ese camino, en las tltimas dos décadas la historia abrié
lugar para el estudio de escuelas y colegios, los procesos de escolarizacion, la formacion de
profesores y un amplio arco de fenomenos sociales y culturales que posibilitan un juego de
diferentes temporalidades y ritmos entre la esferas sociales, politicas y culturales.

Al plantear los topicos a estudiar, Romero sefialo diferentes lineas de investigacion que
deben abandonar los reflejos mormativos. En este sentido, destaca el andlisis de las politicas
educativas, el adoctrinamiento educativo, el “avance” del Estado sobre la sociedad civil y su
progresiva centralizacion, la sociabilidad de sus protagonistas, los proyectos que no llegaron
a consolidarse y las concepciones de la educacion. Hoy podriamos decir que si Romero tenia
intencién de fijar una agenda de investigacidn, no se equivoco en predecirla ya que la serie
de estudios que existen sobre este conjunto es hoy mds amplia en cuanto a temas,

perspectivas y enfoques. El impulsor de la historia social argentina, se preocupd por

*® La creacién del Colegio Nacional de Santa Fe en 1906 se llevd a cabo en medio de un encarnizado
enfrentamiento entre los sectores liberales de la ciudad y los sectores catolicos conservadores, que se opusieron
firmemente a la renuncia del monopolio pedagégico ejercido hasta entonces por la Iglesia en la enseflanza
secundaria y las caracteristicas modernizantes de la sociedad santafesina. En un contexto ideologico teiiido de
liberalismo e ideas favorables a la secularizacién de la vida social, se procedié a la reduccion de la influencia que
el clero ejercia sobre el aparato estatal para que este se hiciera cargo de una serie de funciones como el registro
de la poblacion, la educacion y la salud que hasta ese momento no habian estado bajo su control.

* La exposicién a la que nos referimos de Romero (1988) comprende la que esbozé hacia los afios setenta, en
relacion a la construccién de una historia de la educacién como un campo auténomo. Alli, ademas, resalté que la
educacion como un tema de la historia debe ser entendida como un tipo de relacion y articulacion que vincule a
los sujetos con la sociedad. La critica de su discurso se centré en que tradicionalmente la historia de la
educacion enfoco sus problemas exclusivamente de manera individual, perdiendo de vista la relacién social. En
tanto, estudiar la educacion es analizar la sociedad, porque es interpretar como cada comunidad historica
intentd incorporar en sus jovenes una particular cosmovision del mundo. Asi, estudiar la educacion es indagar la
cultura, los valores, las concepciones aceptadas, los ideales elaborados. Es estudiar al Estado, a las escuelas y las
familias. Es descubrir en cada momento como estos agentes locales actuaron: esa seria la funcién de una historia
de la educacion. Véase especificamente: “Reflexiones sobre la historia de la cultura” y “Ideas para una historia de
la educacion”. En su: La vida histérica (1988). Buenos Aires, Sudamericana.
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plantear la posibilidad de construir una historia sobre la educaciéon que trascendiese el
campo de las politicas educativas centradas en las relaciones causa-efecto y prestando
especial atencidn a las singularidades de las instituciones escolares. En el sentido sefalado,
nuestra investigacion refuerza la idea sobre que, las instituciones educativas producen
regularidades propias, singularidades, que no dependen unicamente de los desarrollos
macrosociales.

Entre las preocupaciones planteadas por Romero, era central el estudiar las
continuidades y rupturas en las trayectorias de individuos y grupos, sirviéndose de analisis
microsociales, integrar las relaciones entre el disefio y ejecucién de las politicas educativas y
las formas especificas en que aquellas fueron procesadas. Lo que queda pendiente de la
visién de Romero es la vision directa o del testimonio sin intermediarios, que contemplen la
mirada desde los sujetos, frente a las ya desarrolladas grandes sintesis, nacionales o, incluso
latinoamericanas.

Esta investigacion se propone comprender las politicas educativas como una
compleja articulacién entre Sociedad y Estado, donde distintos sujetos y grupos sociales
producen y actualizan sus practicas cotidianas dentro de formaciones institucionales y
normas, que configuran y determinan su funcionamiento. Esto implica no personalizar la
esfera estatal y permite revalorizar la importancia de las relaciones y tensiones
intraestatales. Apostamos por realizar un analisis historico-antropolégico, donde se
organizan y ponen en practica una serie de variados recursos metodologicos que exceden
con amplitud las ortodoxias disciplinares (Gil, 2010). Esta conjuncion de técnicas, abarca la
prosopografia, la etnografia de archivos, el andlisis enunciativo y otras estrategias
metodoldgicas que permiten trabajar sobre las diversas fuentes y materiales utilizados.

La mirada historico-antropologica parte de desarrollar una labor etnografica, ya que
los propios materiales se encuentran en diversos estados de organizacién. Este tipo de
aportes, mds recurrentes en la historia cultural, tienen su origen en las posturas de los
historiadores etnografos, que suelen realizar etnografias de sus archivos. A modo de
ejemplo, Robert Darton (1987) estudiéo cémo un grupo de personas entendié el mundo,
utilizando los archivos como sustitutos del trabajo de campo. Para ello, argument6 que
tanto el historiador como el antropologo se enfrentan a regiones oscuras y silenciosas para
deducir las interpretaciones de los sujetos estudiados. En palabras de Darton, “el

funcionamiento mental es tan impenetrable en las selvas como en las bibliotecas” (Ibidem;
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12), ya que los otros no piensan como nosotros. Desde esta postura, la otredad es un recurso
atil para evitar el anacronismo y para desechar constantemente el falso sentimiento de
familiaridad con el pasado.

En esta linea de abordaje, nos propusimos incluir nociones de las formas de narrar el
pasado de los propios sujetos involucrados. Esta perspectiva recupera una mirada
etnografica, especializada en contemplar las representaciones de los actores sociales
estudiados. Estos, constituyen datos relevantes para dialogar con las categorias analiticas
escogidas y emergentes. A su vez, colaboran en discutir ciertos enfoques disciplinares que
diagraman escenarios ideales y suponen el modo en que los actores sociales se deben
comportar “racionalmente”. A diferencia de los posicionamientos “normativos” que
construyen sus objetos a priori, “desde arriba” y encuadran los datos empiricos (obtenidos en
entrevistas, materiales y observaciones) para confirmar esas construcciones conceptuales, el
enfoque propuesto apunta a interrelacionar los datos obtenidos, tanto en el aqui y ahora (la
interaccién con los sujetos que recuerdan) como a través de otras técnicas de recoleccion de
datos en el estudio del pasado (por ejemplo, etnografia de archivos, etnografia de lo escrito).

Altamirano (2005) sefiala que el resurgir de la narrativa en la historia, y el fuerte
dialogo entre la historia y antropologia, llevd reconocer las voces del pasado. Estas voces de
los sujetos y sus lenguajes, se relacionan con un desandar y con un viaje hacia ponerse en
los zapatos de los hombres de antafio. El giro “hermenéutico” manifiesto en el valor critico
que se concede al lenguaje con que los sujetos atribuyen sentido a la accidn, a las fuerzas en
presencia, la rehabilitacion de la palabra del actor histérico implica un abordaje donde se
recupera al sujeto desde su lugar, en términos de tomar lo que ellos piensan que estan
haciendo y como interpretan el mundo.

En la secuencia metodolodgica, retomamos la utilizacién de la prosopografia como
una técnica especifica para hacer biografias colectivas y recuperar las caracteristicas
comunes que hacen al background de los grupos analizados. Esta aproximacién
microanalitica parte de la delimitacion de un corpus de individuos, que integra un sujeto
colectivo y luego se sigue la trayectoria de cada miembro del conjunto, para destacar sus
perfiles emergentes y para analizar las relaciones entre los individuos y los actores colectivos

(Ferrari: 2010)*°.

3° Si bien los estudios de Marcela Ferrari se focalizan en los elencos politicos, sus investigaciones despliegan
herramientas metodoldgicas que colaboran en indagar nuestros propios problemas. En el caso de los politicos,
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Este tipo de abordaje sociografico permite demostraciones empiricas de experiencias
sociales previas, permite realizar asociaciones y reconocer cémo la pertenencia a cierto
sector social condiciona practicas en contextos especificos. Podemos encontrar una
desventaja en estos enfoques: la de tener un menor rendimiento en la relaciéon
costo/beneficio entre inversion de horas de investigacion y resultados obtenidos. Estas
aproximaciones microanaliticas permiten describir exhaustivamente un proceso luego de un
tiempo prolongado.

La perspectiva de la mirada microhistérica iniciada por los historiadores italianos
Giovanni Levi y Carlo Ginzburg, basada en la reduccion de la escala de observacion, en un
analisis microscopico y de estudio intensivo del material documental, pone el acento en la
dimension de las relaciones sociales (Levi: 1993). Este enfoque no busca una
individualizacion de comportamientos tipicos para ilustrar normas o modelos, sino que, se
propone descubrir mecanismos que permitan dar cuenta de la variacion y la diferenciacién
de los comportamientos. De manera tal que los objetos de andlisis no son sdlo los grupos
sociales analizados, sino los mecanismos propios de la acciéon de los sujetos, que permiten
definir el horizonte especifico y contextual en el que actian y el conjunto de restricciones y
recursos que pueden movilizar.”

Los aportes de esta perspectiva se asocian a la intencion de “bajar al Estado” y estudiar
a los sujetos sociales que lo representan y recrean, dando cuenta, a la vez, de una enorme
diversidad en el accionar de las agencias estatales en la cual, cada establecimiento
institucional configura un dmbito en donde se reproduce una parte de la configuracion
social general y donde se generan formas particulares de organizacion e instituciones
singulares que las legitiman. El reconocimiento de un grado relativo de autonomia en
algunos estudios recientes, pone de manifiesto que, estas agencias puedan diferenciarse

como un ambito capaz de generar una cultura singular.

Ferarri (2012: 243) plantea que, sefialar ciertas caracteristicas y atributos, como edad al asumir al cargo, nivel de
estudios, nacionalidad, relaciones de propiedad y produccién, ocupaciones previas al ejercicio de un cargo, entre
otras, aportan a la compresiéon de los perfiles socio-econdmicos de los actores del pasado. Estos estudios
contribuyen a comprender, nunca a predecir, las transformaciones y regularidades, y a entender como los
atributos son traducidos en capitales. Sobre sus estudios especificos pueden consultarse los textos de Ferrari, M.
Los politicos en la republica radical: Prdcticas politicas y construccién del poder (2008) y Resultados electorales y
sistema politico en la provincia de Buenos Aires (2010).

3 La nocién de estrategia para caracterizar el comportamiento de los sujetos cuyas trayectorias investigamos,
responde a la idea de que cada individuo tiene un juego diferente de relaciones que determinan sus reacciones y
sus elecciones, en una determinada estrategia normativa. Puntualmente “lo que las dimensiones de los universos
sociales de diferentes categorias de gente y diferentes campos de relaciones demuestran es la naturaleza precisa de
la escala operando en la realidad” (Levi: 1993;18).
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Tanto la perspectiva mencionada como el andlisis de lo institucional y el
sociopsicoandlisis, del cual tomamos insumos y herramientas analiticas tributan a esta
investigacion. Siguiendo a Lidia Ferndndez (1993) consideramos a la institucion educativa
como objeto cultural que expresa poder social. Alli, un conjunto de sujetos que poseen una
particular forma de organizarse le imprimen un estilo institucional particular, que opera
como intermediario entre las condiciones y los resultados. Especificamente, para nuestro
problema centrado en el andlisis de la institucion educativa a principios del siglo XX a la luz
de las nociones y categorias analiticas de lo institucional, abordamos las relaciones de poder,
las tensiones y conflictos entre los distintos grupos institucionales, las tensiones que se
producen entre los deseos de los individuos y la necesidad de adecuarlos a las formas
sociales admitidas a través de las producciones culturales (Dejours: 1987, Enriquez: 2002,
Fernandez: 1993 y 2006, Mendel: 1972 y 1974).

Respecto a nuestros materiales, tal como lo sefialé Levi (1993), admitiremos que si
una investigacion se basa en estudiar el pasado, requiere la lectura de una masa muy amplia
de documentos heterogéneos y cotidianos que tienen algo parecido con la investigacion de
campo. Cada uno de los documentos (informantes) ponen de manifiesto un detalle o una
huella, como si estuviéramos escuchando lo que sucede poco a poco. Entre los registros
utilizados los expedientes y legajos de los alumnos del Colegio Nacional de Mar del Plata
ocupan un lugar central. En este tipo de fuentes, de destacada la variabilidad se presentan
diferentes informaciones relacionadas al origen de los alumnos y de sus padres, sus perfiles
socio-ocupacionales, sus pautas de la residencia y sus trayectorias educativas.>

Encontramos en las fuentes una serie de datos referidos a la vida escolar (como
calificaciones, circulares del Ministerio de Instruccién Publica, contenidos curriculares,
sanciones disciplinares, entre otros datos) y a la propia cotidianeidad de la ensefianza,
materializada en examenes, trabajos practicos y diferentes vestigios de los pasos por las
aulas. Esto nos permitio formularnos una gran cantidad de preguntas. Muchas de ellas
exceden al marco de la presente investigacion. Los legajos mencionados tienen una gran

potencialidad: ademas de permitir construir una radiografia de las caracteristicas de los

3* Las fuentes se encuentran en una instituciéon local (actualmente E.E.M N°22) con la cual tenemos contacto y
acercamiento desde el afio 2009. Este es un fondo documental inexplorado, en un archivo en formacién y cuya
organizacion adin no se encuentra finalizada.
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sujetos analizados (en cuanto a su origen social, edad, nacionalidad, etc) nos presentan lo
que Jean Claude Caron (1996) llamé las expresiones juveniles pasadas.®

En la linea de la multiplicidad de fuentes, incorporamos otros registros como los
legajos del cuerpo docente, los actos administrativos, las resoluciones del rectorado y los
datos estadisticos del Colegio Nacional de Mar del Plata entre 1919-1929. El andlisis de los
distintos actos administrativos del entorno institucional del colegio nacional nos permitio
enriquecer el panorama, teniendo una vision mas integrada de la institucion. En efecto, los
actos administrativos proporcionan un material que permiten apreciar de que manera las
politicas nacionales se plasmaron en este ambito de instruccién secundaria. A grandes
rasgos, abarcan tres grandes cuestiones: las resoluciones de rectorado (referentes a los
trdmites burocraticos menores, como el funcionamiento de la biblioteca, los pedidos para
permutar horas, las funciones de los docentes, los trabajos de los alumnos, inasistencias,
etc); las comunicaciones del colegio al Ministerio de Justicia e Instruccion Publica y los
Comunicados de Estadisticas y Personal del Ministerio (traducidos en los certificados para
los alumnos libres, los certificados de los bachilleres, los certificados de aprobacién de 1°,2°,
3°y 4°y las cuestiones de las mesas de exdmenes de los alumnos veraneantes). Por dltimo,
las Comunicaciones de la Direccion de Estadistica y Personal del Ministerio, que brindan
informacion general, planillas de asistencias mensuales, datos estadisticos de los alumnos y
de los gastos de la institucidn.

Sumamos también los informes que los rectores del colegio presentaron ante el
Ministerio de Justicia e Instruccidon Puablica, en el periodo analizado, y los datos estadisticos
del propio ministerio y de otros colegios nacionales (presentes en el Archivo General de la
Nacion). En la misma linea, consultamos las memorias e informes que se realizaron desde el

ministerio entre los afios 1917 y 1930, para conocer en forma comparativa los montos de

3 En su trabajo sobre los jovenes y la segunda ensefianza en la Francia del siglo XVIII Caron plantea que los
registros son un gran problema. Esa juventud se expresd solo en contadas ocasiones mediante la palabra escrita,
a no ser que se consideren sus producciones escolares. Estas fuentes, son de gran utilidad para el estudio del
funcionamiento y la ideologia de los sujetos en los establecimientos escolares (Carron: 1996;170). Su impresion de
estas huellas destaca lo muy normalizados que se muestras esos trabajos. Por lo general las unicas fuentes
disponibles, salvo algunas excepciones, suelen ser indirectas. En su mayoria estan conformadas por los informes
oficiales realizados por ministros o secretarios, los informes de rectores de los colegios, las comunicaciones de los
padres o los tutores, las intervenciones de policias o administrativos de la justicia. Asi, para conocer coémo actian
podemos consultar las quejas de los “otros”. Sin embargo, existen pocas muestras que nos han quedado, de un
discurso director de esa juventud acerca de si misma. Existen memorias y otros recuerdos, que suelen otorgar
mucha importancia a esos afios de aprendizaje del saber, generalmente las noticias periodisticas o los recuerdos
de novelistas son un registro que rescata estas experiencias.
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presupuesto asignados, la cantidad de alumnos y docentes, las reformas curriculares y las
actividades realizadas. En particular, fueron ttiles para el estudio, la normativa producida
por el ministerio en cuanto a leyes, decretos, circulares, disposiciones, boletines oficiales y
resoluciones.

En la misma linea, trabajamos con otras fuentes complementarias, que permitieron
complejizar la mirada en relacion a “cuestiones no visibles” en los documentos
anteriormente sefialados, tales como, la prensa periodica de la época (los diarios La Capital y
el Trabajo de Mar del Plata y La Prensa de Buenos Aires), las revistas sociales de la ciudad
(particularmente la Revista Mar del Sud y la del Ateneo Cultural de Mar del Plata por su
estrecha vinculacién con el colegio), los libros de texto que circulaban (consultada en la
Biblioteca Nacional de Maestros). Algunos articulos periodisticos y libros de los primeros
historiadores locales compendiaron un sinfin de datos para explorar, que colaboraron en el
reconocimiento de nuestros sujetos.

Las imagenes y una serie de documentos personales, por ejemplo las cartas y libretas
de Ezequiel Calleja y las fotografias y planos de Auro Tiribelli, dieron cuenta de la
experiencia cotidiana de los sujetos analizados. Plummer (1989) en plena crisis del
paradigma estructural advirti6 la necesidad de humanizar a las ciencias sociales, poblando a
los sujetos en los relatos y sensibilizando sus acciones. El socidlogo mencionado, planted
que es en los documentos personales, donde encontramos registros para entender la
subjetividad y creatividad de la experiencia humana. Estos se refieren a hechos observables
de la vida social, que muchas veces no se ajustan a los criterios de la ciencia y la
cuantificacion social. Esta clase de registros permiten interpretar, comprender y describir las
pequeiias historias. En esta misma linea, desde la metodologia de la historia oral,
construimos fuentes orales que describieron la cotidianeidad de los fendémenos que
abordamos, a partir de conversaciones en profundidad con miembros de las familias
analizadas (Tiribelli) y las experiencias de alumnos de la institucién en los afios treinta
(entrevistas a Jorge Giménez, Federico Capurro y Rafael de Diego).

A modo de cierre del capitulo, recuperamos la mirada cultural en relacién a los
colegios nacionales como agencias estatales y la necesidad de indagar en esta mirada a partir
del uso de una multiplicidad de fuentes como tnica manera de humanizar, desarmonizar e
individualizar los relatos. En el camino de poder rupturizar una perspectiva de la historia

social y cultural de la educacion centrada en el campo de las politicas normativas, en pos de
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otra que, recuperando el planteo de Romero (1988), advierta sobre la individualizacion de las

instituciones y lo que les ocurri6 a los diferentes sujetos.
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Capitulo 2. Politicas educativas, instruccion pablica secundaria y colegios nacionales
en la Argentina de las primeras décadas del siglo XX.

“El Estado debe, sin duda, la educacién al pueblo en sus
diversos grados (...) Al lado de las escuelas primarias
tenemos a los colegios nacionales, que dan la educacién
secundaria, que habilitan al hombre para la vida social,
desenvolviendo en mds alta escala sus facultades, elevando
ast el nivel intelectual, de modo que el saber condesado en
determinado nimero de individuos, obre en la masa de la
ignorancia, difunda en ella una luz mds viva, y sostenga con
armas mejor templadas las posiciones desde las cuales se
gobiernan los pueblos”. Bartolomé Mitre**.

El discurso que antecede del fundador de los colegios nacionales, nos recuerda las
expectativas que lo habian conducido a crear esta institucion central en la construccion de la
Nacién Argentina. Desde 1863 en la ciudad de Buenos Aires, y luego en casi todas las
capitales provinciales y las grandes ciudades, lentamente se fue conformado un modelo de
ensefianza secundaria especifico que presentaba con grandilocuencia un caracter iluminador
y elitista. Tal como afirmaba su fundador, los colegios nacionales serian el lugar de
formacion de las elites dirigentes del pais hacia el progreso, y sus egresados (los bachilleres)
quienes guiarian a las masas salvajes. Este modelo, que presentaba dicotomicamente
ensefianza primaria para las masas y ensefianza secundaria para las elites, se adjudicaba
“obrar sobre la ignorancia para aplicar el mayor progreso, antes que la masa bruta predomine
y se haga ingobernable y nos falte el aliento para dirigirla por los caminos de la salvacion”?

En aquella creacion de los primeros colegios se consagré un fin explicitamente
politico. Anteriormente comentamos que Juan Carlos Tedesco plante6 que el desarrollo de
la educacién en este marco cumplio, mds que una funcidén econoémica y social, una funcién
predominantemente politica. La funcion politica de la ensefianza tuvo el significado mas
potente en el nivel medio y superior, donde se tendio a formar un tipo de hombre apto para
cumplir papeles politicos. Este modelo se convirtio en patrimonio de una elite, en un
sistema sumamente reducido. De tal modo, si la funcién de los colegios nacionales y la

universidad era formar una élite directiva, la funcion de la fragmentacion del sistema en

3* Discurso de Bartolomé Mitre en el Senado de la Nacién, 16 de julio de 1870. En: Solari, M (1991). Historia de la
Educacion Argentina. Buenos Aires, Paidos, Pag. 169.
% [dem.
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varias escuelas profesionales especializadas, era la de alejar de esa élite directiva a otros
sectores sociales, sobre todo aquellos grupos en ascenso (Tedesco: 1994; 86)3°.

Estos espacios de formacidn politica por excelencia de los futuros lideres, fueron
eslabones necesarios para la construccion de la nacion argentina. Recordemos que en la
compleja tarea de crear jovenes ciudadanos encarada por los representantes de los Estados
nacionales de todo el hemisferio occidental, desde el siglo XIX y continuada en el siglo XX,
las instituciones educativas fueron un espacio social centrado en la aceptacion del modelo
de nacion emergente. Desde fines del siglo XIX, junto con el proceso de conformacion del
Estado nacional argentino, las instituciones escolares, entre las que resaltaban los colegios
nacionales, constituyen uno de los pilares predominantes a través del que se transmitieron
los valores de la nacionalidad y la integracion social.

El marco de construccion de la ensefanza secundaria en nuestro pais fue
precisamente el decreto de creacion de colegios nacionales en varias capitales provinciales,
firmado por el presidente Bartolomé Mitre en el afio 1863. Esa labor fue completada con la
fundacion de la Escuela Normal de Parana en 1870 y la creacién de bibliotecas publicas
(Romero: 2006; 105). Inés Dussel caracterizé al periodo transcurrido entre 1863 y 1920,
como el momento de gestacion de la estructura institucional y curricular del sistema
educativo secundario argentino. Hasta ese momento, los colegios y escuelas profesionales no
estaban organizados segin una estructura con un temario de ensefianza, simplemente
formaban parte de la “educacién superior” disponible en la época. El inicio de la politica
implementada a partir de la creacion de los colegios nacionales delimité un territorio

diferenciado, tanto en sus objetivos como en su poblacion estudiantil (Dussel: 1997; 14).%

3% Tedesco (1994) ademas demostré que pese a que existian otros proyectos y modelos de instruccién en la época,
lo que unificé a todo el pensamiento educativo dentro de la categoria oligdrquico fue que aun los diversos
intentos pragmaticos resaltaron ese cardcter.

37 En nuestro pais existe un consenso generalizado en cuanto a ubicar la fecha de inicio de la educaciéon
secundaria a partir del decreto de creaciéon de colegios nacionales elaborado por Mitre. Esta fecha de inicio
corresponde a la hipétesis de que los colegios nacionales en 1863 constituyen el inicio de la ensefianza media en
la Argentina.
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Cuadro de desarrollo de la instruccion secundaria entre 1863 y 1930.

1863-1880 1880-1916 1917- 1930
Colegio Nacional. 12 35 18
Escuela Normal. 86 15
Escuelas de Comercio. 9 10
Escuelas Industriales/Artes y oficio. 8 40
Total. 138 83

Fuente: elaboracion propia en base a Memorias del Ministerio de Justicia e Instruccion Publica (AGN).

En la diferenciacion de este nuevo tipo de ensefianza existié una tension que recorre
una serie de proyectos de reformas educativas, centradas en un debate que discutia si la
escuela secundaria se transformaba en la prolongacion de la instruccidon primaria, o si se
alineaba con la estructura universitaria. Si bien hoy podemos afirmar que la ensefianza
secundaria se fue moldeando como la prolongacion de la escuela primaria, en la basqueda
de recibir a la misma poblacion estudiantil y en continuar sus rituales y cultura escolar,
entre las ultimas décadas del siglo XIX y las primeras del XX, el bachillerato distaba mucho
de acercarse a la primera instruccion.

Este modelo de formacién de pequefias minorias dirigentes encarado por los colegios
nacionales fue completado por la creacién de las Escuelas Normales. Estas dieron luz a una
matriz que constituyé una estrategia politico-cultural del Estado vinculada a la escuela
primaria comun del proyecto sarmientino. El entonces futuro presidente Sarmiento debatio
con su antecesor Mitre acerca de la necesidad de concentrar las energias en la escuela
primaria y las normales, y de quitarle la centralidad a los colegios nacionales. Durante su
posterior presidencia enfocd su atencion en la constitucién e integracion de un sistema
educativo masivo. Con Sarmiento, el normalisimo inici6 una ampliaciéon considerable en
términos fisicos ya que fueron mas las personas que accedieron y también en términos de
una ampliacion cultural porque incluyd sujetos hasta entonces excluidos de la ensefianza
secundaria. Ademds, en consonancia con este proyecto de modelo educativo,
posteriormente se crearon establecimientos diferenciados como la Escuela de Comercio en
1896 y la Escuela Industrial de la Nacion en 1897.

La Escuela Normal, a diferencia del Colegio Nacional, conté con una orientacion
profesional especifica que no habilitaba para ingresar a la universidad. El cardcter no
preparatorio para el sistema de educacion superior marco desde su inicio una fuerte

diferencia con los colegios nacionales, y por lo tanto la composicion social del alumnado. En
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muchos casos significé una alternativa para quienes no concurrian a aquellos por su cardcter
elitista o porque no lo veian como una via segura de trabajo pago. Los estudios al respecto
sefialan que abarco localidades y sectores sociales que no formaban parte del nucleo
dirigente del pais.

Por otro lado, la falta de prestigio de la Escuela Normal, en comparacion con los
colegios nacionales, estuvo asociada ademads a la feminizacién del alumnado. Este espacio
educativo estuvo basado en una concepcion que vio a la mujer como la “maestra natural”,
convirtiéndose en una oportunidad no sélo para las mujeres provenientes de las clases
medias en ascenso, sino también para aquellas otras que, pese a poseer una condicion social
privilegiada, no podian acceder a estudios superiores. Contribuyeron ademas otros factores
como el bajo reconocimiento social de la tarea docente, que no atraia a los varones de las
clases altas y medias y las expectativas que desperto en las familias con hijas mujeres como
posible salida laboral respetable (Fernandez: 2001; 104). Asi, la Escuela Normal se caracterizo
por una progresiva feminizacion del alumnado. El proyecto normalista fue una estrategia
educacional profundamente politica, ya que significo una ampliacion no sélo cultural, sino
también social y politica, al incorporar sectores provenientes de las capas medias de la
poblacion.

La Escuela Normal de Parana sirvio de modelo y norma a las escuela similares que
después se fundaron en el pais®*. En una primera etapa, entre 1870 y 1892, se crearon treinta
y cuatro escuelas normales en capitales de provincias y ciudades importantes, trece de
varones, catorce de mujeres y siete mixtas. En un segundo periodo, entre 1894 y 1910, en
péquelas ciudades, rurales y regionales. La “réplica” del normal de Paranda, logré

uniformidad y regularidad en la formacién de profesionales homogéneos.*

3¥En su trabajo Fernandez (2001) explica que creacién de la primera Escuela Normal en Entre Rios no fue ajena a
la necesidad de incorporar la provincia y parte de la regién del litoral al proyecto de organizacién nacional
liderado por Buenos Aires. La Escuela Normal se convirtié en un enclave difusor de cultura y de identidad
ciudadana con un doble propdsito: primero en la formacién de maestros y luego a través de ellos a la poblacion.
Su primer Director fue un profesor norteamericano y de igual nacionalidad fueron las primeras maestras que
tuvo la escuela. Segtin su propio director “La Escuela Normal de Parand fue una escuela de Boston trasplantada en
las soledades de la América del Sur...... Nuestra escuela fue norteamericana por sus directores, por sus regentes, por
su mobiliario y ttiles, por la traduccién de sus libros ingleses, por su tdctica escolar militarizada y uniforme, por
sus procedimientos y doctrinas. Fue también una verdadera escuela nacional: las catorce provincias argentinas, le
mandaron alumnos de ambos sexos.

3 El plan de estudios comprendia un curso normal de cuatro afios y una escuela de aplicaciéon, cuya ensefianza
quedaba distribuida en seis grados. De acuerdo con su plan figuran en el primer grado las siguientes asignaturas:
inglés, lectura, numeracion y calculos, dibujo, moral y urbanidad, canto ejercicios fisicos y ensefianza oral. En el
segundo grado aparece como materia nueva la caligrafia; en el tercero la ortografia; en quinto, francés e historia
general; en sexto gramdtica y ortografia, ejercicios de composicion e historia argentina.
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De esta forma se fueron definiendo diferentes circuitos, donde los colegios
nacionales se concentraron en algunos aspectos y las escuelas normales en otros.
Lentamente la expansion de los colegios nacionales por las distintas provincias del territorio
argentino permitio que hacia comienzos del siglo XX sean mas de veinte las casas de estudio
de este tipo, erigidas para que los alumnos adquieran una educacion solida sin necesidad de
movilizarse grandes distancias. Este es un momento de discusion y la expectativa de una
reforma estaba presente en los discursos de un amplio espectro ideoldgico, de manera tal
que, frente al avance de una cultura restrictiva se constituyeron crecientes discursos
alternativos (Roitenburd: 2010; 175). La Argentina de las primeras décadas del siglo XX vivia
un clima de reforma social general, en el que la educaciéon era uno de los ejes claves y se
formularon por motivos muchas veces divergentes, distintos diagndsticos que apuntaban al
deterioro de todos los niveles educativos.

Debido a su funcidén preparatoria, los colegios nacionales se convirtieron en una
antesala para la universidad y no en una prolongacion de los estudios primarios. Si bien
formaban parte del nivel medio, el nexo era con el nivel superior. Esta situacion junto con
el hecho, en una primera etapa, que la mayoria de los profesores fuesen graduados
universitarios o intelectuales sin titulo, contribuy¢ a reforzar un aislamiento con respecto a
otras instituciones educativas y una certeza de la mision politica que debian desempeiiar,
haciendo uso de sus derechos civiles y politicos.

El paso por el Colegio Nacional permitio articular un capital cultural que ya poseia la
mayoria de los alumnos por su pertenencia a un estrato social alto, sumando al que iban
incorporando, producto de la ensefianza recibida, con un “capital institucionalizado” que
refiere tanto a los titulos o credenciales otorgadas como a las posibilidades que ellos
permiten (Gomez Campos y Tenti: 1989). De esta manera el destino politico de los egresados
era legitimado desde una instancia educativa, contribuyendo a naturalizar la portacién de
una ciudadania desigual (Fernandez: 1991: 101)”.

La especial articulacion entre ciudadania plena y educacion que se produjo en los
colegios nacionales, se convirtié en una cuestion relevante a la hora de definir el acceso de
las clases medias a esas instituciones. La ampliacion o restriccion del acceso y la
permanencia puede leerse en clave de ciudadania politica. Los intentos de proyectos de
reformas y su frustada implementacion no estuvieron desvinculadas: tanto Magnasco con su

propuesta de diversificaciéon en 1890, Mercante y Saavedra Lamas con su plan de
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reestructuracion de los niveles de sistema en 1916, como los sectores que las rechazaron,
adherian, aunque no lo manifestaran explicitamente, a una nocion de ciudadania restringida
o ampliada respectivamente.

Quienes se opusieron a esta funcion preparatoria, se mostraron partidarios de
extender la idea de ensefianza comun y general también al nivel medio. En los debates del
Congreso Pedagogico de 1882, el Presidente sefialo que: “convertir a los colegios nacionales
en establecimientos de educacidn preparatoria, es establecer el privilegio de las clases

7240

acomodadas sobre las clases pobres™°, vaticinando la aceptacion de una oligarquia
intelectual sobre el ejercicio de las instituciones.

Cabe considerar que el Colegio Nacional, ain cuando se traté de una institucion
reservada a una minoria, también se convirtié en un espacio de acceso de algunos jovenes
provenientes de clases medias en ascenso. Como sefala Tedesco (1986), con aspiraciones
hacia el ejercicio de la funcién publica, que luego engrosarian las filas del radicalismo y su
reclamo de abrir el juego politico a través de mecanismos que garantizasen el ejercicio pleno
de una ciudadania politica ampliada (Ferndandez: 2001; 101).

Frente a lo sefialado desde la historiografia referente a la educacion media y
especificamente a los colegios nacionales, la construccion del sistema educativo fue pensada
como el avance de un Estado, que se expande de manera lineal sobre el territorio nacional.
En ese sentido, a nivel general el desarrollo de la ensefianza secundaria en nuestro pais,
iniciada en la segunda mitad del siglo XIX y efectivizada en gran parte del territorio en las
primeras décadas del siglo XX, fue estudiado desde una racionalidad técnica comparable con
la forma de expansion del sistema ferroviario. Desde esta perspectiva se analizo a la
representacion del Estado, como una maquina que se expande creando escuelas, colegios y
hospitales en las principales estaciones del pais.

Esta mirada que podriamos denominar “colegio-ferrocarril” fue la que primé en los
estudios clasicos de la ensefianza media, ejemplos son los trabajos del historiador platense
Fernando Barba (2002), los de Adriana Puiggros (1990; 1991 y 2006) y otras investigaciones
recientes sobre el tema que siguen tomando esta perspectiva. Desde nuestra perspectiva,
creemos que este modo ver el desarrollo de la ensefianza secundaria tiene su origen en la

experiencia propia de la escuela primaria argentina, que se fue expandiendo dindmicamente

4° Palabras de Onésimo Leguizamén en el Congreso Pedagdgico de 1882. Citado por Cucuzza, H (1986). -De
Congreso a Congreso. Cronica del Primer Congreso Pedagogico Argentino. Buenos Aires, Besada. Ver Fernandez
(2001).
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de manera lineal y estrechamente relacionada con el progreso material que iba marcando
cada punto del entonces territorio en construccion. En cada ciudad, pueblo o paraje frente a
cada plaza principal se creaba una celebrada escuela primaria. Sin embargo, el desarrollo de
la ensefianza secundaria, caracterizada por ser minoritaria, presenta un panorama mas
complejo, o al menos de caracteristicas singulares.

Nuestra mirada, en este sentido, busca entender el desarrollo de la instrucciéon
publica secundaria como un proceso particular, y no necesariamente similar a la creacion de
escuelas elementales, de manera tal que, si bien consideramos las vinculaciones entre el
sistema de enseflanza primario y el secundario sus desarrollos son procesos independientes,
que conjugaron variables diferentes. La educacion media en el contexto estudiado se
vinculaba mds al sistema universitario que a la instruccion primaria, existiendo una
continuidad mas débil en términos de los porcentajes de alumnos de la escuela primaria al
colegio nacional local, que con relacion de este hacia las universidades nacionales.

De esta forma vy, a partir de nuevas perspectivas teoricas y metodologias del analisis
de lo estatal, estudiaremos a los colegios nacionales como instituciones publicas que
representaron al Estado nacional en su vasto y delimitado territorio en construccion, donde
se desarrollaron un entramado de acciones y relaciones en una doble via entre actores
(publicos y privados, individuales y grupales) cuyas estrategias fueron orientadas a objetivos
tales como: la formacion de ciudadanos y la construccion de élites profesionales y politicas.
Por otro lado vale la pena sefialar que el ambito de los colegios nacionales, se presenté como
un escenario que excedio a la busqueda del titulo de Bachiller Nacional, lo consideramos
como un lugar de encuentros y desencuentros, donde convergieron distintos sujetos sociales
y factores, tales como el sistema escolar, el ambito universitario, el mundo del trabajo y el
de los propios jovenes en el momento de su llegada a la mayoria de edad para el ejercicio de

la vida adulta.

Los colegios nacionales en la Argentina (1863-1930).

Debemos considerar distintos momentos del sistema de ensefianza en nuestro pais
que configuran caracteristicas particulares de los colegios nacionales. En esta linea, si bien
nuestra periodizacion se basa en la clasica cronologia de la historia politica, contempla una

mirada que no deja de lado el desarrollo de la instruccién publica en Argentina y, dentro de
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ella, la difusion del bachillerato como puerta de entrada a la educacién superior.* En esta
linea, creemos que un primer momento, al que hemos denominado los colegios nacionales
de la Argentina Liberal (1863-1880), estuvo caracterizado por la creacion de esta agencia
especifica sobre todo en las capitales del interior del pais. Durante este periodo adquirié
relevancia la funcionalidad politica de esta agencia concentrada en la conformacién de elites
en el interior del pais y su articulacion con una elite nacional.

En 1863, a instancias de Bartolomé Mitre se fundo6 el primer colegio nacional del pais
sobre la base del colegio Libres del Sur y con dependencia de la Universidad de Buenos
Aires. El antecedente a este primer colegio fue el establecimiento eclesidstico que oficiod
como un plantel de nobles, para la educacion de una aristocracia social destinada al mando
y a la direccion en las regiones superiores (Biagini, 1983:11). Sin embargo, el Colegio Nacional
de Buenos Aires buscd aires menos selectos y, en palabras de Méndez (2010) se traté de un
elitismo de corte diferente caracterizado por la voluntad del entonces presidente de
incorporar a jévenes sin linaje nacional en el proyecto del colegio y el de la nacion misma.*

El director de este colegio fue el intelectual francés Amadeo Jacques designado por el
propio presidente. Inspirado en su nacién donde fue docente en el Liceo y con la experiencia
de haber organizado el Colegio San Miguel en Tucuman sintetizo el espiritu culto, liberal y
republicano de la institucion. Definiendo de esta manera el perfil de ensefianza secundaria,
se fue avanzando en la estructuracion nacional de este nivel de instruccion. Sobre este
modelo institucional crecieron otros colegios nacionales en el interior del pais: los primeros
fueron creados en Catamarca, Tucuman, Mendoza, San Juan y Salta siendo el modelo de
todos ellos el de Buenos Aires, que impartio las reglamentaciones, el régimen interno y los
planes de estudio.

Estos no sélo fueron los afios en los que se crearon y diseflaron los colegios
nacionales sino también donde se planificd gran parte del circuito de ensefianza secundaria.

Durante este periodo, abrio sus puertas la Escuela Normal de Parand, paradigma del

# Sobre los problemas tedricos y metodolégicos de la utilizacion de periodizaciones macro politicas en la historia
de la educacidn, véase Narodowski (1997), al que aludimos en la introduccién. El autor plantea las limitaciones
de pensar que “una mudanza en la presidencia de la republica implicara necesariamente trastocar todas o
algunas de las practicas educativas, de las relaciones de poder o las instituciones y de las ideas acerca de la
educacion” (idem. 153).

** Alicia Méndez (2010) sefialé que el proyecto que dio vida al Colegio Nacional de Buenos Aires se implementé
durante sus primeros afios de existencia, mediante un sistema de reclutamiento organizado en base a criterios
discrecionales, que desde su creacion hasta 1957 se combinaron en dos modalidades: la del favor, implementada
en la forma de patrocinio/proteccién y la meritocrdtica, efectivizada por medio de examenes de ingreso a
aquellos alumnos que llegaban al Colegio sin recomendacion por parte de personas influyentes.
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normalismo. Al respecto, Jorge Maria Ramallo (2002) plante6 que este periodo se caracterizo
por una situacion paradojal en materia educativa. Por un lado, fue una etapa de educacion
utilitaria en el contexto de ensefianza primaria en la que los contenidos de los programas
curriculares apuntaron a la insercion laboral de los alumnos una vez que finalizaban los
estudios y, por otro lado, para la enseflanza secundaria las necesidades llevaron a una opcién
humanista en detrimento de la educacién practica.

La construccidén del sistema de educacion secundaria atravesé un conjunto de
dificultades entre las que podriamos mencionar la poca disponibilidad de recursos
materiales, la falta de profesores y directores aptos y las pujas politicas entre algunas
provincias del Interior del pais y Buenos Aires por la designacién de partidas
presupuestarias. Frente a esto, en este primer momento de los colegios nacionales, se
crearon doce instituciones de este tipo y se reforzo un circuito preparatorio para el sistema
universitario nacional. A la vez que se creaban instituciones, aumentaba de forma
exponencial la poblacion estudiantil en todas las casas de estudios. Por ejemplo, para el afio
1868 ya existian alrededor de mil alumnos en los colegios mientras que, dos afios mas tarde
el namero llegaba a dos mil cuatrocientos estudiantes.

De esta primera camada, el unico colegio que no fue fundando en una capital
provincial fue el de Rosario. Su creacion en 1876 fue el resultado de la gestion de un grupo de
vecinos, preocupados porque los jovenes que egresaban de las escuelas elementales con
animo de estudiar debian trasladarse a Buenos Aires o Cordoba para proseguir sus estudios
superiores. En aquella gesta patriética, tal como se relatd en el acta de su fundacion, una
comisién de damas y caballeros se dieron a la ardua tarea de recolectar fondos hasta que se
sumaron las partidas destinadas para crear el colegio. A modo de ejemplo, existen
interesantes cronicas que nos demuestran como las distintas ciudades comenzaron a
movilizarse para contar con su propio colegio nacional. En todas ellas, se repite
generalmente un mismo relato: el proyecto de un héroe fundador liderando una comisiéon
pro-colegio nacional, que fue superando distintos obstaculos para su creacidén. Por lo
general, estas comisiones estuvieron conformadas por los notables locales o vecinos
reconocidos a menudo médicos, abogados y politicos que ocuparon un lugar destacado en la
sociabilidad local. Gracias a las acciones encaradas, estas comisiones superaron dificultades

materiales, tales como podrian ser la disponibilidad de una sede para el colegio que casi
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siempre se prestaron o permutaron instalaciones de otra oficina publica o también
comunmente los gobiernos municipales cedieron terrenos fiscales para su futuro edificio.

Durante estos afios, si bien los colegios nacionales se encontraban distribuidos en
diferentes provincias y con una aparente homogeneidad entre si, es posible vislumbrar
determinados puntos conflictivos entre los asentados en las provincias y el de Buenos Aires.
Por ejemplo, en 1871 los profesores del Colegio Nacional de Corrientes elevaron un informe
al Ministro Nicolds Avellaneda para manifestar la necesidad de poner a todos los colegios
nacionales bajo un mismo pie. El reclamo se debia a que en el presupuesto nacional la
institucion portefia concentraba el cuarenta por ciento de los ingresos para todos los
colegios. Sumado a ello, la falta de espacio fisico o el deterioro de las instalaciones fue un
problema constante que se hallaba presente desde la fundaciéon de casi todos los colegios
nacionales. Al caracterizar a los colegios nacionales de este periodo, Nancy Escobar (2010)
agregd que, la cuestion salarial se presentd como un gran inconveniente a la hora de reclutar
empleados que desarrollaran tareas en el ambito de la ensefianza publica. Esto constituyo
una contradiccion constante durante la formacion de la burocracia estatal. Por un lado, el
Estado central alento el establecimiento de oficinas estatales y la formacién de funcionarios,
pero por otro, no contaba con recursos necesarios para sostenerlos, y en muchas casos
dependio de la buena voluntad de ciudadanos particulares (Escobar: 2010; 9).*

Un segundo momento en la historia de estas agencias transcurrié entre los afios de
consolidaciéon del Estado Nacién al que denominamos los colegios nacionales de la
Argentina moderna (1880-1916), periodo que se caracterizd por la enorme creacion de
colegios sobre todo en el Litoral, la region mas poblada del pais. Hacia 1880 cada provincia
cont6 con un colegio y, frente a los doce creados anteriormente durante la Reptiblica
Conservadora se crearon quince instituciones acreditadoras del bachillerato. Debemos tener
en cuenta que los afios que transcurrieron entre 1880 y 1916 se caracterizaron por el papel
central que tuvo la instruccion publica en la constitucion de la naciéon. En ese marco, se
sanciono la Ley 1420 de educacion comun estableciendo su cardcter obligatorio, estatal, laico

y graduado para la enseflanza primaria. Sin embargo este impulso del Estado a la educacién

3 Otro de los obstaculos tuvo que ver con la cuestién de la disciplina. Los problemas disciplinares entre los
alumnos y los docentes eran reclamos recurrentes en los informes de rectores. Por otra parte, la destituciéon de
cargos también trajo un elevado nivel de conflicto, que en algunos casos los informes detallan la intervencién de
integrantes de la fuerza policial o de los propios gobernadores.
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publica universal entré pronto en contradiccién con el sistema politico restrictivo y en
tension con los nuevos sectores en expansion que buscaron poner fin al régimen oligarquico.

Fue durante el orden conservador cuando se diversifico la ensefianza secundaria con
el desarrollo de la orientacion comercial y la industrial. En 1890 el ministro Osvaldo
Magnasco implement6 una reforma con nuevos planes y contenidos para el bachillerato,
sumado a algunos cambios en la acreditacion del nivel primario y el proyecto de creacion de
las escuelas industriales. En ese afio se fundo6 en Capital Federal, la Escuela Carlos Pellegrini,
siendo la primera escuela de comercio. Posteriormente, en 1897 se fund6 la Escuela
Industrial de la Nacién Otto Krause en la ciudad de Buenos Aires, a la que le siguieron
nuevas escuelas de comercio en Rosario y otras capitales provinciales*.

A mediados de los afios ochenta, se crearon distintas comisiones para fundar colegios
en otros puntos del pais. En ese marco, en 1885 se creo el Colegio Provincial de La Plata que
luego en 1887 se convirtio en nacional. En aquella ocasidn, el poder provincial habia creado
un internado que retomd el plan de estudios vigentes para los colegios nacionales
adhiriendo a una funcion preparatoria con vistas al ingreso al nivel universitario, pero en
esta propuesta se destacaron algunas particularidades que cuestionaron el modelo francés
del bachillerato. Alli se propicio la creaciéon de un internado sobre las bases institucionales
de los nuevos internados ingleses y sobre principios de la Escuela Nueva representada por
Dewey (1859-1952) en Estados Unidos (Ali Jafella: 2002).

El primer rector de esta innovadora institucidon fue el pedagogo Ernesto Nelson
(1873-1959) quién conformé un modelo institucional que respondi6 a influencias
anglosajonas no positivistas, reflejadas en diversos aspectos de su programacion y
concepciones educacionales. La filosofia educacional que respaldé esta propuesta no
respondié a un reproductivismo curricular cientifico-experimental sino que tomé como
modelos institucionales y curriculares a los internados ingleses y a los métodos de
ensefanza basados en la motivacidon de los alumnos sostenidos por Dewey®. En 1905 esta

institucion pasé a formar parte de la universidad platense y mas tarde la difusidon de este

** A nivel superior, en 1903, se organizo la formacién de profesores de secundario, siendo el primer antecedente
al Instituto Nacional del Profesorado Secundario.

* Nelson visité los Estados Unidos y alli conoci6 la obra que en filosofia educacional y en pedagogia habia
realizado Dewey en esa época, mientras que, el Dr. Gonzdlez conocio las experiencias de escolarizacién de
Inglaterra (Colegios de Rugby y Colegio de Oundle) y otros colegios de Estados Unidos y de Francia. En vistas de
este conjunto, se fundo el internado de La Plata cuyo disefio institucional se nutrié de todas estas experiencias,
resaltando sobre todas ellas la imitacion del internado inglés.
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modelo fracasé con el cierre del internado, que en 1920 dio fin a esta clase de experiencias
entre otras cuestiones por el clima de reforma que se vivid en el sistema universitario y por
el reclamo estudiantil que alcanzé su mayor fuerza a partir de una huelga que se produjo en
los afios 1919-1920 (Biagini, 1999).

En la Capital Federal en este periodo se crearon otros tres colegios nacionales, con la
intenciéon de descentralizar al Colegio Nacional central y expandir esta forma de ensefianza a
nuevos sectores de la capital de la nacidn: el colegio Bernardino Rivadavia empezd a
funcionar en 1891 alcanzando a la seccion sur de la gran ciudad; el Nicolds Avellaneda en
1904 y el Liceo Nacional de Sefioritas en 1907, este ultimo por decisidon del presidente José
Figueroa Alcorta concentré en un solo instituto la poblacién escolar femenina de los
colegios nacionales portefios y fue el modelo educativo de bachillerato de todas las damas de
la region.

En 1906 se crearon cuatro colegios nacionales en la provincia de Buenos Aires por
inquietud del Senador Nacional Dr. Manuel Lainez, en Mercedes, San Nicolas, Bahia Blanca
y Dolores. La decision por estas ciudades correspondio a que estas eran las cabeceras de los
Departamentos Judiciales en que estaba dividida la provincia y, alrededor de ellas se
conformaron ntcleos educacionales para la formacion de jovenes. A Dolores, por ejemplo,
viajaron los primeros jévenes ciudadanos en bisqueda de la obtencion del bachillerato.

Durante las dos primeras décadas del siglo XX la educaciéon secundaria fue el nudo
de prolongados debates, que giraron en torno a quiénes educaban y cémo se educaban. Una
de las respuestas fue la reorganizacion del sistema educativo que se plante6 con la Escuela
Intermedia. Su impulsor fue el Ministro Carlos Saavedra Lamas quién buscd como principal
objetivo lograr una adecuacion de la instruccion secundaria a las necesidades del desarrollo
econémico argentino, aplicando para ello criterios de la escuela activa.*® Estas reformas
propuestas por Saavedra Lamas implementaron bajo el concepto de la nueva escuela, la
utilizaciéon de un cuaderno Unico para todas las materias, la concepcion del nifio y del joven
como sujeto, la incorporacién de la dimension ludica a la ensefianza y la organizacién
escolar basada en las necesidades de la clase. Simbodlicamente fue una accién frente al
discurso de peligro que pesaba sobre la nacion, ya que desde los impulsores de la Escuela

Intermedia se creia que si no se revertia la tendencia de los colegios nacionales hacia las

6 . . . - .
4® La reforma buscé acercar a los jovenes a la naturaleza, al mundo del trabajo y de la produccién, proponiendo
bajo los elementos del pragmatismo y el utilitarismo una aplicacién practica de sentido en la educacién y
criticando la educacion tradicional que segun los defensores de esta reforma solo instruia y no educaba.
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carreras liberales se descuidaba la industria, el desarrollo econémico y cualquier tipo de

propuesta practica.

Los colegios nacionales y la politica educativa de la “Republica radical” (1916-1930).

El proyecto de la Escuela Intermedia que se inicié en 1915 implicé una nueva
secundaria especializada para los sectores populares, que no podian acceder ni a la
formacion de bachiller ni a la Escuela Normal. Su impacto fue muy reducido ya que el arribo
al poder de Yrigoyen en 1916 detuvo esta experiencia al determinar la anulacién de las
reformas y regresar al plan tradicional de la segunda ensefianza. La justificacion de estas
medidas del nuevo gobierno radical recayo en la idea de que la Escuela Intermedia dividia
per se a dos grupos que se enfrentaban en cuanto a circuitos de ensefianza sumamente
diferenciados, excluyendo de tal modo la posibilidad de cambio social que otorgaba la
educacion. Segun Tedesco (1994) esta actitud fue coherente con el comportamiento que
hasta esos momentos habian tenido los sectores dirigentes frente a la educacion, en la
medida que la preparacion enciclopedista y humanista era un medio eficaz de preparacion
para reclamar la participacion del poder politico. Por otra parte, el mismo autor resalté que,
los sectores medios y la representacion radical defendieron la vigencia del sistema de
ensefanza y lo mantuvieron oponiéndose a cualquier intento renovador.

Del mismo modo segun la explicacion de Tedesco (1994) este tercer momento de los
colegios nacionales de la Reptiblica Radical, se caracterizo por difundir en sectores
relativamente amplios una ensefianza enciclopedista y humanista que promovio la aparicion
de un grupo que presionoé para que la estructura politica del sistema se permeabilizara. La
nueva gestion apunto a diversificar las posibilidades de ensefianza bajo el principio de la
democratizacién. Frente a esto, algunos estudios de las politicas educativas del radicalismo
resaltaron que las decisiones tuvieron un interés en no modificar la estructura de la
educacién desde el punto de vista de sus normativas, sino que se centraron en ampliar las
posibilidades de acceso a la ensefianza (Ascolani: 2009, Puiggrds: 2006, Tedesco: 1994). De
modo tal que, la continuidad en esta materia fue uno de los rasgos que la democracia
ampliada que planteo el radicalismo mantuvo sin grandes alteraciones.

Desde la asuncion al poder de Yrigoyen se puso el acento en la necesidad de crear

mayor nimero de establecimientos para destinarlos a colegios nacionales, escuelas normales

53



y escuelas de artes y oficios. Ademds de dar punto final a la educacién diferenciada que
plante¢ la Escuela Intermedia, en febrero de 1917 el gobierno radical derogé y restablecié el
curriculum cldsico de los colegios nacionales en lo que se denomind el Plan Garro. Este
decreto eliminé el sexto afio de los colegios nacionales y establecié que, para su ingreso se
solicite el certificado de sexto grado primario aprobado. Ademas, se decreto la creacion de
cinco colegios nacionales en diferentes provincias del pais: Santa Rosa, Posadas, Junin, Goya
y Villa Mercedes, sumado a seis escuelas normales y doce escuelas de arte y oficio en las
provincias del interior.

Desde la nueva administracion radical fue especialmente promovida la ensefianza
media en la modalidad de las Escuelas de Artes y Oficios con el objetivo de formar obreros
habiles y operarios mecanicos para mejorar la produccion industrial. Segun Puiggrds, esto
fue paraddjico ya que, estas escuelas tuvieron un excesivo caracter artesanal y no estuvieron
localizadas en los centros urbanos mas importantes para poder satisfacer las necesidades de
las industrias alli localizadas. El Ministro José Salinas dio prioridad al desarrollo de la
instruccion primaria y en sus discursos focalizo su atenciéon en la mayor expansion posible
de la enseflanza*’. Estas dos tendencias se profundizaron durante la primera gestion radical
y, en agosto de 1918 el Poder Ejecutivo puso en consideracion de la Camara de Diputados de
la Nacion un proyecto de Ley Orgdnica de la instruccién publica. Alli, se buscé propiciar
estudios practicos y de aplicacion inmediata frente a la ensefianza especulativa que la
juventud recibia, desvirtuando su funcionalidad con lo cual la nueva ley otorgaba un
caracter ampliatorio y complementario de los estudios primarios.

Una vez mas. la enseflanza secundaria atravesé un clima de reformas que abarcé a
grandes sectores del sistema educativo. El gobierno radical proporcioné a los pensadores y
educadores progresistas un marco politico propicio para el desarrollo de sus ideas y sus
experiencias, aunque no logré consolidar una propuesta pedagodgica acabada. La
problematica educativa de este periodo estuvo influida por las demandas de participacion en
la planificacion, la gestidn y la conduccién de las politicas educativas por parte del incipiente
campo educativo. De manera tal que, la inercia del sistema tendié a la burocratizacion y el
ministro José Salinas mantuvo una actitud dubitativa entre la reforma liberal democratica y

la reproduccién normalizadora. Aunque el radicalismo no hizo ninguna reforma

47 José Salinas fue Ministro de Instruccién Publica entre octubre de 1916 y octubre de 1922. Le continuaron en el
cargo Celestino Marc6 (1922-1923), Antonio Saharna (1923-1928) y Juan de La Campa (1928-1930)
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fundamental, la apertura democrdtica ofrecié el marco para que fructificaran y se
concretaran experiencias e ideas novedosas (Puiggros: 2006; 105). Debemos considerar
ademads que la primera y segunda década del siglo XX estuvieron atravesadas por una nueva
sensibilidad (Teran: 2010) que combind tanto el clima internacional con la Primera Guerra
Mundial y la Revolucién Rusa, como las manifestaciones locales. En esa linea, podemos citar
la Reforma Universitaria*®.

Las politicas educativas de los gobiernos de Yrigoyen y de Alvear tuvieron extensas
lineas de continuidad pero importantes disidencias, el cambio del Ministerio de José Salinas
a Celestino Marco no fue sdlo el cambio de figuras de trayectorias disimiles sino también
una modificacién en la percepcion educativa sobre todo en materia de ensefianza
secundaria. La segunda gestiéon de la UCR mas que focalizar la atencién en la
democratizacién de la enseflanza secundaria se ocupd de ampliar el sistema disponible e
incorporar nuevos establecimientos educativos. El Ministro Celestino Marco puso énfasis en
la reforma de los planes de estudios de los bachilleratos y escuelas normales: para los
colegios nacionales se establecio un ciclo de cuatro afios de caricter general y una etapa
superior de dos afios llamada licenciatura que proliferaba y preparaba para la universidad.
Esta propuesta, en algunos colegios se aplico por unos meses y en otros no llegd a
implementarse, debido a su fracaso en la organizaciéon. En enero de 1923 se aprob6 un
decreto del presidente Alvear que planteo, entre otras cuestiones, el ingreso restricto para
los colegios nacionales, se establecio que era conveniente fijar normas para la inscripcion de
alumnos en los colegios nacionales dado que la falta de esas disposiciones obligaban a admitir

un numero mayor del conveniente en los primeros afios.* Estas medidas buscaron evitar que

* La reforma Universitaria de 1018 se conformé como un modelo a imitar en todos los paises de Latinoamérica,
basada en la renovaciéon de claustros, el cogobierno tripartito de estudiantes, profesores y graduados, los
concursos docentes y la apertura académica. Tuvo importantes consecuencias en la apertura de la educaciéon
superior de nuestro pais a sectores sociales mas amplios.

* Decreto del Presidente Alvear caratulado “Fijese el maximun de inscripcién en cada divisién de primer afio”, 1923.
Memorias del Ministerio de Instruccion Publica, del afio 1923. Se fijo el maximo de treinta y cinco alumnos al
maximo de inscripcion en cada una de las divisiones. Los cupos estuvieron pautados por tres ideas rectoras: la
valoracion de la ensefianza publica regular por sobre la particular (o privada), la de orden municipal y la ptblica
de cardcter libre. Se escribid “los sefiores rectores, deberdn inscribir, como alumnos regulares en primer término, a
los aspirantes que comprueben haber cursado regularmente el 6° grado de las escuelas fiscales de la nacién o
provincia. Si el niumero de alumnos que llenen dicha condicién excede del mdximo fijado en la cldusula anterior, la
inscripcién se hard por orden de clasificaciones. Cuando por el contrario, no se alcance el maximo, se sometera a
examen de concurso a todos los que se presenten con certificado de examen libre de instruccion primaria. De tal
manera, se establecio un examen de ingreso compuesto (oral y escrito) cuyas dos partes eran de cardcter
eliminatorio, que establecié una jerarquizacién de los espacios curriculares. En ese sentido el examen escrito
comprendia redaccion, ortografia y calculo, mientras que el oral abarcaba aritmética, geometria, idioma nacional,
historia y geografia argentina. Los contenidos que se evaluaban estaban en total vinculacién con los impartidos
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los cursos se formaran con un alumnado excesivo y desigual que perjudicaba la ensefianza,
teniendo como principios la educacion de calidad, la jerarquizacidn de la ensefianza publica
sobre particular en la eleccion de cupos y la idea de meritocracia a través de la evaluacion
estandarizada de los estudiantes.

Posteriormente el puesto de Marcé fue ocupado por Antonio Segarna, quién
incorporo la cultura estética en los colegios nacionales fomentando el arte y educaciéon
visual. En su gestion alimentd el avance de la Escuela Nueva y de los estudios humanisticos,
se crearon dieciocho escuelas de artes y oficios, tres escuelas profesionales de mujeres, siete
escuelas industriales, tres escuelas de comercio y un colegio nacional. Finalmente la segunda
presidencia de Yrigoyen trajo consigo a Juan de La Campa al Ministerio de Instruccion,
quién mantuvo la tendencia de las gestiones anteriores y buscé acrecentar el nimero de
establecimientos educativos medios. El crecimiento cuantitativo del daltimo gobierno radical
se expreso en la creacién de ocho nuevos colegios nacionales frente a una escuela normal
mixta, tres escuelas de comercio y una escuela profesional para mujeres.

En sintesis, frente a las decisiones de la agenda educativa de la Reptblica Radical, la
creacion de colegios nacionales fue central si tenemos en cuenta que entre los afios 1916 y
1930 se crearon veintidos colegios nacionales, frente a los catorce creados entre 1900 y 1915
(Puiggrds: 2006; m1). Esto se dio en el marco de un periodo que fue la primera experiencia
de democracia politica en el pais, una etapa clave en la expresion de la conformacion de un
campo cultural con instituciones singulares y funcionamientos de acuerdo a logicas propias
que abrié nuevos caminos para la conformacién de campos e instituciones culturales
(Graciano: 2008).

Por otro lado el gobierno radical implicé una revisién de las leyes, decretos y
presupuesto en materia de la enseflanza secundaria. El impulso a la masificacion que intentd
no dejar de lado el radicalismo fomenté un desarrollo mas contundente en la escuela
primaria, implementando comedores escolares y escuelas especiales que ganaron terreno
con respecto a la instruccidn secundaria. En este ambito el privilegio cayo sobre las escuelas
normales en desmedro de los colegios nacionales. El presupuesto destinado a la educacion

que fue incrementado de manera contundente por el nuevo gobierno establecio una

en la ensefianza primaria. Ademds, se exigia una clasificacion mayor (de cuatro a seis) en Idioma Nacional,
Matematicas, Historia y Geografia. Sumado a ello, existieron modificaciones vinculadas a la modalidad de
tribunal para los exdmenes. Este debia se conformaba por tres profesores de primer afio, y los sefiores rectores y
vicerrectores presidian las evaluaciones. Ademads, terminado el examen el rector inscribira a los alumnos por
méritos de clasificaciones hasta llenar las vacantes.
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profundizacion del normalismo como formacion secundaria. Por ejemplo, de los casi veinte
millones de pesos invertidos en la educacion secundaria en el afio 1919 los colegios
nacionales nuclearon el 26, 5%, mientras que las escuelas normales superaban la mitad del
dinero asignado.*®

En este contexto, en la creciente ciudad de Mar del Plata se creé 1919 un colegio
nacional. En ese entonces, estudiaban el bachillerato casi doce mil alumnos frente al fuerte
desarrollo de las escuelas normales cuyos estudiantes los cuatriplicaban en numero. De
modo tal que, la selecta minoria de estudiantes en los colegios nacionales fue contrarrestada
con la enorme masividad que habian alcanzado las escuelas normales. En ese entonces
existian en nuestro pais treinta y ocho colegios nacionales que funcionaron bajo la oficina de
Ensefianza Normal y Especial sumados a los tres que dependian de las universidades
existentes en ese momento, cuya distribucion regional resaltéo a Buenos Aires, el Litoral y
Cdrdoba sobre el resto del pais. Esta concentracion se intensificd en las zonas mas pobladas,
de manera que el crecimiento no fue parejo en todas las regiones, sino que fue desigual al
igual que el desarrollo econémico que tampoco se registré armonicamente en los diferentes
espacios del pais. De manera tal que, el crecimiento educacional siguié un curso asincronico
similar y la zona con mayores oportunidades de instruccion secundaria fue la Capital
Federal, en donde concentrd cerca de la mitad de los colegios de toda la nacion.”'

1.2. Distribucion de los colegios nacionales en el territorio Argentino.

Lugar de instalacion Cantidad de colegios  Porcentaje
Capital Federal. 24 46,15 %
Gran Buenos Aires. 4 7,69 %
Pcia. De Buenos Aires. 9 17,30 %
Cordoba. 4 7,69 %
Santa Fé 6 11,53 %
Mendoza. 3 5,76 %
Salta 1 1,92 %
Tucuman 1 1,92 %
Catamarca 1 1,92 %
San Luis 1 1,92 %
TOTAL 52 100 %

Fuente: elaboracion propia en base a Memorias del Ministerio de Justicia e Instruccién Pablica (AGN).

>* En el presupuesto educativo de 1919 los colegios nacionales tenian un costo de 5.300.004 de pesos frente a los
19.984.682 del presupuesto general lo que represento el 26, 5%, mientras que las escuelas normales representaron
el 50,3 %, las escuelas de comercio el 5,9 %, las escuelas industriales el 8,6 %, las escuelas profesionales de
mujeres 4,4 % y otros institutos varios el 4,3%.

> Ver Anexo cuadro de los colegios nacionales, en su relacién entre los alumnos y sus porcentajes en 1919 y 1929.
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Ademads de los colegios nacionales en nuestro pais existieron desde fines del siglo
XIX establecimientos de enseflanza particular que se encontraban supervisados vy
organizados en gran parte bajo la orbita estatal. Cada institucién para su funcionamiento
legal estaba guiada obligatoriamente por un colegio nacional donde se acreditaban el plan
de estudios. El interés por la enseflanza media estaba en relacion con las aspiraciones de
amplios sectores que buscaron enviar a sus hijos a la universidad, especialmente algunas
instituciones particulares francesas e ingleses gozaron de niveles intelectuales elevados. Esta
instancia de instruccion se desarrolld primero en Buenos Aires a partir de dos instituciones
muy prestigiosas y numerosas en ese momento: el Colegio San José y Colegio del Salvador
que representaron mas del cuarenta por ciento de los estudiantes de colegios incorporados
de la ciudad de Buenos Aires.”* Los alumnos de estos colegios debian rendir cada una de sus
materias a través de examenes complementarios en el Colegio Nacional Buenos Aires y luego
de aquella acreditacion, recibian el titulo de bachiller. Es decir que, estos colegios eran
preparatorios para el bachillerato, alli se estudiaba pero no se otorgaba la acreditacion
nacional.

A nivel nacional, la tnica zona donde la actividad particular representé realmente un
hecho de envergadura fue Buenos Aires. En el Litoral su importancia era mucho menor y en
el resto del pais fue casi nula. En Argentina, a diferencia de otros paises de la region, la
presencia de un movimiento educacional al margen de la esfera estatal fue muy peculiar y
poco significativa, a excepcion de algunas instituciones organizadas por comunidades
extranjeras. En el afo 1919 eran cincuenta y dos los colegios incorporados a los colegios
nacionales, de los cuales mas del 46 % estuvieron asentados en la Capital Federal y el 25 % se
concentro en la provincia de Buenos Aires. Esto indica una alta concentracién de ofertas
educativas en esta regidon y una fuerte diferenciacion con las ciudades del interior del pais
donde las posibilidades de continuar los estudios secundarios eran reducidas.

En el Colegio Nacional de Mar del Plata en 1923, se incorporé como instituto anexo e
incorporado el colegio San José de Tandil. Este establecimiento tuvo una larga y extensa
tradicion en la formacién de los sectores mas acomodados de la ciudad serrana. El colegio
San José fue creado en 1908 con estudios primarios a los que, en 1910 se les agregoé la escuela

normal. Posteriormente en 1916 se cre6 alli una escuela granja y en los afos veinte logré que

>* Otras instituciones en la Capital Federal fueron el Colegio Lhomond, el Colegio Franco-Argentino, el
Lacordiaire, el Colegio Frances, el Rollin, etc

58



sus alumnos puedan obtener el titulo de bachiller (Dipaola: 2003). En el archivo que
trabajamos, las comunicaciones con el Colegio San José adquieren una gran relevancia: cada
ano los jovenes tandilenses debian viajar a la ciudad balnearia a rendir los exdmenes
correspondientes a sus cursos y acreditar los conocimientos recibidos en la institucion
catolica.”

Las autoridades del Colegio Nacional de Mar del Plata, al igual que los colegios
nuevos de aquel entonces reclamaron un incremento econémico para su funcionamiento. El
dinero que el Estado nacional gast6 en esta institucién fue minimo en comparacion a otros
colegios mas importantes en el escenario nacional como el de Buenos Aires o el Cordoba que
tenian ingresos masivos y una mayor cantidad de estudiantes.

En 1922 Carlos Farfan el entonces rector del Colegio Nacional de Mar del Plata
solicito ante el ministerio la aprobacion de un nuevo presupuesto mas adecuado para las
necesidades de una de las ciudades mds importantes del pais. En el proyecto que presentd
acompaiiado por el respaldo de otros funcionarios de la ciudad como el Intendente y el
presidente del Club Mar del Plata requirieron una reconsideracion de la importancia de la
institucion. Entre los aspectos a considerar en su asignacion exigieron un ampliacion del
presupuesto para el personal del colegio apelando a que “los rectores ganan $8o0, $650 y
$500, y los de reciente creacion, incluso los que ya han completado su organizacién, como este,
tenemos $350 mensuales, sueldo que este lejos de guardar proporcion con la categoria y las
exigencias del cargo, mucho menos en Mar del Plata donde la vida es cara. Los Colegios
nacionales de Dolores, Azul, Chivilcoy, Mercedes (Buenos Aires), Gualeguaycht: (Entre Rios),
Rio Cuarto (Cérdoba), Jujuy, Catamarca, la Rioja y San Luis, tienen cinco divisiones y sus
rectores ganan $500. Se ailadi6 ademas que, en el colegio local funcionaron cinco divisiones
con una asistencia de alumnos superior de los de Jujuy, La Rioja y San Luis y a muchos otros

y su presupuesto fue menor. Entre las notas se esgrimio que se elevarad el sueldo del

>3 Entre los expedientes que se conservaron, cobran relevancia aquellos que dan cuenta de la defensa de la
educacion laica por parte de la estructura estatal. En estos registros suelen reiterarse conflictos por la intromision
de la fe y la religion. A modo de ejemplo: en una carta, el Ministro de Instruccion Publica no autoriza que el
rector del colegio sea reemplazado por un sacerdote de la institucion en la mesa examinadora. Este pedido se
realizo frente al reclamo que el Dr. Juan Mucut (rector del Colegio San José) no puede asistir porque ha declarado
que se le hace imposible ir a Mar del Plata, por sus absorbentes ocupaciones como médico. Rechaza que en su
lugar viajard el sefior Luis Ducruet, un sacerdote de la sagrada familia que con fe de conocimientos evaluard en
Matematicas e Historia Natural”, argumentando que es necesario un estudioso antes que un idéneo religioso. (7-
3-1927). Segun los registros esta modalidad continué hasta el afio 1933.
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rectorado y su personal, por las ventajas materiales y por su ya reconocida importancia sobre
otros colegios de categoria.”*

En otro orden, en un pedido posterior las autoridades del colegio buscaron que se
considerara su importancia en el escenario nacional, escribiendo:

“Salvo el colegio de Bragado y el de Mar del Plata que tienen una partida de $100
mensuales para gastos generales todos los demds inclusive los de reciente creacién en Junin,
Necochea, Goya, Mercedes, Posadas y Santa Rosa de Toay tiene $200, y otros colegios tienen
sumas aun mucho mayores. Como este colegio carece de todo, hasta de su mobiliario mds
indispensable y ha sido habilitado desde el corriente afio para recibir en sus aulas como
alumnos requlares por el tiempo que deseen y tomarles exdmenes a todos los estudiantes que
concurrir a veranear a esta ciudad y necesiten gozar de este beneficio, la partida que tiene de
$100 para gastos resulta muy infima ante sus necesidades, por cuya razon solicito que se le
aumente a $300 mensuales, teniendo en cuenta que este colegio ya ha prestado desde el
corriente afio sus servicios a estudiantes de todas las latitudes y hay urgencia de dotarlo de lo
mds necesario a los fines de la ensefianza™.

En otros términos: se solicitaba una partida de $100 para la compra de libros, o el
dinero que se crea conveniente como subvencién a la Biblioteca Popular “General Manuel
Belgrano” creada bajo los auspicios del Colegio Nacional y en accion conjunta con el pueblo,
haciéndole notar que, en esta ciudad no existe ninguna biblioteca subvencionada por el
gobierno de la Nacidn y que la accidén de esta, neutralizara los efectos de la biblioteca
“Juventud Moderna” de tendencia acrata que funciona en las proximidades del Colegio
Nacional®.

Finaliza su pedido, apelando a que el nuevo presupuesto tendra el apoyo necesario
que el pueblo necesita, “la creacion de esta institucién cultural esta llamada a ser la tinica que

hard obra patridtica y ofrecerd beneficios inmediatos a los estudiantes y a la sociedad de Mar

>* Ademas Farfan reclamé que se eleve el sueldo del secretario de $150 a $200, exponiendo nuevamente el mismo
argumento de mayor cantidad de alumnos que otros colegios, quien ademds desempeiia la labor de tesorero, y se
le imposibilita desempenar o atender otro puesto. Asimismo solicita, que se incluya en el presupuesto un dinero
para un escribiente ($150), ya que los excesos de trabajo en el colegio hacen indispensable e impostergable los
servicios de dicho empleado. En esta misma linea, el rector solicitaba que se incorpore el sueldo de un
mayordomo ($100) que ya existe, y se le paga por la cooperaciéon de los padres del colegio. También se solicita la
incorporacion de un ordenanza, el colegio tenia solo uno y se pide uno mas. En el mismo sentido, solicita que se
incluya una partida para un bibliotecario-archivero ($90), que no puede ni debe faltar en ningun colegio de este
tipo, y menos en este. Esto seria un factor positivo para todo el establecimiento educacional, desde lo
administrativo hasta lo pedagdgico. Ademas, que se incluyan los sueldos para cinco celadores (40$ para cada
uno), elementales para la vigilancia y el cuidado de los alumnos. Finalmente, se obliga de acuerdo al plan de
estudios, la regularizacion de los sueldos para los docentes incorporados. En ese sentido, es de destacar la propia
jerarquia dentro de los docentes por su espacio curricular. Recibian un salario diferenciado. En 1922 se pide la
ampliacién de 102 horas de ciencias y letras a $36 la hora, hace un total de $3.670 mensuales, 28 horas de Idiomas
extranjeros a $24 la hora, que significan $840, y 14 horas de Educacién Fisica y Estética de $24 la hora, que hacen
un total de 336 mensuales.

> Proyecto de nuevo presupuesto para el Colegio Nacional de Mar del Plata en 1923, AHCNMM.

5% La biblioteca Juventud Moderna fue creada en 19n por algunas tendencias de anarquistas y socialistas.
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del Plata”. Para mediados de la década del veinte, los indices se habian modificado
considerablemente. Su presupuesto siempre fue de los mas bajos del pais. En promedio en
Mar del Plata de bajos costos, de manera que fue un espacio sumamente efectivo para
formar ciudadanos, en términos de lo invertido y los bachilleres egresados.” En este marco,
el Colegio Nacional de Mar del Plata solicito ser reconocido como una instituciéon central en

la Argentina, ya que el colegio simbolizaba a todo un proyecto de naciéon y de modernidad.

7 Para 1921, su incremento llegé al 0,98% del total. Su costo era de $72.768 pesos anuales, siendo la cuarta

inversién mds pequefia, luego de los colegios de Necochea, Posadas y Goya. Entre las estadisticas informadas por
las memorias de la instruccién secundaria, un punto central era el balance del costo medio mensual y anual de
los alumnos en cada uno de los Colegios Nacionales. Es decir, se controlaba cuanto dinero se invertia en cuantos
alumnos. Para el andlisis de esta evolucion estadistica hemos tomando tres momentos claves en la historia del
colegio nacional de Mar del Plata. El afio de su creacién (1919), el momento medio de nuestro analisis (1924) y el
corte cronoldgico que hemos establecido (1929). Para el afio 1919, el Colegio Nacional de Mar del Plata se
presentaba como el segundo mas economico en términos del presupuesto enviado para su funcionamiento y la
cantidad de alumnos regulares de la institucion. Entre treinta y nueve colegios, luego del de Bragado (también
creado en 1919), el marplatense con sus 59 alumnos su costo anual medio de cada alumno era de $301 pesos,
mientras el promedio medio general se acercaba al $446. Registrandose colegios de elevado costo por parte del
Estado, en tanto los colegios mds costosos en términos de cantidad de alumnos, eran los de Jujuy, La Rioja y San
Luis cuyo costo ascendia a mas de $1.100”7. Ese afio el Colegio recibia $17.600, sobre un total de $5.300.000, en
tanto recibia un ingreso del 0,33 % en el total ofrecido a las instituciones de este tipo en el pais. A modo de
ejemplo, otros colegios recibian 4,6 % ($243.300 pesos anuales) El importe mdximo se destinaba al Colegio
Mariano Moreno de Buenos Aires, pues nucleaba eli1,9 % del presupuesto ($ 630.240 pesos anuales).
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Capitulo 3. El colegio nacional de un pueblo feliz, la educacion de una ciudad en
construccion.

Este poblado estd destinado a ser un poblado feliz.
Patricio Peralta Ramos.*®

Cuenta el relato mitico de la fundacion de Mar del Plata que Patricio Peralta Ramos,
su fundador, vio en la zona la posibilidad de construir uno de los puertos comerciales mas
importantes de la Republica y que sintié que el nuevo poblado estaba destinado a ser “feliz”.
El nucleo urbano primitivo se conformo en 1874, siendo el lugar de una vida simple que fue
complejizandose a la par del crecimiento econdmico y al arribo de diferentes pobladores.
Répidamente la futura ciudad se constituyé como un escenario de grandes posibilidades,
mirando constantemente el mar que la rodeaba.

Esta presencia del mar lo cambié todo, ya que Mar del Plata ademas del tejido
urbano y la produccidn agropecuaria que caracterizoé a los pueblos de la provincia de Buenos
Aires a fines del siglo XIX, tenia una extendida playa rodeada por el océano. Se encontraban
la pampa y el mar como dos inmensidades, en palabras de Elisa Pastoriza (20m), los
movimientos de la ciudad se daban al ritmo del oleaje y las variaciones de colores de aquel
horizonte interminable, que fueron un medio oportuno para sofiar. De esta forma, cuando
analizamos la construcciéon de la ciudad balnearia moderna la identificamos como un
espacio atipico en su contexto economico, politico y social, en el cual la playa como paisaje
en contacto con el mar fue tomando un sentido cultural al despertar la idea de un espacio
festivo, de recreo, descanso y curacién. En los inicios del siglo XX la playa, en un sentido
amplio, se incorporé a la cultura de toda la nacion y el turismo pasé a formar parte del
proyecto modernizador (Pastoriza: 2011; 36-37).

Por esta naturaleza balnearia, la trayectoria historica de Mar del Plata es la historia
de un caso paradigmatico en relacién con los procesos nacionales. La ciudad fue un
experimento social de la considerada primera ciudad turistica del pais y el modelo para el

resto de los emprendimientos turisticos de toda la region. Si bien Mar del Plata fue

58 Citado por Barili (1964) y Cova (2006).
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imaginada y promocionada como una ciudad al estilo de una Biarritz, fue algo mas que la
simple voluntad de hacer un balneario aristocrdtico. También fue un reducto para los
sectores mas reformistas de la elite portefia que pusieron en marcha en esta ciudad una serie
de practicas e ideas relacionadas con la ayuda social. Por ejemplo, el uso de la costa y el
clima maritimo se constituyé como una instancia terapéutica, pensando en que el clima de
Mar del Plata era portador de “salud”. En ese sentido Mar del Plata fue concebida como un
espacio curativo y terapéutico que se entrecruzaba con la caridad y la filantropia (Molinari,
Zuppa y Reynoso: 2005).

El rdpido crecimiento urbano permitid que el poblado fundado en 1874, sea
declarado ciudad oficialmente en 1907. Por la avidez de su desarrollo, desde sus origenes
concentro y gener6 una importante corriente de admiracién. Los primeros cronistas
coincidieron en describirla como un sitio original con un paisaje peculiar y con una
constante mirada hacia un futuro prometedor. En 1907, el mismo afio en que Mar del Plata
era declarada ciudad, Bejamin Solar (bajo seudénimo de Bonsiu Kurile) escribio el primer
libro sobre su historia pasada y presente. Esta primera aventura editorial titulada La vida en
Mar del Plata. Pinceladas Realistas, mostro a la ciudad como un escenario privilegiado por la
naturaleza. Alli, se relatd la vida en el balneario, los paseos, el progreso material y se
presentaron algunas historias sagradas locales como por ejemplo la magnifica leyenda del
Torredon del Monje.

Otros viajeros, también relataron lineas sobre la historia de Mar del Plata haciendo
hincapié en su belleza natural y en el futuro previsible del lugar. Entre ellos, Rodolfo P.
Perraca confecciond una serie de publicaciones en un pequerfio libro publicado en enero de
1917, que se presentd como una coleccidén de imdgenes de los parques, mansiones y chalets
que eran orgullo de ciudad. En su introduccion describid el crecimiento urbano como un
milagro nico en el mundo. Escribio:

“Hace veinte afios, don Eduardo Wilde, el erudito escritor que tanta pdginas bellas y
profundas ha dado a la literatura argentina, vaticinaba con esa aguda penetracion que le era
caracteristica el porvenir de Mar del Plata, no sélo como balneario sino también como una
ciudad del futuro, rica y elegante. Lo que escribié el literato en 1896 es ya hoy una realidad
halagadora: Mar del Plata no sdlo es playa veraniega sino también, ya la ciudad cuya grandeza
futura se advierte en todas las manifestaciones de su vida estable, fomentada en su desarrollo,
por el concurso de la poblacién flotante que durante cuatro meses traslada la vida social de la
orbe metropolitana a orillas del mar tranquilo y reconfortarle. Consecuencia del
engrandecimiento material de la Reptblica, es el surgimiento de nuevas manifestaciones de la
sociabilidad argentina y como aquél se hace a pasos agigantados, éstas alcanzan madurez en su
tiempo que asombra a las viejas civilizaciones europeas. En efecto ;Cudntos largos afios han
debido transcurrir para hacer de las playas de Francia y de Inglaterra, centros fijos de
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convergencia mundial? Mar del Plata, nacida hace apenas dos décadas, posee ya todas las
condiciones que son exigibles a una ciudad veraniega. Y porque los que guiaron sus primeros
pasos, comprendieron el porvenir que aguardaba a tal playa, ostentdndose hoy con la gallardia
propia de las creaciones inteligentes, a orillas del Atldntico, la ciudad que mds legitimamente
satisface el orgullo de Buenos Aires”.

La historiografia y los estudios realizados en las dos ultimas décadas respecto al
escenario local, insistieron en la idea de la formacion de una ciudad moderna, que fue
complejizando sus esferas econdmica, social, politica y cultural (Bartolucci: 2009, Lanteri:
2006, Pastoriza- Da Orden: 1991). El comienzo del siglo XX marcé la transformacion del
saladero inicial al centro urbano moderno y la villa balnearia, en tanto que, el lujoso centro
balneario de las primeras décadas del siglo XX poco se parecia a poblados como Balcarce,
Dolores o Tandil, con los que compartia el mismo origen rural (Pastoriza-Da Orden: 1991;
165). Este mundo urbano en formacién y expansion, atrajo una corriente de poblacion que
continuamente fluy6 hacia la ciudad, dandole una imagen de permanente movimiento. Asi,
se fue perfilando una sociedad permanente que habité la ciudad durante todo el afio y una
Mar del Plata temporaria o estacionaria. Pastoriza y Da Orden afirmaron que no se traté de
un enfrentamiento entre dos ciudades distintas, sino de una diferenciacion de actividades e
intereses cuya interseccidon coincidié con los meses estivales. Durante el resto de afio Mar
del Plata tomaba otra fisonomia®.

Por otro parte, entre 1880 y 1930 Mar del Plata se nutrié de oleadas de hombres y
mujeres que, en busca de un mejor destino, se adaptaron a un nuevo escenario y
convirtieron la primitiva poblacion dedicada a la explotacion agropecuaria en una pujante
ciudad balnearia con una sociedad cosmopolita. En este sentido, la nueva dindamica de la
localidad y su concordante fisonomia que definieron el cardcter distintivo de Mar del Plata,
fueron el resultado de una ecuacion compuesta por las favorables condiciones estructurales
de una ciudad en vias de transformacion y la actitud esencialmente creativa de sujetos que

imprimieron un cambio y direccién caracteristica (Bartolucci, 2009;12).%

> El proceso de transformacién de Mar del Plata en un balneario para los sectores sociales de élite de Buenos
Aires se concret6 a partir de la llegada del ferrocarril, poderoso agente del desarrollo en el naciente Estado
argentino. La formacion de instituciones elitistas como el Jockey Club, el asentamiento de una sede bancaria y la
disponibilidad de hoteles, fueron creando la infraestructura para el futuro desarrollo de la ciudad. Con la llegada
de las élites provincianas y portefias Mar del Plata quedd, de alguna manera, dividida en dos partes: la costera
reservada al turismo, con hoteles, ramblas y clubes y la otra, para los marplatenses, que se fue creando a la par y
que tuvo problemas especificos. (Gil, 2002; 27).

5 También Bartolucci cuando analizé el espiritu que se encaré en las figura de los fundadores y primeros vecinos
de la ciudad, destacé que, desde su creacion fue un sitio donde la concrecion de los proyectos de sus habitantes
era muy posible. El primer indicio en esta direccion fue el hotel de ciento diez habitaciones que Pedro Luro
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Es necesario recuperar que Mar del Plata entre fines del siglo XIX y principios del XX
fue una ciudad “nueva”, que redefinio su esfera socioecondmica y su ordenacion politica. En
un contexto signado por la injerencia de su autonomia politica condicionada al poder
provincial y nacional, se estaba construyendo el poder municipal a la par de la consolidacién
del estado argentino (Lanteri: 2006).

En esos términos, los estudios de los vinculos entre las autoridades legislativas y
educativas en la Mar del Plata de principios de siglo XX, dieron cuenta de las tensiones entre
el ambito politico local y el nacional. Al analizar las dltimas décadas del siglo XIX, las
investigaciones de Ana Laura Lanteri (2006; 2008), remarcaron las dificultades y avances en
la construccion de un aparato estatal local, y dentro de ellos, los conflictos que se
provocaron en la construcciéon de escuelas. Principalmente, estos tenian su origen en
cuestiones presupuestarias ya que, en la época existian leyes y normativas que obligaban a
las municipalidades a donar terrenos para la construccién de edificios escolares y exigian
que destinaran al menos el quince por ciento del producto anual de sus ingresos para la
educacién comun.

La historiografia del escenario local referente al periodo estudiado aqui, nos permite
recuperar la idea de que la sociedad valoraba fuertemente el sagrado deber de la educacion.
En ese sentido, la educacion fue una de las metas mas importantes para muchas familias que
crefan mejorar por ese camino la posicion socioeconomica de sus hijos. Algunos,
especialmente los inmigrantes parecian tener una “caudalosa aspiracion cultural, desmedida
en relacién con sus posibilidades econdémicas”, que ponia de manifiesto la imagen de
integracion y de ascenso social que representaba la insercion en el sistema educativo (Barili:
1967).

En resumen, la imagen que los estudios sobre Mar del Plata nos brindaron es la de
una ciudad moderna, desde el proceso de formacion, que ofrecio crecientes posibilidades,
entre ellas, la creacion de nuevas instituciones ocupé un lugar fundamental y mds adn las de
aquellas relacionadas con la educacion. Esto, en gran parte quedo6 expresado en el aumento
de escuelas primarias publicas. Para 1919 las escuelas provinciales llegaron a veinte y las

primarias nacionales a tres”. Por su parte, la instalaciéon de escuelas secundarias y de

mando a construir en 1881, cuando todavia faltaban cinco afios para que el ferrocarril se implantard en la ciudad
(Bartolucci, 2009; 14).
61 ; . r . SR AN

La mayoria ubicadas en la zona urbana del centro, pero otras un tanto mas alejadas como la estacién “vieja” del
ferrocarril, el barrio “Tierra del Fuego”, las cercanias del hipodromo y el Puerto.
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formacion profesional acentuaron estas caracteristicas aunque, en menor medida y a mas
largo plazo. A partir de 1914 muchos hijos de familias residentes especialmente las mujeres
podian obtener su titulo de maestro en la ciudad sin necesidad de trasladarse a La Plata,
como habia que hacerlo hasta entonces. Desde 1919, era probable que el hijo de un
comerciante, por ejemplo, continuara sus estudios en el colegio nacional como paso previo a
la Universidad. Muchos trabajadores podian adquirir una profesion en alguna de las
academias que impartian cursos técnicos como el oficio de los tenedores de libros que era
uno de los mas comunes en ese tiempo. Las mujeres sobre todo, de acuerdo con la
educacion de la época y las crecientes posibilidades de incorporarse al mercado de trabajo,
concurrian a las escuelas “profesionales” a aprender enfermeria, corte y confeccion, y otras

manualidades utiles (Pastoriza-Da Orden: 1991; 180).

Educando a los marplatenses.

“(...) arrojamos esta semilla en el surco abierto de nuestras renovadas
esperanzas en la grandeza de nuestra patria, teniendo por testigos de este voto
auspicioso el espiritu inmortal de nuestros préceres que parece agitarse sobre
nuestras cabezas en el aleteo de las banderas y en la claridad augural de
nuestro himno”. Julio César Gascon, con motivo de la creacion de la
Escuela Normal Popular (Abasolo: 1946; 166).

Mar del Plata emprendi6 con rapidez un proceso de modernizacion que condujo a la
diversificacién de sus actividades productivas y de sus relaciones sociales y sufrié un
apresurado desarrollo urbano del cual el crecimiento del sistema de instruccion no fue algo
ajeno. Rapidamente, en la pequeiia ciudad se fueron construyendo escuelas y bibliotecas, lo
que hizo que, en cada zona del poblado exista una escuela frente a cada plaza. Asi, al compas
del crecimiento local se fueron creando nuevos establecimientos, primero la escuela nimero
uno, luego la dos, la tres y desde alli en adelante fueron creciendo los nimeros.

En el afio 1881 se creo el primer Consejo Escolar de General Pueyrredéon compuesto
por un grupo de vecinos de la zona que habian llegado en el pleno proceso de la fundacién
de la ciudad, entre ellos: Mateo Grela, Clemente Cayrol, Eduardo Peralta Ramos, César
Gascon, Juan Soto y Eduardo Lasala. Las primeras medidas de este consejo estuvieron

ligadas a la creacién de una escuela para las nifas del poblado ya que, so6lo los nifios podian

estudiar en la escuela comin N1, y una escuela para la zona rural que se establecid en la
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Laguna de los Padres. Estas primeras acciones profesionalizaron la gestién educativa guiadas
por César Gascon (1846-1897) quién se hizo cargo del consejo en 1883.

César Gascon habia llegado a Mar del Plata con su familia en 1877. Su mitica llegada
fue atribuida a causa de un naufragio, un relato al respecto describe “su arribo a estas playas
lo hizo por mar en uno de los pailebots de la flotilla de barcos del fundador don Patricio Peralta
Ramos, a quien lo ligaba amistad y a cuya incitacién se debié su radicacién aqui obligdndolo a
permanecer a bordo diez dias” (Abasolo: 1946; 31). Esta llegada legendaria, le permiti6
construir una imagen de civilizador de la zona y una pronta incorporacion en un medio en el
que, en palabras de su biégrafo Horacio Abasolo, habia carencias de valores intelectuales®.
Al llegar a la ciudad contd con un importante capital social, fundado en las vinculaciones
personales con los grandes impulsores de la educacion en aquella época, como también lo
fueron los ex presidentes Mitre y Sarmiento. Esa imagen de prdcer se completé con su
actividad en el servicio publico, en desmedro de su labor lucrativa. Otro de sus bidgrafos,
destacé que César emprendié la tarea civilizadora de propender a la difusion de la ensefianza
creando escuelas, construyendo edificios y seleccionando personal docente tanto en la zona
urbana como en la rural (Guerra: 1967).

Durante su prolongada gestidn, se fundaron cinco escuelas y se construyo el edificio
de la Escuela N2, que habia sido la primera, siendo la mas importante hasta que se
conform¢ el colegio nacional local. Dos de sus colaboradores mds importantes fueron los
docentes Lucas Francisco Sanchez® y Pascuala Mugaburu.®* Otros de los vecinos que
adquirieron importancia en la gestion educativa fueron el escribano Manuel G. Canatta
(presidente del Consejo Escolar desde 1893) y Julio César Gascon, hijo de César, quién se
hizo cargo del consejo desde 1907. Durante las dos ultimas décadas del siglo XIX y la primera

del siglo XX, las escuelas primarias provinciales tuvieron un acelerado proceso de expansion,

62 César Gascon al llegar a la ciudad trajo la representacién de la Aduana de la Capital. Segin Abasolo, era un
hombre ilustrado que habia leido mucho y poseia un caudal de erudicién vasto, “entre sus mocedades, habia
hecho sus primeras armas en el periodismo, pero todos sus afanes patriéticos se canalizaron acentuadamente hacia
la instruccién publica por la que sentia una profunda vocacién, heredada de su ilustre antepasado Bernardino
Rivadavia, el creador de la escuela argentina”. Ademas, fue el fundador de la Unién Civica en la ciudad, partido
que presidié desde 1889 hasta 1891, cuando se produjo el separatismo radical.

% Segtin Ali6, habia llegado a Mar del Plata como empresario de una compaiia teatral. Pero su caracter de
“hombre de pluma” le permitié recuperarse de su rotundo fracaso econémico. Era espafiol, nacido en Zaragoza
en 1860. A los trece afios viajo a Argentina, y diez afios mas tarde llegd a Mar del Plata. Se desempeiié como
director de la Escuela N°1 durante un largo periodo, y al jubilarse instalo una de las primeras librerias de las
ciudad.

%4 Pascuala Mugaburu, siendo muy joven fue designada “ayudante”, como se llamaba en esa época a las maestras
de grado sin titulo.
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tal como aparece ilustrado en el siguiente cuadro, donde se muestra que, la proliferaciéon de

instituciones educativas fue en constante crecimiento.

2.1. Escuelas primarias provinciales (1870-1916).

Ne de Escuela Ao de Fundaciéon Categoria.
1 1870 Internado de varones (luego mixta).
2 1882 Nifas (mixta).
3 1882 Mixta.
4 1883 Mixta.
5 1885 Mixta.
6 1886 Mixta.
7 1889 Mixta.
8 1890 Mixta.
9 1893 Mixta.
10 1897 Mixta.
1 1897 Mixta.
12 1899 Mixta.
13 1901 Mixta.
14 1901 Mixta.
15 1902 Mixta.
16 1902 Mixta.
17 1908 Mixta.
18 1910 Mixta.
19 1916 Noctura de adultos (luego mixta).

Fuente: elaboracién personal en base a Abdsolo (1946).

Ademas de las escuelas provinciales, detalladas en el cuadro anterior, existieron en la
ciudad cinco escuelas nacionales. A diferencia de los anteriores, estos establecimientos de
cardcter comun y especial fueron creados en la segunda década del siglo XX, puntualmente
se creo la Escuela N°54 (en 1910), la N269 (en 1911) y las N° 5, 69 y 165 (en 1915). La ensefianza
particular fluctué considerablemente en cuanto al nimero de establecimientos, abriéndose
cerca de cuarenta establecimientos particulares que atendieron el nivel primario y, en
algunos casos, impartieron preparacién técnica y secundaria. En ese sentido, pueden
mencionarse los colegios catdlicos de mayor impulso y continuidad, fundados muy
tempranamente: Santa Cecilia, Peralta Ramos, Stella Maris, San Vicente de Paul y el Asilo
Saturnino Unzué. Otros colegios fueron creados afios posteriores en barrios en expansion,
como la escuela Sagrada Familia en el Puerto y el Don Bosco en la zona del mismo nombre.
En comparacion con la enseflanza publica, la educacidon particular se caracterizo una
discontinuidad en su funcionamiento, es decir un constante movimiento de

establecimientos que cerraban y abrian sus puertas.
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2.2 Escuelas particulares en Mar del Plata (1886-1918).

Colegio Fecha de fundaciéon Directivos y responsables. Observaciones

Rivadavia 1887 Dominga Pérez Figueroa y Delia Méndez Se clausurd en 1906.
Funes.

Nuestra Sefiora 1893 Aurora M. de Lasta.
del Carmen.

San José 1896 Manuela Zudaire y Juana Balerdi. En 1936 se convirtio en
Escuelita B. Rivadavia.

Superior de Mar 1896 Luis Giappone, Enrique Rodriguez, Rafael
del Plata. Vila y Luis Sarabia.

Sarabia. 1896 Luis Sarabia. Dejé de funcionar en 1897.

San Cornelio. 1897 Victori Fabiani.

Mar del Plata 1900 Josefa Onteda.

Instituto De 1901 A. G. de Franc.
Franc.

Sagrada Familia. 1904 Hermano Ricardo Pérez Cabanela. En 1913 pasa a llamarse
Instituto Peralta Ramos.

Escuela Agricola 1906. Oscar Beauvais.
Camet.

Laplace. 1909. Juan Sagrista.

Stella Maris. 1912. Hermanas Adoratrices.

Comercial 1912. Antonio Ortega. Ensefianza comercial.
Ortega.

Parroquial San Circulo de Obreros Catolicos.
José.

Escuela 1917. Manuel Fernandez Dans.
Comercial Dans.
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Academia 1018. Luis Dubois.
Dubois.

Fuente: elaboracién personal en base a Abasolo (1946).

La rdpida expansion de las escuelas de este periodo estuvo relacionada con la
obligatoriedad de la ensefianza primaria impuesta por la Ley 1420, que ademas llevd a un
boom en el numero de nifios inscriptos. Esto produjo una fuerte caida en el nivel de
analfabetismo en la region. No obstante, los indicadores nacionales demuestran que no
todos los niflos inscriptos concurrieron efectivamente a las escuelas, sobre todo en una
época en que estaban incorporados al mundo del trabajo (Tedesco: 1994). No podemos dejar
de reconocer, tal como lo sefial6 Devoto (2009) que, el acceso a la educacion primaria
permitié a muchos nifios tener mayores oportunidades de participacion en la vida social,
sobre todo y, en mayor proporcion en los inmigrantes, muchos de ellos analfabetos que se
esforzaron por enviar a sus hijos a las escuelas. De esta forma, las escuelas y los colegios se
constituyeron en ambitos de socializacion para nifios que provenian de hogares con
tradiciones muy diversas, donde ademds pudieron adquirir una serie de conocimientos y
saberes que les permitieron mejorar las condiciones individuales de sus vidas.

La ensefianza secundaria tuvo un desarrollo mds lento y fragmentado. Al analizar
este proceso, Horacio Abasolo (1946), tomé como punto de partida la creacién de la Escuela
Normal Popular en 1914 y las instituciones que surgieron en los afios cuarenta, que
completaron en gran parte de la oferta educativa disponible para aquella época. En el
siguiente cuadro, presentamos un esquema que da cuenta de como, en la primera de mitad
del siglo XX se fueron creando espacios de formacioén y de instruccién por parte del Estado
nacional, provincial y municipal. En particular, se puede identificar como, en los afios
treinta se llevd a cabo la concrecion de distintos proyectos de espacios educativos, que
tuvieron su origen luego de la creacién de colegio nacional, siendo éste, el espacio basico de

instruccion secundaria que articul6 la educacion de la época.

2.3. Escuelas y colegios secundarios en Mar del Plata (1914-1944).

Establecimiento Fecha de Fundaciéon
Escuela Normal Popular 12/05/1914
Colegio Nacional 27/04/1919
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Escuela Industrial 26/03/1934

Ateneo de Mar del Plata® 06/04/1930
Escuela Nocturna adultos nacional e industrial 15/07/1930
Escuela Normal Municipal 29/09/1932
Ateneo Bartolomé Mitre 14/05/1934
Escuela Municipal de Artes y Oficios 25/05/1936
Escuela Nacional de Comercio 09/04/1940

Escuela Industrial “Osvaldo Magnasco” 1944

Elaboracién propia en base a Abdsolo (1946).

Tal como lo hemos sefialado, la primera institucién de ensefianza secundaria fue la
Escuela Normal Popular, que se fundé en mayo de 1914. Su creacion, resolvio el problema
educacional planteado por la preparacion deficiente de los docentes que anteriormente
obtenian sus titulos mediante un ligero examen rendido periddicamente en la Direccién
General de Escuelas, en la ciudad de La Plata. La primera comision administrativa, fue
presidida por Julio César Gascén y secundada por Juan Héctor Jara. Formaron parte de la
misma: Carlos Constantino, Juan Gregores, Silvio Bellati, Luis F. Muro, Victorio Tetamanti,
Pedro Errecaborde, Anibal I. Gascon y Juan Agustin Rodriguez. Entre los profesores muchos
de ellos posteriormente dictaron clases en el colegio nacional.

En mayo de 1920 Julio César Gascon, presidiendo la brigada local de la Liga Patriética
Argentina® , fundé la primera Escuela Industrial de la ciudad. Esta comenzé a funcionar en
una propiedad cedida gratuitamente por el propio Gascon en la calle 25 de Mayo 3050,
ocupando, por su iniciativa, el cargo de directora Adelina Méndez Funes de Millan®. En la

inauguracion el fundador sefalo:

“La brigada que presido procura el concepto de patria materializando una aspiracién de cultura
al fundar esta escuela, que ha de irradiar su eficiencia moral en nuestro ambiente. El fervor
patridtico de la Liga no consiste, como piensan algunos, en rendir simplemente no con palabras
sino con hechos un ideal que es la verdadera encarnacién del patriotismo (...) El porvenir de la
comunidad, el bien colectivo honradamente practicado en la estrecha solidaridad fraternal que
nos une a los hijos del mismo suelo, libre de emulaciones vanidosas, porque la Liga sirve
desinteresadamente a la causa de la civilizacién argentina, sin aspirar a las mds minima
recompensa, ha de encontrar siempre en los ciudadanos que la componen el mismo entusiasmo

% Los ateneos eran centros culturales y educativos donde se impartian cursos profesionales, técnicos y de
idiomas, como por ejemplo clases de inglés y mecanografia. Desde los afios treinta a los afios cincuenta, tuvieron
gran importancia en muchas ciudades del pais, funcionando a través de asociaciones mutuales y cooperativas.

% La Liga Patriotica Argentina fue un grupo de ultraderecha creado a partir de las huelgas de fines de 1918 y
principio de 1919. Incluia tanto organizaciones paramilitares, como circulos sociales formales; actuando como
grupos de choque, hostigando mediante el "matonaje”y acciones criminales, a residentes extranjeros,
organizaciones sindicales y grupos de trabajadores en huelga. En Mar del Plata este grupo antiyrigoyenista tuvo
una destacada actuacién en la creacidn de instituciones y de eventos culturales.

%7 Ex directora de la escuela N1y la N16, ademds era la esposa del magisterio José R. Millan y autora de varios
libros de textos escolares.
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que predomina en los espiritus de aquellos que realizan el bien por el bien mismo” (Abdloso:

1946; 142).

En el mismo discurso, Gascén destaco que la Liga que dirigia buscaba elevar el nivel
de cultura del pueblo, ya que era la tinica manera de solucionar el problema moral. En ese
marco, la escuela tenia asignada la tarea de que los pueblos amen un ideal, para que
dispongan de fuerza y sacrifiquen su propio bienestar en pos del futuro y el progreso (Idem).
La ensefianza que se brindo en esta escuela fue de cardcter gratuita y comprendia los
quehaceres relacionados con la manualidad tales como los tejidos, hilanderias, corte y
confeccion, tapices, cesteria, telegrafia, artes decorativas o la encuadernacion. Se
impartieron otras materias bdsicas como castellano, historia y economia doméstica. La
Escuela Industrial, era una escuela comunitaria que organizé un grupo de vecinos de forma
autonoma, que luego absorbe la estructura estatal y que, por falta de acompafnamiento del
vecindario cierra sus puertas y es cerrada. Mas alld de eso, esta estructura embrionaria fue la
base para que posteriormente en 1928 se fundara la escuela profesional de mujeres y a
mediados de los afios treinta la Escuela de Artes y Oficios (antecedente directo del Colegio
Industrial de la Nacién). Otro establecimiento educativo fue la Escuela Profesional de
Mujeres obra del impuls6é del médico Fermin Errea, quien fue una figura relevante en la

constitucién del colegio nacional. Entre los argumentos para su funcionamiento se destaco:

“Las caracteristicas de la vida moderna hacen cada dia mds indispensable la ensefianza prdctica
de la mujer, no tan sélo con el fin de instruirla en los quehaceres y manejos propios del hogar,
ya de suyo de la mayor importancia por su influencia decisiva en los destinos econémicos-
sociales de la humanidad, sino también y de modo especial con el objeto de dotarla de todos
aquellos conocimientos que la capaciten de modo definitivo para la lucha por la vida,
dignificando, en consecuencia, la mision trascendental que le fijara la naturaleza en su
previsora sabiduria. Acentuar esta transformacién fundamental en la educacién de la mujer,
constituye hoy mds que nunca un deber imprescriptible. Las viejas naciones de Europa, después
de la guerra mundial, tan prédiga en fecundas ensefianzas para las nuevas generaciones, se han
percibido de la capacidad intelectual sobresaliente de la mujer, demostrada en forma inequivoca
durante la sangrienta contienda, al reemplazar al hombre en la industria, el comercio, la
agricultura y en la mayor parte de sus actividades generales. Nuestro pafs con su reducida
poblacidn, ofrece ancho campo al trabajo fecundo y remunerador” (Abdsolo: 146; 145).

En diciembre de 1929 se creo el Ateneo de Mar del Plata, una institucion que nucle6
una serie de proyectos educativos y culturales entre los que se destacaron el Instituto de

Cultura Popular que dictd cursos vocacionales para ambos sexos y la Biblioteca Publica de la
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ciudad®. Desde su fundacion, esta institucién establecié una estrecha relaciéon con el
colegio nacional local. La comisién de la Biblioteca Publica estaba integrada por once
miembros que representaban a las instituciones educativas y culturales locales distribuidos
de la siguiente manera: dos por el Concejo Deliberante, dos por Consejo Escolar, dos por
Magisterio Provincial, dos por el Colegio Nacional y tres miembros por el vecindario®.

El Instituto de Cultura Popular inici6 sus actividades en abril de 1930 en el edificio
del Escuela N@1. Este instituto cumplié las funciones de las universidades populares de la
década del cuarenta, capacitando a hombres y mujeres mayores de catorce afios a través de
cursos técnicos y practicos de caracter gratuitos: entre ellos, clases de aritmética, castellano,
contabilidad, caligrafia, corte y confeccién. También se enseiid dactilografia, francés,
italiano, inglés, dibujo artistico, dibujo lineal, musica, labores, tallado de madera, telegrafia,
taxidermia, artes graficas, economia doméstica y artes decorativas, clases de alfabetizacién
para adultos mayores. Todo ello a través de un convenio con la municipalidad, en el cual los
obreros y empleados menores de cuarenta afios tenian la obligacidon de concurrir a los cursos
de primeras letras. Su director fue Horacio Abasolo y dieron clases varios profesores del
colegio nacional local como: Edgardo Arata, Domingo Brunet y Cuyds, Emma S. de Claveles,
Gaspar Martin, Guillermo Quintana y Antonio Varela.

En junio de 1930 se creé la Escuela Complementaria Nocturna para adultos de
cardcter vocacional, la que comenzé a funcionar en el edificio del colegio nacional. Su
actividad fue atendida por los propios profesores. Su existencia fue breve, ya que con la
revolucion del 6 de septiembre de 1930, la escuela se cerr6 porque no estaba contemplada en
el nuevo presupuesto educativo.”” La Escuela de Artes y Oficios se cred en septiembre de
1928 a partir del proyecto presentado por el Diputado Nacional Fermin Errea. El politico
radical esgrimié como principales fundamentos de la propuesta, que la ciudad necesitaba un
espacio para la formacion profesional de los jovenes, sobre todo en el campo de la

construccion, uno sectores mas dindmicos del crecimiento econémico local. Alli presento:

% La biblioteca Popular, base la actual Biblioteca Ptiblica Municipal, fue creada por iniciativa del Intendente José
Camusso.

% La primera comisién directiva fue presidida por Emilio Grau y Julio César Gascén fue su vicepresidente. Fueron
secretarios el profesor Néstor J. Guerra y Francisco F. Eyto. Actuaron como vocales: Horacio Abasolo, Rodolfo
Moisano y los profesores del colegio nacional, Dr. Antonio Mir y Enrique Orlandini

"°El Golpe de Estado de 1930 inici6 un ciclo de gobierno militares en nuestro pais, y con ello el desarrollo de una
politica represiva y autoritaria que atraveso la historia argentina.
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“Mar del Plata carece en absoluto de institutos oficiales, donde se prepare a la juventud, en el
aprendizaje de los oficios y aplicacién de las artes mds comunes, que aseguren al obrero una
aptitud técnica completa para desempefiarse con la eficacia en la lucha por la vida. La
instalacién de una escuela de artes y oficios prestard a la ciudad beneficios incalculables.
Bastaria para justificar esto, recordar tan sélo el aumento pasmoso de la edificacién, que se
intensifica cada vez mds todos los arfios; las ventajas que este hecho reporta a la juventud
adiestrada en los diversos oficios afines, son evidentes, a tal punto, que la ciudad ha podido
contemplar en las dos ultimas décadas el surgimiento de un gremio numeroso y fuerte, el de los
constructores, cuya prosperidad se ha hecho cldsica en Mar del Plata”. (Abdsolo: 1946; 157-158).

Entre los fundamentos Errea destaco también que “el Estado estd en deuda con la
hermosa y progresista ciudad balnearia; son muchas las obras de aliento que debe realizar
para el afianzamiento de su grandeza material y el porvenir de su cultura, dadas las
modalidades peculiares de la ciudad”. (Abasolo: 1946; 158). Pese la descripta urgencia e
importancia en el escenario marplatense de esta iniciativa, el proyecto no tuvo la acogida
necesaria y se archivé. No obstante, con ese vacio las autoridades municipales crearon en
1934 la Escuela Municipal de Artes y Oficios. En su primer consejo directivo participo Julio
César Gascén como presidente, acompafiado por Josué Catuogno como vicepresidente,
Roberto T. Barilli como secretario y Angel A. Manelli como su primer director. Ya en 1936,
Francisco Eyto, diputado nacional y profesor del colegio nacional, presento el proyecto de
creacion de una Escuela Nacional de Artes y Oficios en Mar del Plata. En esta nueva

presentacion, se apelo a la creciente ciudad de los residentes, diciendo:

“Mar del Plata, no es solamente una ciudad de importancia como balneario y estacién
veraniega; una poblacion permanente de mds de cincuenta y cinco mil habitantes constituye la
parte firme de sus residentes de todo el afio que encuentran en los distintos dérdenes de la
actividad local su medio de subsistencia. No es solamente la riqueza y la actividad aportadas
por el turismo, la fuente de donde Mar del Plata obtiene su vitalidad” (Abdsolo: 1946; 168).

Esa Mar del Plata era la invisibilizada ciudad estable, que reclamaba no ser sélo un
balneario sino también una ciudad moderna y pujante, en pleno proceso de desarrollo. Este
proyecto fue aprobado y luego de que varios inspectores llegaron a Mar del Plata visitando la
escuela municipal para su posterior nacionalizacion, se cred el Colegio Industrial de la
Nacion. Con este ultimo establecimiento educativo se consolidé el sistema secundario local,
articulado en el colegio nacional como nucleo embrionario de la formacién de los jovenes

marplanteses.
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Finalmente, Mar del Plata tiene su colegio nacional.

El 27 de abril de 1919 cuando se fundd protocolarmente el colegio nacional la
ceremonia de inauguracion conté con la presencia de gran parte de las familias que
habitaban en la ciudad. Las distintas cronicas del acontecimiento destacaron que se vivid
una fiesta que simbolizo el progreso de la futura Mar del Plata. El acto inaugural fue
presidido por el Ministro de Instruccion Publica de aquél entonces el Dr. José S. Salinas y se
acercaron distintas personalidades prestigiosas del ambito local, entre ellos los impulsores
del proyecto de la institucion y los distintos funcionarios estatales que estuvieron
involucrados”.

En la ocasidn el Ministro Salinas planted un discurso que resumié de forma elegante
el proceso de negociaciones que antecedio al acto, afirmé: “Se ha creado esta casa de
estudios, con fatiga y dificultades venciendo prejuicios y obstdculos. No hemos podido hacer
mds que esto. Mariana otros lo ampliardn. Mientras tanto, mientras sedis estudiantes, hacedlo
como Sarmiento y al salir de ella y entrar en el cuartel grabad en la culata de los fusiles el
nombre de Belgrano” (citado por Abasolo: 1946; 121). En las pdginas que contintian, nuestro
objetivo es ilustrar como fue el proceso mediante el cual surgio un colegio nacional en Mar
del Plata, dando cuenta de distintos proyectos que emergieron para la creacion de esta
institucion. Nos interesd6 poder dar cuenta de los acuerdos y los desacuerdos entre los
representantes del Estado nacional y la accién de un grupo de vecinos movilizados, que en
buena medida representaron los intereses del poder local. Esto, nos permitié indagar las
tensiones de intereses entre estos grupos, dejando de lado un modelo dicotémico y
polarizado, con la idea de poner énfasis en los diferentes sujetos que intervinieron en las
negociaciones de una instituciéon clave para el desarrollo tanto nacional como local. En ese
marco, fue util analizar las figuras politicas, los vecinos publicos notables por su funciéon
local, los funcionarios del Estado y las familias, entre otros sujetos que adquirieron
relevancia.

En este marco, entendemos el hecho puntual de la creacidon del Colegio Nacional de

Mar del Plata como parte de un proceso de tensiones con vias tanto formales como

7 Entre ellos estaban presentes Julio Ortiz, Manuel G. Canata, J. S. Salinas, Luciano Arrué, Silvio Bellati, Ramén S.
Gené, Abelardo Cordova, Fermin Errea, Manuel Maria Oliver, Francisco Eyto, Ricardo Consiglieri, Alfredo
Villafaiie, Alejandro Bergalli, Enrique Alid, Margarita Letoile y Pascuala Mugaburu.
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informales”, en una coyuntura politica signada por el ascenso del radicalismo y por los
cambios que se introdujeron en algunos aspectos de la sociedad de principios del siglo XX.
Para analizar los proyectos que se idearon para la creacion de un colegio nacional en el
escenario local, examinamos historias institucionales, libros burocraticos y actas del archivo
de la institucion. En el afo 1946 se publico el compendio titulado Reseria educacional de Mar
del Plata escrito por el educador marplatense Horacio Abdsolo”, donde se realizdo una
descripcidn de los distintos establecimientos educativos de la ciudad.” Esta fuente de datos,
permite recuperar dindmicas importantes como las actas internas de la comision y las cartas
y notas de los proyectos, nos brinda una vision nativa de quienes alimentaron la gloria de los
colegios nacionales. También hemos incluido otros tipos de fuentes como las editadas y
cronicas periodisticas, a partir de la prensa local.

Las primeras ideas para la creaciéon de un colegio nacional en la ciudad se
visualizaron en 1914, en un contexto en el cual Mar del Plata tenia 32.940 habitantes, segin
el censo nacional de aquel afio. En ese entonces, un grupo de vecinos-ciudadanos (De
Privitellio: 2003) se nucled con el objetivo especifico y concreto de generar un proyecto para
la creacion de un colegio nacional.”” Esta primera iniciativa, partié de un grupo de vecinos
conformado por Julio César Gascon, Vicente P. Constantino, Pedro Errecaborde, Serafin
Galan Deheza, Manuel G. Canatta, Anibal Gascon. Segtin una crénica periodistica de aquel
entonces, se constituyeron para gestionar la instalacién de un colegio al gobierno nacional.”
Aquellos vecinos-ciudadanos, aparecieron, muchas veces, como intermediarios entre el

Estado, en sus distintos niveles (nacional, provincial y municipal), y los habitantes. Eran un

7 Suele existir una distancia entre la letra de la norma y su proceso de aplicacion. El colegio comenzé a dictar
clases durante el verano, antes de que esta modalidad sea aprobada por las autoridades correspondientes, lo que
muestra la existencia de vias legales informales pero no necesariamente ilegales.

” Horacio ] Abasolo fue docente y director de escuelas. Form¢ parte de los primeros egresados de la Escuela
Normal Popular, egresando en 1919. Conformo la 12 Comision del Pro-Ateneo (1929), fue director y organizador
del Instituto de Cultura Popular (1930), y Presidente del Club Nacion. Se desempeii6 como director de la
Escuela de Niflas N¢ 2 y de la Escuela Comtn Mixta N¢ 16. Esta obra se publica luego de la muerte de Horacio
Abadsolo, con las palabras preliminares de Julio César Gascon, uno de los vecinos que estuvo mdas comprometido
con el proyecto para la creacion del Colegio Nacional.

7 De corte descriptiva, la obra da cuenta de la proliferacién de espacios de ensefianza, en buena medida
inspirada en un espiritu positivista que remarca los simbolos del progreso local en materia educativa.

7> Para caracterizar a este grupo tomamos la categoria del trabajo Vecinos y Ciudadanos de Luciano De Privitellio.
Su sugerente definicion, alude a la Buenos Aires de entreguerras en la cual los vecinos de una sociedad en
expansion y en construccion de su propia habitat expresada en los nuevos barrios que lentamente van
conformando y poblando los barrios del perimetro urbano tienen un rol central. En un acertado analisis, nos
muestra a los vecinos como ciudadanos en accion, en un contexto de cambio local traducido en la creaciéon del
Concejo Deliberante en 1917, la sancion de la Ley municipal de sufragio, la apertura de las nuevas elecciones y los
partidos politicos y, fundamentalmente con un fuerte compromiso con el progreso urbano y cultural.

7 Diario La Capital de Mar del Plata, 8 junio de 1914.
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canal de comunicacion para la representaciéon de reclamos y la mejora de condiciones
colectivas. Especialmente cobraron mayor importancia en aquellas referidas a la educacién y
la salud. Los vecinos fueron agentes promotores de cambios que pusieron en juego sus
contactos e influencias donde, el principal recurso que movilizaron fue su capital social, que
segun las estrategias de reconversion, abarca también su capital politico y simbolico”.

Una caracterizacion de los vecinos que impulsaron el proyecto, permite sefialar que
el grupo estaba conformado por ciudadanos adultos medios que en su mayoria eran
profesionales: médicos, abogados, ingenieros, escribanos, martilleros. Ademas de ser
profesionales, tenian la particularidad de ser funcionarios publicos. Esta posicion en los
escalafones menores del Estado tanto nacional, como provincial y municipal no es un dato
menor, ya que la totalidad de los impulsores ejercieron cargos y espacios de poder en la
ciudad. Sumado a ello, los vecinos que actuaron en el proyecto se caracterizaron por haber
participado en la creacion de otras instituciones y por haber compartido proyectos comunes
en la creacion de hospitales, escuelas y bibliotecas. Esta experiencia, estudiada bajo el
concepto norteamericano de Intitucion Builder, da cuenta de instituciones en las que
participan y se desenvuelven los mismos actores en contextos de institucionalizacion y
modernizacién.”

Otro rasgo caracteristico esta vinculado a la relacion entre educacién e higienismo:
hospitales, escuelas, centros curativos y bibliotecas eran parte de un mismo proyecto que se
arraigd entre la dirigencia local y un grupo de vecinos de la ciudad. Mar del Plata, en la
dindamica de las curas y los bafios terapéuticos atrajo a la ciencia médica por la importancia
que se prestd al clima local.”

Los origenes de la salud publica en Mar del Plata se remontan a la creacion de
Hospital y Asilo Maritimo, entre los afios 1892 y 1893. Esta institucion fundada bajo la érbita
de la beneficencia portefia y especificamente de la filantropia de las damas de la alta

sociedad, fue el primer gran ntcleo de control sanitario de la ciudad. Su director fue el

77 Sobre el andlisis de la expansién urbana en ciudades intermedias, como el caso de Mar del Plata, a partir de las
estrategias involucradas de vecinos en procesos de construccion de identidades colectivas, véase Canestrato,
Lado y Nuiiez (2005).

7® Podemos pensar a algunos de los sujetos estudiando bajo el concepto institution-builder que hace referencia
directamente a un creador de instituciones. En nuestro pais, esta idea fue utilizada por Alejandro Blanco (2005)
para analizar el caso paradigmatico de Gino Germani en relacion con las ciencias sociales argentinas.

7 Para un andlisis de la historia de la salud en Mar del Plata, ver: Alvarez, Adriana; Reynoso, Daniel y Molinari,
Irene (2004). Historias de salud y enfermedad en la Argentina de los siglos XIX y XX. Mar del Plata, HISA-
UNMGAP, y Alvarez, Adriana y Reynoso, Daniel. De Médicos e instituciones de Salud, 1870-1960 (1995). Mar del
Plata, HISA-UNMAP.
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médico Juan Héctor Jara, quien no solo participé en la creacidn del colegio nacional sino que
fue profesor y el primer presidente de la cooperadora®. Los proyectos de creacién de un
Laboratorio de Biologia Acudtica en 1909 y de un Soldrium, compartieron entre sus
promotores a muchos de los miembros de la comision para crear el colegio nacional.

En 1914, los médicos del Sanatorio Maritimo propusieron a la Sociedad de
Beneficencia que apadrinara la fundacién de un Soldrium para alojar alli a los enfermos
bacilosos mas graves. En este caso, se apeld a las merecidas condiciones naturales de la
ciudad. El Solarium se inauguré en febrero de 1918 por una donacion especial del presidente
Yrigoyen para asistir y rehabilitar a los nifios tuberculosos 6seos, ganglionares y cutaneos.
Este proyecto fue pensado con grandilocuencia, a partir de una arquitectura de tipo
positivista, incluyendo un sistema de pabellones diferenciados por actividad que superd
otras tipologias conocidas (Molinari, Zuppa y Reynoso: 2005). Desde el Solarium se divisaba
el mar, rodeado de jardines y ubicado de manera que recibiera los rayos de sol todo el dia.
Mar del Plata fue considerada como lugar privilegiado terapéuticamente, tinica en la region
sudamericana, ya que reunia una serie de condiciones como el aire puro y el clima maritimo
que eran ajenos a la exacerbada urbanizacion que se presentaba en Buenos Aires y las
grandes ciudades.

Por otra parte, los miembros de la comisién pro colegio nacional eran personajes
conocidos en la ciudad por su participacion en asociaciones locales, y por, ocasionalmente
ocupar funciones politicas dentro del municipio o la esfera publica. Entre ellos, Julio César
Gascén ocup6 un lugar destacado por su impulso y por su relevancia en la participaciéon de
instituciones locales. Julio César fue martillero de profesion y una figura multifacética, de
una trayectoria acaudalada en la gestion publica local. Fue Comisionado Municipal entre
1916 y 1917 y primer Secretario Consejo Escolar en 1881, del que luego fue su presidente en

1883. Fue uno de los grandes civilizadores® de la ciudad en las primeras décadas del siglo XX,

% Su paso por el Colegio Nacional fue breve ya que ingresé inaugurando la catedra de Anatomia, Fisiologia e
Higiene, en marzo de 1920 y fallecio en junio de eses mismo afios. Fue reemplazado en la catedra por el doctor
Mir. Ademds Jara fue director del Hospital Mar del Plata, integro el consejo escolar como tesorero, fue
representante de la UCR en el Consejo del Municipio y form¢ parte del Circulo de Obrero Catélicos. A modo
anecdotico destacamos que dond su biblioteca personal que fue puntapié inicial para la construccion de la
biblioteca del colegio “Manuel Belgrano”. Sobre su vida y trayectoria profesional puede consultarse el libro de,
Juan R. Monteagudo (1979). Dr. Juan Héctor Jara (1869-1920) Pionero en la medicina en Mar del Plata, su vida y su
trabajo: Apuntes biogrdficos. Mar del Plata, Centro Médico de Mar del Plata- Municipalidad de General
Pueyrredon.

8 Aludimos a esta caracterizacion, ya que entendemos que encarna los valores civilizadores en el marco de la tan
aludida dicotomia que caracterizo la construccién de nuestro Estado nacional.
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desarrollé una destacada accion como educador y creador de instituciones como la Escuela
Normal Popular, el Colegio Nacional, el Ateneo, la Biblioteca Municipal, el Museo Regional,
entre otras™. Se lo reconoce como periodista e historiador: si bien Gascén no fue el primero
en escribir sobre el pasado de Mar del Plata, logré conformar un relato denso y legitimado, a
partir de la escritura de efemérides, la participacion en comisiones de homenajes a proceres
y por autoetiquetarse como “historiador profesional”.

Otro de los miembros de esa comision, Vicente P. Constantino, nacido en 1865, hijo
de un capitan de fragata que habia participado en la Guerra del Paraguay, se instala en 1908,
a los cuarenta y tres afios en Mar del Plata ejerciendo su profesion de médico con
especialidad en garganta, nariz y oidos. En su biografia, el historiador local Roberto T. Barili
resalté que “fue uno de los gestores mds importantes de la habilitacién del Colegio Nacional
con internado” (Barili: 1964; 68). Desempeiid numerosos cargos publicos entre ellos el de
Inspector General de Farmacias, Director de la Asistencia Publica, médico de la Prefectura
Maritima y Director del Hospital Mar del Plata, ejercié ademads el cargo de presidente del
Honorable Concejo Deliberante durante la intendencia de Julio César Gascon.

Respecto a Manuel Canata, uno de los primeros diplomados, instalé una escribania
en la zona y tuvo una destacada accion politica. Fue candidato a Intendente en elecciones de
1886, jefe del primer Registro Notarial de Mar del Plata, secretario de la Comision de
Beneficencia del Hospital Mar del Plata en 1902, presidente del Consejo Escolar en 1893 y
tesorero del mismo organismo entre 1894 y 1897, formo parte del Concejo Deliberante en
1898 y posteriormente, en 1919, presidente de la Comisién Vecinal de Mar del Plata.

Finalmente, Pedro Errecaborde y Anibal I. Gascon también fueron hombres publicos
de gran renombre en la ciudad. El primero de ellos, fue uno de los miembros de la Comisién
Administrativa de Escuelas Normales Populares en los comienzos de 1914 y posteriormente
Comisionado Municipal desde el 3 de febrero al 17 de marzo de 1921. Anibal Gascdn, hijo de
César y hermano de Julio César, también integro la Comision Administrativa Escuelas

Normales Populares y ejercio cargos de jerarquias menores en el municipio.

% En 1938 fue el primer director del Museo Regional, Histérico y Tradicional de Mar del Plata, donde ejercié el
cargo “ad-honorem”. Organizo6 las bases del museo que tenia la funciéon de procurar datos o informes a la
municipalidad y otras entidades que requieren informacion histdrica. Entre sus obras histdricas se destacan:
Gascon, Julio César (1942) Origenes histdricos de Mar del Plata. La Plata, Archivo Histérico de la provincia de
Buenos Aires- Talleres de Impresiones oficiales; y Gascon, Julio César (1946). El Arcén de mis recuerdos. La Plata,
Talleres de Impresiones oficiales. Recordemos que su padre César Gascon (1846-1897) hijo de vascos, llegé a la
ciudad en 1877 cuando el pueblo era muy pequefio y se hizo cargo del Consejo de Educacidon unos afios mas tarde
en 1883.
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Este grupo de hombres tenia la experiencia comin de haber participado
conjuntamente en otros proyectos previos, especialmente muchos de ellos conformaron la
comisién administrativa de la Escuela Normal Popular. Este antecedente nos aleja de una
imagen esporadica de su movilizacién y los ubica en marco de acciones con una tradicién
mas amplia. La comisién para la creacion de la Escuela Normal Popular fue presidida por
Julio César Gascon y conformada entre otros por Juan Héctor Jara como vicepresidente,
Carlos Constantino como Inspector y Pedro Errecaborde, Luis F. Muro y Victorio Tetamanti
como vocales.® Su labor tuvo efectos rapidamente ya que la escuela fue fundada en mayo de
1914 por el apoyo del sistema educativo provincial de la gestion de Antonio Tassi, buscando
hacer funcionar un espacio de formacién en todos los partidos mds importantes de la
Provincia de Buenos Aires. Basicamente. el objetivo de esta primera institucion secundaria
fue otorgar titulos habilitantes de maestros y conformar un cuerpo especializado para la
ensefianza primaria.

El primer director de la Escuela Normal Popular fue José Milldn, quien por su
vinculacion con en el campo educativo del momento colaboré en el proyecto de creacion del
colegio™. Si bien en esta ocasién se traté de un proyecto unificado de construccion de estos
espacios en todo el ambito provincial, su creaciéon colabor6 en conformar la idea para la
fundacién de un colegio nacional en la ciudad. En el mismo momento de la creacién de la
escuela, se conformo la comision para el futuro colegio, que era el paso siguiente para
desarrollar la oferta educativa secundaria. Desde ese momento, los impulsores sabian que la
propuesta permitiria que muchos de los jovenes no tuviesen que viajar a otros sitios a
estudiar, fundamentalmente al Colegio Nacional de Dolores y al de La Plata de manera que,
podrian permanecer mds tiempo con sus familias en su ciudad. Seguramente en ellos, estaba

presente la idea de que esta nueva iniciativa permitiria que sectores mas amplios puedan

% Fundador del Hospital Mar del Plata en 1903 y del Diario La Capital de Mar del Plata en 1905, principal medio
masivo de la comunicacién local. Nacié en 1860 en Cavalasca, Italia. Fue administrador general de la estancia que
Miguel Alfredo Martinez de Hoz poseia en Chapadmalal y con el fin de apoyar la gestiéon de su empleador como
Comisionado de Mar del Plata cargo en el que fue designado por el gobierno provincial, fundé el diario junto a
un grupo de personas del Partido Conservador de Buenos Aires.

8 José R. Millan fue Inspector de Escuelas de las provincias de Buenos Aires y de Mendoza. Director Escuela
Normal de Mar del Plata, Profesor de Historia del Colegio Nacional de Adrogué y escritor de textos escolares de
historia para la instruccion secundaria. Nacié en Parana en 1869 y se gradud de maestro en la Escuela Normal de
su ciudad natal en 1891. Realizd estudios especiales de Historia Argentina y Universal. En Parana fundé y dirigio
la Escuela N24, luego en 1898 se traslad6 a Mar del Plata donde dirigid la Escuela N1, la Escuela Complementaria
y la Nocturna de Adultos. En 1910 publicé su primer libro de historia para alumnos de tercer grado, que continu6
con libros de historia argentina, americana y universal. En 1929 fue designado profesor de historia del Colegio
Nacional de Adrogué hasta que se retir6 en 1940.
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acceder a la instruccién secundaria en Mar del Plata, proceso al que nos dedicaremos en los

proximos capitulos.

Entre el internado de vanguardia y el proyecto oficial.

La comision constituida por el grupo de vecinos anteriormente sefialados, intereso al
Dr. Manuel Maria Oliver®, hombre vinculado a Mar del Plata y a las altas esferas
educacionales del pais. En ese entonces, se desempefiaba como vicerrector del Colegio
Nacional Nicoldas Avellaneda y Director de la Escuela Intermedia Modelo “General
Pueyrredén” de la Capital Federal. Oliver, era un amante de la ciudad, habia escrito el libro
Gotas de agua salada (1923), donde describié como cada otoiio, las lujosas mansiones de la
ciudad atlantica eran cerradas, los jardines eran abandonados y las calles quedaban solitarias
durante la ausencia del calor. Desde su mirada de visitante, imaginaba que los pasos de los
transeuntes resonaban en los ambitos de los ecos sonoros y que todo era silencio en el
ambiente. El libro de la ciudad cambiante e inestable fue presentado asi:

“Este libro contiene algunas siluetas y apuntes trazados desde Mar del Plata, durante mi
estancia veraniega. (...) Mar del Plata es un inmenso gabinete experimental rico en materiales
de observacion. En él, mi pluma ha retozado como una abeja en las mieles de dicha, o se ha
convertido en lanceta de avispa, aguijon certero hundido en neurdpatas, alocados de vicios y
snobismo en el mundo criollo de la falsa” (Oliver: 1923; 9).

Para Oliver, aquella ciudad era un experimento, donde las rocas, los arboles y la
arena irradiaba luces en cada rincon construyendo un escenario singular y abundante en
posibilidades. La arena que corria por todos lados, representaba esa imagen de ciudad
dorada, donde ;Mar del Plata es pindculo, cumbre de la victoria!. En gran parte, el origen de
los rasgos singulares entre todas las otras ciudades, estaba en las virtudes naturales y los
efectos que estas imprimian. Decia el educador:

Un arco iris que parece pincelada de los dioses se dibuja en el cielo del lado del mar. Es un arco
perfecto, que mide el destello luminoso. La lluvia ha cesado y del horizonte de las sierras viene la
vislumbre del sol, ya muriente. (...) Me despido de las nubes, del océano; los ultimos que me
saludan son los altos drboles, que se inclinan acariciados por el viento pampero, que ya ulula
salvaje y desmelenado, como potro en libertad (Oliver: 1923; 49).

% Hombre publico e intelectual nacido en Entre Rios y radicado en la Capital Federal. Entusiasta de la historia,
publicé una serie de escritos, entre ellos: El fuerte de la Ensenada (Buenos Aires, Sesé, 19u1), La Vida De Gervasio
Posadas: el primer Director Supremo y crénica de 1814 (Talleres Graficos De La Peninteciaria Nacional, Buenos
Aires, 1914), en colaboracion con F.G Sommariva, escribié Lecciones de historia americana y argentina: época
colonial (Buenos Aires, Garcia Santos, 1922) orientado hacia la instruccién secundaria y obra adaptada a los
programas en vigencia de los Colegios Nacionales. Entre su produccion ocupa un lugar especial, la obra Gotas de
agua salada: apuntes marplatenses (s/d, 1925), donde nos brinda sus ideas e imagenes del balneario y la localidad.
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Ese balneario que Oliver veia, le inspiré a pensar en un experimento pedagogico
plasmado en un internado especial, en un proyecto que merecia ser unico. Enamorado de la
belleza de la ciudad, pensaba que su hermosura era tal, que no podia traducirse en palabras,
ni mucho menos en fotografias y obras de arte. En el mismo libro, escribié:

“Esas postales chillonas y antiestéticas son indicaciones arqueoldgicos, elementos de museo,

nunca el reflejo cabal y agradable de esta ciudad, que es por su belleza cuadro riente y seductor.

Si yo ejerciera alguna autoridad o censura sobre los dlbumes impresos, secuestraria esas miles

de postales que empobrecieron a Mar del Plata con su arcaismo fotogrdfico” (Oliver: 1923; 60).

Nos queda por destacar que, esa imagen maravillosa del balneario que se presento en
sus escritos fue uno de los rasgos centrales del proyecto para la creacion de un colegio en
Mar del Plata, donde esta ciudad haria carne la funcion de civilizar a los jovenes, tan
necesaria segun los discursos de los grupos dominantes de la época. En aquellos tiempos que

corrian se insistio en remarcar que, las muchachas y muchachos eran presa libre para el

desenfreno y la rebeldia. Con respecto a los jovenes escribio:

“Los jovenes que, segtin el eterno lugar comun constituyen la esperanza de la patria, no creo en
esperanzas ya que soy en esto partidario de la realidad, sintetizan en Mar del Plata un modelo
admirable de actividad. Anda en “patotas” o “patotitas’, esa criolla institucién de la cual tuve el
honor de ocuparme hace algin tiempo, mostrdndola al pais en todos los circulos de la
existencia colectica. “Chicos” expertos en gomina, se juntan por “camadas” para hacer
diabluras. La “camada” en el orden de las categorias humanas, se forma por analogias de
dinero, hdbitos, idiosincrasias e intereses. También contribuye a cristalizar la similitud de
crecimiento, o las inevitables afinidades psiquicas. (...) Los “patotitas” colocan a mano, vivo
material de experimentacién. Si son destructoras, crueles, desalmadas, sus componentes
heredaron taras guachas, atavismo de indigenas, insistidos de inmigrantes “condottieres”.
(Oliver: 1923; 64-65).

Frente a lo sefalado respecto a las imagenes de la ciudad y de la juventud de Oliver,
nos queda destacar que el educador colaboré en la concreciéon de la propuesta, brindandole
un marco académico y burocratico. En el registro vinculado a la iniciativa de creacion del
colegio, se destacd que su labor acogié el pedido con el mismo entusiasmo que expresé en
todas las descripciones sobre el balneario, a la vez que redacto las normas solicitadas en un
trabajo concienzudo que incluia los factores climatéricos, étnicos, morales y econémicos que
convenia aplicar en la técnica didactica pedagogica en Mar del Plata (Abasolo: 1946; 13). Ese
estudio-proyecto se publico en los diarios mas importantes de Buenos Aires y de Mar del
Plata, mereciendo “la undnime aprobacién de los entendidos y también de los profanos que

confiaban en las reconocidas dotes del autor” (idem). De este modo, el marco pedagdgico
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centrado en las ideas innovadoras de Oliver en buena medida estaba vinculado al estilo del
colegio que plantearon embrionariamente los vecinos. Desde esta intervencion, el proyecto
gozo del prestigio y aceptacion de un hombre de envergadura en el campo educacional. Con
su apoyo, se constituyd la primera propuesta escrita para discutir ante las autoridades
nacionales. Posteriormente la comisidn vecinal con el proyecto redactado se entrevistd con
el Ministro de Instruccién Publica de aquél entonces Carlos Saavedra Lamas® y con el
subsecretario de instruccion Horacio Rivarola. La reunion resulté ser sumamente positiva
para ambas partes ya que los vecinos se entusiasmaron con el futuro apoyo que prestaria el
ministro quien celebro el caracter “singular” y de “vanguardia” de la propuesta. De aquél
encuentro las fuentes consultadas nos sefialan que “el ministro se mostré entusiasta y decidio
llevar a cabo la fundacién con rapidez” (idem).

Con este hecho, la comisiéon ya contaba con el apoyo del Ministro de Justicia e
Instruccién Publica y con el de otras figuras de segundo orden. De alli en mas, se esper6 que
solo faltase la aprobacion en el seno de la labor parlamentaria, por lo que en octubre de 1915
la propuesta fue presentada en la Camara de Diputados. Para desgano de los impulsores, el
proyecto no fue aprobado y no se continu6 con su labor en el Senado de la Nacion. Sin
embargo, el rechazo del proyecto fue el motor para repensar alternativas descartadas en la
iniciativa presentada y para pensar nuevas ideas para una segunda propuesta. En ese marco,
emergieron nuevas discusiones y se consensuaron nuevas alternativas que mostraron la
contundente movilizacion del grupo de vecinos. Asi, se gestaron un abanico de alternativas
para la creacion del ansiado espacio de instruccion estatal. Entre los distintos proyectos,
podemos identificar dos grupos o dos modelos centrales de institucion.

A grandes rasgos el estudio-proyecto preparado por la comisién vecinal, con el
asesoramiento el Dr. Manuel Maria Oliver, consistié en organizar un gran internado en Mar
del Plata, que denominaremos: el internado de vanguardia. Desde su génesis, se pensé que
concurrieran a él jovenes estudiantes no solo de ambito local, sino también de todo el pais.
La idea de un colegio nacional como internado recuperd las experiencias frustradas de otros
colegios secundarios en el pais. Aqui se buscé algo mas que repetir aquella experiencia: los

hacedores y contemporaneos del proyecto pensaron la raiz de esta institucion como un

% Saavedra Lamas fue una figura clave en la historia de la educacion de la Argentina, idedlogo y referente del
campo especifico de la educacion, presenté un proyecto de reforma integral al sistema educativo ademas de
intervenir en los grandes debates sobre la educacion del momento.
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colegio de vanguardia que diera luz a una forma nueva de instruccion legitimada en un
contexto privilegiado.

En ese contexto, este proyecto fortalecid el perfil identitario de Mar del Plata y
legitimo a sus grupos dirigentes, promoviendo a la ciudad como un polo de atraccion de
educacidon secundaria. De esta manera, se formaba a los jovenes que luego, en un gran
numero ingresaban a la Universidad de una forma singular y con un estilo tnico en toda la
cultura de nuestra region. Su singularidad estuvo asociada a los programas vinculados con
disciplinas practicas y especiales, como las ciencias experimentales, las fisicoquimicas, la
astronomia, la historia natural, la biologia, la oceanografia y las ensefianzas nauticas. Se
intensificaron los ejercicios al aire libre, fundamentalmente los relacionados con ejercicios
atléticos, la natacion, lo militar y la pesca.87 Esto, mostré un curriculum especializado,
acorde al contexto y al ideario de los vecinos que proyectaron una ilusién de ciudad y de
colegio nacional. Para tal fin, se debio procurar el proveer a la casa de estudios de elementos
adecuados y especiales: una ubicacion urbana estratégica, dotacion de piscinas, de
laboratorios y de canchas de tenis. El deporte formé parte fundamental del ideal de
conformar un dmbito sano, asociado a la naturaleza terapéutica propia de la ciudad.

Otro de los aspectos de su singularidad estuvo marcado por el periodo funcional del
ciclo lectivo disefiado de acuerdo con el clima local. Se pens6 que, en los meses de
primavera, verano y otofio se cursarian las clases, dejando las vacaciones en los noventa dias
de invierno entre junio, julio y agosto. Esto implicé la planificacion de un tiempo funcional
diferenciado no sdlo a los colegios nacionales, sino también a otras instituciones educativas
y estatales. Otra caracteristica del internado es que los profesores habitarian en el colegio,
convivirian con los alumnos, para labrar sus caracteristicas y alejar a la juventud de las
falsas profesiones que se consideraban “carcoma social y parasitismo funesto” (Abasolo: 46;
13).%

Esta propuesta, contdé con el apoyo de distintos actores sociales, desde el
mencionado Manuel Maria Oliver del campo educativo-pedagogico al ministro Saavedra
Lamas de la gestiéon publica de la educacion, el Intendente F. Martinez de Hoz

representando al poder municipal y el Club Mar del Plata que nucleaba al grupo de portefios

%7 Se trataba de crear un internado en Mar del Plata con un ciclo intermedio para estudiantes locales y de todo el
pais, terminado el cual, se operaria la eleccién de la carrera a seguir. Estas se orientaban hacia las ciencias
experimentales: fisico-quimicas, naturales, astronomicas, oceanograficas, nduticas, etc. En gran parte, este
modelo respondia a la ciencia experimental de universidades europeas y de Estados Unidos.

% Las falsas, segtin nuestra lectura, serian aquellas que quedaban fuera de las profesiones liberales.
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y marplatenses de los sectores mas altos de la sociedad™. Estos tiltimos, se comprometieron
a donar algunas hectdreas en el Parque Camet para el colegio o para permutarlas por algin
terreno central de propiedad municipal. Teniendo en cuenta las relaciones entre las distintas
escalas de poder, en el proyecto quedd convenido que la comuna entregaria al gobierno de la
Nacién un solar y un edificio. A cambio de este aporte, la extension en Camet ofrecida por el
Club Mar del Plata pasé a manos municipales y se disefi6 alli un Paseo Publico Arbolado.

En febrero de 1915 el Dr. Saavedra Lamas llegd a Mar del Plata en compaiia de
Manuel Maria Oliver y de algunos vecinos iniciadores. En aquella ocasion, visitaron el
inmueble que entregaria la comuna como primera instancia de funcionamiento y
convinieron los ultimos detalles. El ministro, “a su regreso a Buenos Aires personalmente
trazo los lineamientos de la creacién del internado secundario en Mar del Plata, el primero en
Argentina en su género, arquetipo de crisol renovador” (Abasolo: 46; 113). Existio una
conversaciéon entre Saavedra Lamas y el Dr. Oliver en la que el Ministro manifestd “he
explicado al Presidente Dr. De La Plaza, el pensamiento de fundar un colegio de avance en Mar
del Plata y lo apoya de inmediato” (Idem).

El caracter de esta propuesta, requirio un alto presupuesto para su funcionamiento.
De manera que, el Estado nacional debia desembolsar una gran cantidad de dinero en gastos
de infraestructura como piletas, canchas de tenis e instalaciones propias para un internado.
Las innovaciones planteadas requerian elementos de tecnologia de punta: telescopios,
elementos de laboratorios y otras maquinarias cientificas. Fue entonces, un rasgo central en
el proyecto, la primera categoria en materia presupuestaria. El argumento de la
imposibilidad econdmica, de los costosos gastos fue cuestionando la viabilidad de esta
propuesta que termin6 mads tarde conformando un nuevo plan. Esta alternativa, surgio en
buena medida como respuesta a la situacion, recuperando debates que anteriormente se
habian llevado en la comision vecinal. En esa linea, se conformd una nueva vertiente de
proyeccion de colegio nacional que denominaremos, por sus rasgos en oposicion a la
anterior como “oficial”. Tuvo como principal caracteristica el ser una propuesta viable que
mantenia los lineamientos oficiales y tradicionales de la ensefianza secundaria.

La nueva propuesta combind un esquema de colegio nacional oficial, basico y

comun. Las caracteristicas del internado fueron abandonadas y dejadas de lado luego de un

% El Club Mar del Plata fue una institucién clave en la ciudad, en la gestién politica de la ciudad sobre todo, por
sus vinculos con el poder nacional. Tenia un gran peso, por sus contactos de primer nivel.
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intenso debate polarizado en “internado o normal”, en donde el autor de nuestra fuente
destacd que “se malogré una hermosa concepcién social, educacional, cultural que habria
destacado a Mar del Plata entre todas sus similares (Abdsolo: 1946:114). En consecuencia, el
proyecto se basd en una institucion oficial que buscd repetir exactamente la experiencia de
otros colegios nacionales en el pais. El presupuesto se planteo similar a los otros colegios y
su poblacion estudiantil se destiné basicamente dmbito local y con alguna pequena afluencia
regional. La nueva propuesta estuvo inserta mas fuertemente en un proyecto de mayor
alcance ligado a la idea de extender el sistema basico de ensefianza secundaria a través de
los colegios nacionales homogéneos en todo el territorio argentino.

La propuesta ampliada alcanz6 un importante apoyo de la comunidad local cuando
algunos de los vecinos ansiosos con la creacion de esta institucion, se resignaron al anterior
rasgo vanguardista y decidieron aceptar la nueva opcion.”® Algunos indicios hacia este
vuelco permiten vislumbrar que el gobierno nacional tinicamente estaba dispuesto a repetir
la experiencia comun desarrollada en el territorio de la nacion. En esa linea, en 1917, por
decreto presidencial Yrigoyen autorizo la creacion de cinco colegios nacionales: los de Santa
Rosa, Posadas, Junin, Goya y Villa Mercerdes (San Luis), junto a seis escuelas normales y
doce escuelas de arte y oficio en distintas provincias. Esta situacidon, probablemente colabord
a que algunos de los vecinos aceptaran el colegio tal cual el consenso estatal. Luego de su
creacion se comenzo a pensar su reforma, de manera tal que, ese imaginario de singularidad
de Mar del Plata siguio operando durante gran parte de la historia institucional del colegio.

De tal forma, al fracasar las gestiones de la propuesta inicial se aceptd el proyecto y
se desplegaron los lineamientos oficiales de este tipo de instituciones. Asi, los vecinos que
planearon aquel colegio de vanguardia terminaron transformandolo en un proyecto
tradicional, acorde al contexto que defendian los representantes del Estado nacional. Para
ello, la comision vecinal cambi6 su rumbo de contactos y se dirigi6 al senador nacional por
la provincia de La Rioja, Adolfo E. Davila. El senador Davila habia sido presidente del Club
Mar del Plata e integrante de la Comisidn para la construccién de Rambla francesa en Mar

del Plata: é]l mismo preparo el proyecto de ley que confié el disefio al arquitecto francés Luis

% Un fuerte apoyo provenia de instituciones educativas locales que apoyaron la propuesta, con un fuerte trabajo
en reuniones, cartas, difusion en prensa. Agustin Murguerza, comisionado escolar en 1915, Edelmira S. de
Vazquez, directora de la escuela Complementaria, Isabel Ali6 de Francheri, presidenta de la Sociedad Protectora
de la Nifiez, B. Mitre, entre otros.
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Jamin y la direccion de obras a Luis Agote.” Los lideres de la comision: Gascén, Constantino
y Errecaborde se entrevistaron con el Dr. Ddavila y le solicitaron que interpusiera su
influencia, para que el proyecto del colegio dejara de ser un anhelo y se convierta en
realidad. Escribieron en una de sus cartas:

“Los que suscriben, constituidos en comisién e interpelando los anhelos de esta poblacién, se
dirigen al Sr. Senador “leader” de los progresos en Mar del Plata y auspiciador de toda obra
elevada y altruista, pidiéndole quiera gestionar y patrocinar ante los poderes ptblicos la
instalacién de un colegio nacional, institucion necesaria para la poblacién, que en constante
aumento se ve obligada a enviar a sus hijos lejos de la localidad para completar sus estudios:
util, pues que siendo un centro de cultura e intelectualidad traerd como consecuencia el
aumento de cultura ciudadana formando ciudadanos probos, inteligentes y aptos para hacer la
felicidad del suelo donde han nacido”. Citada por Abasolo (1946: 116)’.
La gestion del “gran amigo de la ciudad”, Davila, no avanzé demasiado y se detuvo al
cabo de unos meses por una larga enfermedad del senador. Frente a ello, Gascén y
Constantino, se acercaron al diputado por la provincia de Santiago del Estero, Pedro
Olaechea y Alcorta®* quien acordd presentar un proyecto de ley de manera rdpida y eficaz,
confirmando el rechazo a la idea del internado y ofreciendo optar por la propuesta oficial. Al
cabo de unos meses, luego de discusionjes entre los propios vecinos, la mayoria acepto la
creacidn del nuevo instituto tal como se les ofrecid. El proyecto fue presentado y aprobado el
18 de septiembre de 1917. Su aprobacion consistié en cuatro articulos donde se resalto que se
crearfa un colegio nacional que funcionaria en idénticas condiciones al actualmente
existente en la ciudad de Dolores de la misma provincia. Los fundamentos del acuerdo
giraban contundentemente en seis cuestiones principales: la necesidad de un colegio
secundario, la zona de influencia donde se hizo alusion a las caracteristicas naturales de la

ciudad, las caracteristicas de la poblacion escolar de Mar del Plata, el particular ambiente, la

caracteristicas de sus catedras y la facilidad de un local para utilizar como sede.”

% Adolfo Davila naci6 en Chilecito, La Rioja, en 1849. Cursé sus estudios en Cérdoba y luego obligado a emigrar
por razones politicas, termind su carrera de derecho en Montevideo. A su regreso al pais, fue designado director
del diario La Prensa. Fue, ademas de diputado y senador por la provincia de La Rioja, presidente de la Sociedad
de Grandes Hoteles que en 1907 formd las bases de la Sociedad Anénima Club Mar de Plata. En enero de 1908 en
las primeras reuniones de esta ultima Sociedad, se fijaron los objetivos de la institucién (comprar y vender bienes
raices, fomentar el desarrollo de la ciudad, instalar pistas de golf y lawn tennis, un teatro, un parque y construir
una sede social, una rambla de mamposteria. Posteriormente fue presidente del Club Mar del Plata.

* Hijo de Pedro Olaechea y Alcorta, abogado y politico fue elegido Diputado Nacional por la provincia de
Santiago del Estero durante el periodo 1908-1912. Por razones de salud debe renunciar a su cargo (29 de abril de
1910). Entre los proyectos de ley en los que participd se destacan la construccion de un hospital, un edificio para
oficinas nacionales y una escuela normal mixta en Santiago del Estero. En 1919 era Rector del Colegio Nacional de
Santiago del Estero.

9 Segtin los datos del censo escolar en 1917 existian 517 alumnos de 12 afios de edad que, por el plan de estudios
de la provincia, deben haber terminado su instruccion primaria. Ahora bien, si de este total se piensa que un
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El proyecto fue aprobado en todas sus partes y se concretd oficialmente el 27 de abril
de 1919, en aquellos dias de celebracion, el diario La Capital publicd un titular que decia
“Esta conjuncién de hombres y voluntades sin distingos de colores politicos a favor de una
obra de cultura desinteresada es sin duda en hecho elocuente de nuestra sociabilidad, a la vez
que demostrativo de inteligente direccién impresa al colegio nacional local”. A raiz de esto,
pasaron por Mar del Plata numerosas figuras, hombres y mujeres que gozaban de gran
prestigio y distincién en la sociabilidad, no sélo local sino también nacional. Ministros,
secretarios, inspectores, profesores, educadores, politicos y escritores se encontraron
celebrando ese dia la apertura de una nueva casa de cultura y progreso nacional.

Aquella celebracion tuvo sus repercusiones en otros puntos del pais. Recordemos
que los caminos del proyecto abandonaron un cardcter localista y se caracterizaron por la
presencia y colaboracion de hombres de diferentes lugares del pais. Este rasgo, se pone de
manifiesto en la singular sociabilidad de la ciudad: es un educador de Buenos Aires quien
colabora en la construccién del proyecto, un senador de La Rioja y un diputado de Santiago
del Estero quiénes presentaron los proyectos en orden legislativo nacional. En 1907, Alberto
del Solar privilegié a Mar del Plata por ser un centro de reunion social y un escenario donde
el trato, las costumbres sensibles y los codigos de comportamiento resultaron ser la mejor
escuela de formacion social. Otro historiador contempordneo de la ciudad, afirmaba que, en
Mar del Plata se conocian los argentinos, refiriéndose especialmente a los argentinos
“influyentes” (Barili: 1970). En la misma linea, un famoso diario portefio, retratd esta
cuestidn en sus paginas de manera muy breve y graciosa, escribiendo “Mar del Plata, es la
capital por excelencia de la Republica. ;Dénde estd el presidente?: en Mar del Plata. ;Dénde
estdn los ministros?: en Mar del Plata. ;Dénde los magistrados, los legisladores, etc? En Mar
del Plata. Mar del Plata es, en suma, la Meca Argentina™”. En sintesis, este fue el colegio de
un lugar de encuentros, tal como lo fue la propia ciudad. Muchas figuras publicas se

relacionaron durante los meses del verano en La Rambla, el Bristol o el Club Mar del Plata.

quince por ciento desea y necesita de la instruccion secundaria, se tendrd un total de 77 alumnos; niimero mas
que suficiente para justificar la necesidad del la creacion del colegio, cuya vida propia estd asegurada. Por otra
parte, la poblacidn escolar de Mar del Plata, que asciende a la respetable cifra de 3.470 alumnos, es digna de que
se piense en su porvenir intelectual”’. Ademads, se hizo a la enorme afluencia de jovenes y nifios que concurren
durante la temporada veraniega a esas playas en busca de una tonificacion eficiente a su salud debilitada o
quebrantada (del proyecto de ley).

4 Diario La Nacion, 11 de enero de 1928.
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Creacidn y funcionamiento del Colegio Nacional de Mar del Plata.

Hace ya mucho tiempo que la escuela primaria ha dejado de ser suficiente para llenar
las necesidades de instruccién de la juventud. Yo no es bastante con “saber leer y
escribir”, segun la cldsica exigencia. Hasta para las tareas manuales el moderno
maquinismo ha creado necesidades de mayor preparacién y en esa circunstancia debe
buscarse una de las causas de esa afluencia de jévenes a los establecimientos
secundarios que llenan el vacio aparte del cumplimiento de su misién originaria de ser
la antesala de la universidad (Abdsolo: 1946; 139).

Desde principios de 1919 se empez6 a palpitar la creacion del colegio en la ciudad. En
febrero de 1919, el entonces Intendente Municipal, el radical Luciano Arrué invité al
vecindario a embanderar todos los edificios para celebrar la préxima inauguraciéon del
colegio nacional. Alli se establecié que se iniciaba un “fausto acontecimiento y hecho
trascendental por el grande impulso que recibird el desarrollo de la cultura publica, con las
consiguientes ventajas para la sociedad en general’.®> Aquellos momentos fundacionales
recreaban un clima de ilusiones colmadas de fe hacia el futuro en dénde muchos hombres y
mujeres comenzaron a sentir el suefio de educar a sus hijos. Entre las legendarias crénicas
de los dias previos a la inauguracion, Roberto Cova (1969) coment6 que los miembros del
movimiento se juntaban todas las semanas en la
Escuela N°1 ultimando todos los detalles y el

entonces joven Josué José Catuogno fue uno de los COIleO Nac|onal i

lideres juveniles cuya actividad principal consistia

Se invita a los padres de fami-

en recorrer los domicilios de los alumnos de la lia a inscribir sus hijos en el Co-
legio Nacional de esta ciudad.

pequeiia ciudad y convencerlos para que siguieran La matricula se expedira todos
los dias habiles de 3 a 5 p. m.

en la Escuela nimero 1. : ::

EL RECTOR

sus estudios secundarios.®®

La necesidad de la creacién del colegio

Mar del Plata 7 de Abril de 1919,

quedé demostrada con la gran cantidad de

alumnos inscriptos. El colegio comenzdé a

. N
funcionar en el local de la Escuela Provincial N¢ 1, Imagen de la invitacién para inscribir a los

alumnos en el colegio, diario La Capital de Mar

cuyo edificio se habia habilitado poco antes de del Plata 7 de abril de 1919

% Boletin Municipal de afio 1919. Decreto del Intendente Arrué y de su secretario M.C Urrutia.

% Josué José Catuogno, uno de los primeros egresados del Colegio Nacional, luego fue un reconocido abogado de
la ciudad. En su juventud fue uno de los creadores de FORJA en Mar del Plata y posteriormente tuvo una extensa
participaciéon en el peronismo local. En su trayectoria, se destaca el haber sido Rector Normalizador de la
Universidad Nacional de Mar del Plata entre junio de 1975 y marzo de 1976.
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marzo de 1917. En este edificio, el nacional funcioné en dos aulas en la planta alta y una
pequena sala de rectoria y secretaria. Las clases se dictaron en el turno tarde, de 15 a 19
horas, ya que, en ese horario la escuela se encontraba con una menor cantidad de alumnos.
A medida que pasa el tiempo, se fueron adecuando los programas de estudio de cada una de
las asignaturas con una mayor carga horaria y se dispusieron de salones especiales. Para
mediados del afio 1919 en el colegio ya funcionaban primero, segundo y tercer aiio. En 1919
se inscribieron al colegio cuarenta y nueve alumnos de los cuales veinticinco (51%) se
anotaron en primero, diecinueve (39%) en segundo afio y cinco (10%) en tercero.

Para el ciclo lectivo del afio veinte la situacién era otra: el colegio contaba con una
planta de docentes permanentes y regularizados, una buena cantidad de alumnos y se
constituyo6 la asociacién de padres de alumnos. Garantizando su adecuado funcionamiento
en abril de ese afio paso a funcionar a un local alquilado que pertenecia a los De La Plaza,
una tradicional familia de Mar del Plata.®” Anteriormente mencionamos que, con la creacion
del colegio se produjo un clima intensamente festivo. En aquella ocasion, el Ministro de
Instruccién Publica esbozo: “los nuevos tiempos dirdn si habrd que transformar el gran
instituto de hoy en un internado que los progresos argentinos han de exigir, para el crisol de
las generaciones ansiosas de conquistar en plenitud realizadora” (Abasolo: 1946; 117). Desde el
inicio, se abrié camino al despertar de ciertos rasgos del proyecto y la propia realidad local,
caracterizada por una fuerte actividad balnearia, le imprimi6 a la institucion determinadas
caracteristicas singulares. De manera que, el proyecto originario siguié operando a lo largo
de los afos de manera comtin, al que se le hicieron algunas modificaciones que recuperaron
los rasgos especiales: un ejemplo de ello, es el cursado de clases de alumnos veraneantes.

En el verano de 1920 cuando todavia el colegio tenia s6lo unos pocos meses de
existencia se conformo una oferta singular, comenzaron a funcionar las aulas del verano
donde los docentes de la institucidon brindaban clases particulares para los alumnos de otros
colegios nacionales que estaban veraneando en la ciudad. Estos jovenes, podian reforzar y
preparar sus examenes permaneciendo el mayor tiempo posible en el balneario, con lo cual
el flamante colegio nacional cumplié con una funcién tnica en su género. El nacional busco

cuestionar su lugar comin primeramente desde su misma puesta practica y luego, desde

97 Alli funcioné hasta el afio 1944 cuando se terminé de construir su edificio propio. El adquirir un edificio para el
Colegio Nacional fue un nuevo proceso de negociaciones que se inicié en 1920. Desde 1925 con la figura de
Fermin Errea se discutio en diferentes dmbitos de la legislacion nacional y provincial. Luego de diversas gestiones
de vecinos en diferentes espacios de poder, vecinal, municipal, provincial y nacional se logré recién en 1943 la
colocacion del piedra fundamental y en 1945 comenzar a dar clases en el nuevo edificio del colegio.
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1922, formalmente logro legitimar su funcion ante el Ministerio de Instruccion Publica que
aprob¢ la movilidad temporal de los estudiantes para rendir sus exdmenes directamente en
esta institucion.

Desde ese momento, durante el ciclo lectivo de marzo a noviembre se dictaron clases
regulares para los jovenes que vivian en la ciudad y en la temporada estival el nacional
actuaba como una extension de los otros colegios del pais. Esta comodidad, permitio que
algunos jovenes de Buenos Aires, La Plata, Rosario o Cérdoba pudieran rendir sus eximenes
permaneciendo en el balneario hasta el mes de abril. Esto habla de la existencia de una
estructura politico-educativa local que poseia cierta autonomia para generar proyectos
propios y, a su vez, el fortalecimiento identitario de la ciudad balnearia. Por tanto, la
actividad turistica generd la aparicion de los alumnos veraneantes, que la prensa local los
definio como “los alumnos de todos los establecimientos de ensefianza del pais, cuyas
familias se hallaban veraneando en Mar del Plata, pueden rendir en los meses de febrero y
marzo exdmenes complementarios, facilitindose asi la permanencia de dichas familias hasta
la iniciacion de las clases”, haciendo alusién a la funcion que brindaba y cumplia el colegio
en este periodo.”® De este modo, el colegio y la ciudad estuvieron atravesados por el
imaginario de la ciudad “feliz”, en donde Mar del Plata no es sélo de los marplatenses sino
también que es la ciudad de todos los argentinos. En la nota que sefialamos, se destacé que
“las familias podradn disfrutar tranquilamente de todo el verano en estas playas incomparables
y no tendrdn que apresurar el regreso a la metrdpoli por el ingreso de sus hijos a los colegios en
el mes de abril’.

Otro condimento importante a mencionar es que, el colegio nacional fue un centro
de actividades culturales. Alli se brindaron conferencias de intelectuales que visitaron la
ciudad, se organizaron actividades deportivas y su biblioteca fue un espacio de encuentro de
los jovenes con la lectura. En los afios cuarenta, el polo cultural que se generd en el colegio
impacto a la propia mecenas Victoria Ocampo, la fundadora de la Revista Sur, quien se habia
quedado maravillada con la obra del colegio en una de sus visitas. Esto lo expresa en una

carta a su amigo, el socidlogo francés Roger Callois: “ayer hubo una fiesta escolar en el colegio

% Diario La Capital de Mar del Plata, 28 de abril de 1944 columna titulada “Alumnos veraneantes” en el marco
de las bodas de Plata del colegio. En esta nota, se realiza una breve descripcion de la historia del establecimiento.
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nacional de Mar del Plata (...) Era una Mar del Plata desconocida la que vi ayer. No sé por qué
tenia la impresién de no estar en Mar del Plata™”.

En particular, la biblioteca adquiri6 una gran importancia. Al poco tiempo de
creacion, se convirtidé en la mds grande de la ciudad, agrupando siete mil volumenes
disponibles para su lectura. Aquella cifra la colocé en un lugar destacado entre sus similares
existentes en otras ciudades de la republica, tal como se destacé en una noticia de la época:
“por primera vez en el pais se ha ensayado en dicho colegio, por medio de su biblioteca, la
entrega a los alumnos de todos los textos que exigen sus estudios, medida que les evita gastos

”00

de importancia y les permite disponer de diversos textos de consulta””. Ademas, en las
instalaciones del colegio, se realizaron conferencias, fiestas patrias y cursos para adultos. La
Cruz Roja Argentina y la Sociedad San José tuvieron su sede de trabajo en aquel edificio™".
En sintesis, el colegio nacional de Mar del Plata fue uno de los principales centros
educativos y culturales de la ciudad, sus puertas permanecieron abiertas durante todo el
afno, combinando la instruccidn de los jévenes marplatenses con los hijos de algunas de las
familias mas ricas del pais. En palabras de uno de sus profesores fue un templo, una fuente e
indice de la cultura de un pueblo de cien mil habitantes que estuvo llamado a ser uno de los
institutos modelo de que pudiera vanagloriarse nuestra patria (Abasolo: 1946; 134). Esta

vocacién del colegio se relacioné con el imaginario de ciudad, que estaba llamada por su

propio destino a ser un poblado feliz, tal como diria su fundador.

9 Carta de Victoria Ocampo a Roger Callois, 28 de abril de 1944 En: AA.VV (1999). Correspondencia Victoria
Ocampo/ Roger Caillois (1939-1978). Buenos Aires, Sudamericana. Prélogo, seleccion y notas de Odile Felgine con
la colaboracién de Laura Ayerza de Castillo y Juan Alvarez Méarquez. Pag. 117. Victoria Ocampo se encarg6 de que
el hijo de los caseros de su casa de veraneo, Villa Victoria, completara sus estudios. Radl Rubio, gracias a su
apoyo, realizo la escuela primaria en el Colegio Peralta Ramos y su bachillerato en el Colegio Nacional.

' Diario La Prensa, 13 de septiembre de 1925, “La Biblioteca del Colegio Nacional desarrolla una benéfica
accion”.

"' Entre los actos administrativos se presentan peticiones que solicitan las instalaciones del colegio para dictado
de cursos o celebraciones de actos. Por ejemplo, durante los afios 1924 y 1925 la sociedad “San José” que presidié
la Sra. Elisa Alvear de Bosch ocupd una parte del edificio en el que estd instalado el colegio.
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Capitulo 4. La formacién y los formadores en los colegios nacionales: El curriculumy
los profesores del Colegio Nacional de Mar del Plata.

“La patria en nuestro solar ha abierto a todas las posibilidades del esfuerzo
humano, al genio de sus hijos y de todos los hombres de buena voluntad que a
él llegan por todos los caminos del mundo. El colegio y la patria, casa grande
donde hay lugar para todas las razas y tolerancia para todos los credos, tierra
generosa, donde se confunden al unisono, el cielo y su bandera, que es, a la faz
del mundo, un simbolo esclarecido de amor, paz y libertad”. Antonio Mir,
discurso del rector en las bodas de plata del Colegio Nacional de Mar del
Plata (citado por Abdsolo: 1946; 133).

El discurso del profesor y rector Dr. Antonio Mir, con motivo de uno de los
aniversarios de la creacion del colegio, resaltd la bondad de la patria, la mision de la
educacion patriotica y la socializacién politica a la que estaban consagrados los colegios
nacionales. Estos rasgos, fueron las principales caracteristicas de la ensefianza secundaria,
siendo la formacion de ciudadanos el eje que atravesé toda su planificacion. En esta
compleja tarea que fue encarada por los representantes de la mayor parte de los Estados
nacionales del mundo occidental entre fines del siglo XIX y comienzos del siglo XX, las
instituciones educativas tuvieron un papel central.

En este capitulo, prestaremos atencion al campo de la formacién. En este sentido,
nos interesa caracterizar el tipo de educacion que se brindé en los colegios nacionales
durante las primeras décadas del siglo XX. En ese camino, algunos de los interrogantes que
guiaron el recorrido corresponden a identificar como y qué se enseflaba, como estdn
organizados curricularmente los estudios, qué caracteristicas presentaban los planes de
estudio del bachillerato, entre otras cuestiones. También, nos centraremos en la
especificidad del bachillerato, teniendo en cuenta sus particularidades, a la vez que nos
interesa estudiar como la uniformidad general de la ensefianza actud en el Colegio Nacional
de Mar del Plata.

En la segunda parte de este capitulo, nos concentraremos en analizar al cuerpo de
docentes de este colegio. En términos de reconocer, quiénes y como eran esta clase de
funcionarios estatales, qué perfiles sociales representaban, cdmo y cudl fue su formacion, en
qué espacios habian estudiado, qué otras profesiones practicaron, entre otros ejes de

indagacion. Consideramos a los educadores como un grupo especifico de funcionarios,
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caracterizado por poseer un conjunto de saberes particulares y por su pertenencia comuin a
la institucidn analizada. Para poder identificarlos, las fuentes que utilizamos se remitieron
principalmente a los actos administrativos del colegio durante los afios veinte,
especialmente los informes del personal docente.” Estos hacen referencia a tres cuestiones
fundamentales: los datos familiares, los estudios realizados y los cargos desarrollados en lo
que concierte a la administracion estatal.”” Fueron de gran utilidad otros registros como: la
prensa local, la produccion de distintos espacios de sociabilidad de la época, como por
ejemplo las revistas Mar del Sur, los Cuaderno del Instituto de Cultura Popular y algunos
escritos publicos como libros y articulos que también nos permitieron caracterizar a los

hombres y mujeres que aqui estudiamos.

Debates curriculares en los colegios nacionales en los inicios del siglo XX.

Entre 1863 y 1920 se produjo el momento de gestacion de la estructura institucional y
curricular del sistema secundario argentino. Anteriormente, los colegios y escuelas
profesionales no estuvieron organizados en base a una estructura con un temario de
ensefianza y, simplemente, formaban parte de la “educacion superior” disponible en la
época. Elinicio de la politica implementada a partir de la creacion de los colegios nacionales
comenzd a delimitar un territorio diferenciado, tanto en sus objetivos como en su poblacion

104

estudiantil (Dussel: 1997; 14).

102 . . . . . . . .
Nos referimos a saberes que suponen una diferencia sustancial con respecto al conocimiento. Estos implican

no sélo conocer sino también saber hacer. De esta manera, se reconoce una condicién de realizar y un sentido de
experimentacion. Sobre el desarrollo del cuerpo de funcionarios especificos en el Estado y los conflictos por la
delimitacién de las competencias y funciones de las agencias estatales se desarrollaron una serie creciente de
investigaciones. A modo de ejemplo, son referencias ineludibles las compilaciones Bohoslavsky, Ernesto-
Soprano, German (editores). (2010) Un Estado con rostro humano. Funcionarios e instituciones estatales en
Argentina (desde 1880 a la actualidad). Buenos Aires, Prometeo y Plotkin, Mariano Bel- Zimmermann, Eduardo
(comp.) (2012). Los saberes del Estado. Buenos Aires, Edhasa y Plotkin, Mariano Bel- Zimmermann, Eduardo
(comp.) (2012). Las prdcticas del Estado. Buenos Aires, Edhasa.

' Estas fuentes se presentan como la hoja de vida o el curriculum vitae de los miembros de personal docente en
base a las dimensiones exigidas por el Circular N°8/1927 del Ministerio. De alli recabamos datos respecto al
nombre y apellido, nacionalidad, estado civil, fecha de nacimiento, titulaciones, estudios cursados, cargos
desempeiiados, entre otros aspectos. A estas fuentes administrativas afiadimos ademads las Resoluciones de
Rectorado, las Comunicaciones del Colegio al Ministerio de Justicia e Instruccion Publica y los Comunicados de
Estadisticas y Personal del sefialado Ministerio durante la década del veinte.

' En lo que respecta al curriculum de la educacion media en Argentina en el periodo analizado, Inés Dussel en
Curriculum, humanismo y democracia en la ensefianza media (1863-1920) estudi6 las acciones y propuestas de los
distintos grupos curriculares que buscaron configurar la educacion secundaria. Desde la historia curricular, los
estudios culturales y la teoria politica, la autora explicita que, el curriculum no obedece univoca o linealmente a
las demandas del Estado, las clases sociales o las corrientes pedagogicas sino que es una produccion cultural que
surgid de luchas y estrategias propias de lo educativo.
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En lo que refiere al curriculum de los colegios nacionales, se organizaron a partir de
una impronta enciclopedista y generalista. Desde Jacques, el mentor del Colegio Nacional de
Buenos Aires, el curriculum se centrd en una ensefianza general e integral. Esta formaciéon
se fundamentd, por un lado, en la necesidad de que los alumnos recibieran una formacion
completa para que dominaran todas las ramas del saber, y, por otro, en una psicologia de las
facultades preocupada por la ejercitacion de cada una de ellas. Este cardcter dual brindé una
opcidn clasica-cientifica y una formacion predominantemente intelectual (Fernandez: 2001;
97).

Al analizar la dimension curricular de los colegios nacionales, Tedesco (1994) sefiald
que este tipo de educacion cumplié una funcion politica, ya que, a través de los colegios
nacionales y también de la educacion superior se tendio a formar una elite intelectual y
dirigente destinada a cubrir las funciones politicas y administrativas que la nueva
organizacion estatal requirio. Esta demanda, explicé la eleccion de una determinada
orientacion sin especializacion y la adopcion de un plan de estudios enciclopédico, en el cual
predomind la enseflanza humanista en detrimento de los contenidos vinculados a los
requerimientos del ambito productivo.””” Si pensamos en términos de los proyectos
fundacionales de la construccion del sistema educativo, el curriculum de los colegios
nacionales convirti6 a las ideas de Mitre en la opcion hegemonica, mientras que, los ideales
de Belgrano y Alberdi acerca de la vinculacién entre educacion y trabajo productivo
quedaron ausentes.

El modelo de instruccion secundaria que se plasmé en los colegios nacionales recibié
constantes criticas desde los inicios de su puesta practica, en particular entre 1870 y 1912 los
planes de estudios fueron objeto de numerosas reformas que apuntaron fundamentalmente
a modificar la organizacion interna de los colegios. A grandes rasgos: los cambios
curriculares se realizaron desde una concepcion que intenté abandonar el humanismo
clasico para adherir a la conformacién de un curriculum humanista moderno.® Un ejemplo
de esto, lo constituyd la reduccion de las horas destinadas a la ensefianza de latin, y su

reemplazo por idiomas modernos como el inglés y el francés. Estos, eran conocimientos

% El cardcter “enciclopédico” de los colegios, dejando a un segundo lado las ciencias exactas y los saberes
practicos, refuerza la distancia entre estos colegios y las orientaciones productivas. Esta cuestion es una de las
argumentaciones mas solidas que utiliza Tedesco (1994) para plantear la formacion de puestos politicos en los
colegios nacionales.
106 PR : : . o) . . .

La divisién entre los curriculum caracterizados por humanismo clasico o humanista moderno, siguiendo a
Dussel (1997) alude principalmente a la incorporacion de las lenguas extranjeras a este tltimo.
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necesarios para la formacién de una clase politica, que dirigié su mirada hacia los paises
europeos, tanto desde sus motivos culturales como por sus relaciones econdmicas. Frente a
estas caracteristicas, las propuestas de cambio para orientar la ensefianza en pos de
contenidos productivos fueron numerosas. La orientacion humanistica aumento
progresivamente hasta mediados del siglo XX (Fernandez: 2001; 99).

Como ya lo hemos mencionado en el primer capitulo de nuestra investigacion, las
escuelas normales crearon una matriz que constituyé una estrategia politico-cultural del
Estado vinculado a la escuela primaria comun del proyecto sarmientino. Esta matriz, se
opuso al modelo de formacidn elitista del bachillerato. En ese sentido, Sarmiento habia
debatido con Mitre acerca de la necesidad de concentrar las energias en la escuela primaria y
normal, quitdndole la centralidad a los colegios nacionales. Durante la gestién del padre del
aula se inici6é una ampliacién del campo educativo considerable, a partir de la consolidacién
de la tradicién del normalismo. Esto se logra en términos fisicos, con el acceso a la
educacion y, en términos culturales, ya que incluyé una ampliacion de sujetos hasta
entonces excluidos de la enseflanza secundaria o superior. En consonancia con este proyecto
de modelo educativo, se crearon establecimientos de instruccién secundaria diferenciados,
como fueron la Escuela de Comercio (1896) y la Escuela Industrial de la Nacion (1897).

Una tensién importante que recorre los proyectos de reformas educativas estd
asociada a si la escuela secundaria se transformaba en la prolongacion de la instrucciéon
primaria, o si, en cambio, se alineaba con la estructura universitaria. Si bien en el largo plazo
podriamos considerar que la enseflanza secundaria se fue moldeando como la prolongacion
de la escuela primaria, en los afios de nuestro andlisis, el debate no estaba lejos de estar
saldado (Dussel: 1997). En tal sentido, los colegios nacionales eran el blanco de numerosas
criticas que se centraron en acusar la formacion de elitista y humanista, que sélo tenia
relaciéon con la preparacién para el ingreso al estudio de las profesiones liberales del sistema
universitario nacional.

Esto acontecié en el marco de la Argentina de las primeras décadas del siglo XX,
momentos en los que se vivia un clima de reforma social general. La cuestion educativa fue
uno de los ejes de debate constante. En aquel entonces, por motivos muchas veces
divergentes, se formularon distintos diagnodsticos que apuntaron al deterioro de todos los
niveles educativos. La expectativa de una reforma estaba presente en los discursos de un

amplio espectro ideoldgico, que frente al avance de una cultura restrictiva abarcé una gran
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presencia de discursos alternativos (Roitenburd: 2010;). Especificamente, en el campo de la
educacion secundaria, los distintos diagndsticos discutian sobre dos ejes: el sujeto social al
que estaba destinada cada tipo de formacion, y las formas y estilos que debian aplicarse. En
otras palabras podriamos sintetizarlo en: quiénes se educaban y como se los educaba.

Una de las respuestas a este debate que mayor impacto tuvo, fue la reorganizacion
del sistema educativo que se plante6 con la escuela intermedia. Su impulsor, el ministro
Saavedra Lamas, plante6 como principal objetivo el de lograr una adecuaciéon de la
educacion a las necesidades del desarrollo econdmico argentino. Para ello aplicé criterios de
la escuela activa, del pragmatismo y el utilitarismo. Esta reforma busco acercar a los jovenes
con la naturaleza, el mundo del trabajo y el de la produccion, se pensé en una aplicaciéon
practica de la educacion criticando las formas tradicionales de ensefianza, que desde esta
vision solo instruia y no educaba. El historiador Enrique Barba (2002) al respecto destaco
que, los criticos de la educacion tradicional, advirtieron con el proyecto de la Escuela
Intermedia el peligro que pesaba sobre el futuro de la nacién. En la medida en que no se
revirtiera la tendencia que generaban los colegios nacionales y las carreras liberales, se
estaba descuidando la industria y se abandonaba propuestas de una educacion practica.

Asi, la critica mas fuerte de la propuesta encarada por Saavedra Lamas se fundo en la
formacion enciclopedista y la ausencia de rumbos alternativos que se generaban a partir de
la formacion en los colegios nacionales, siendo la razon principal de la “crisis” en todo el
sistema educativo argentino. En tanto, la escuela intermedia tuvo la finalidad de quebrar la
imagen piramidal del sistema de instruccion y busco crear nuevas posibilidades, fruto de la
expresion de nuevas vocaciones y el alejamiento de las carreras tradicionales. Algunas de las
novedades que trajo la reforma, fue la constitucion de nicleos de materias en los colegios

nacionales y la erradicacidn del examen de ingreso para iniciar los estudios del bachillerato.

Los planes de estudios, las asignaturas y los libros en los colegios nacionales.

El bachillerato nacional se organizé como una educacion de excelencia que
reorganizo el discurso pedagdgico y el conocimiento escolar, incluyendo una fuerte
formacién estética y literaria fundada en una doctrina positivista ambigua. Este caracter
ambiguo, estuvo marcado por una hegemonia positivista que nunca fue total si
consideramos el peso y la carga total que tenian las materias cientificas sobre las

humanisticas (Dussel: 2008). De manera que, el objetivo principal de la formacién en los
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colegios nacionales, en el transcurso de cinco afos de cursado, estuvo orientado a la
voluntad de compendiar el saber total de la época bajo un criterio disciplinar. Ese
enciclopedismo, fue el ideal formativo e integral de los colegios y se convirtié en la tnica
aceptacion posible para la ensefianza durante varias décadas.

En otro plano, Inés Dussel (1997) sefialé que, el canon curricular de los colegios
nacionales se afirm¢ sobre una base de republicanismo, laicismo, tradicionalismo cultural y
pedagogico que proveyo argumentos para construir la autoridad cultural en Argentina. Los
planes de estudio de la escuela media se caracterizaron por la exclusion del trabajo, la
desconfianza de la cultura contemporanea, la negacion de la voz adolescente, el predominio
de las formas y corrientes cientificas y estéticas menos dinamicas. Esto se constituye en los
elementos que fundaron un tipo de dominio cultural, que no permitio6 el experimentalismo
(Dussel: 1997; 153).

Desde lo formal, entre 1863 y 1930, los planes de estudios comprendieron tres ramas
de conocimiento: las letras y humanidades (idioma nacional, francés, inglés, etc.), las
ciencias morales (historia, geografia, instruccién civica, filosofia, etc.) y las ciencias exactas
(matematicas, fisica, etc). Se establecié complementariamente el drea estética que incluyo la
musica, el dibujo, los ejercicios fisicos y el trabajo manual y se dictaron algunas materias que
fueron variando a lo largo del tiempo y las instituciones. Entre ellas, por ejemplo los
diferentes curriculum incorporaron higiene, economia politica, moral, nociones del derecho,
estenografia, contabilidad, mineralogia, botdnica, geologia y otras asignaturas especificas.

En relacion al cursado del titulo de Bachiller Nacional en el Colegio Nacional de Mar
del Plata, se realizd en los cincos afios pautados y con los cinco niveles que correspondia.
Recordemos que en el marco de la normativa, algunos colegios nacionales podian intervenir
su propio curriculum incorporando saberes especificos a su contexto y situacion. Por
ejemplo, los colegios de Catamarca y San Juan incorporaron a su ensefianza saberes
relacionados con la mineria. En el caso de Mar del Plata, por su propio proyecto de ley de
creaciéon tuvo el mismo plan de estudios que el colegio de Dolores. Sin embargo, desde su
gestion se realizaron intentos para desarrollar ensefianzas practicas relacionadas con el
ambito maritimo. Aunque poco se avanzd en ese sentido, se organizaron una serie de
innovaciones e intervenciones pedagogicas que diferenciaron esta casa de estudios dentro
del contexto nacional. Por ejemplo, la ensefianza de la biologia maritima, la constitucion de

un gabinete de psicologia experimental y la adaptacion de la ensefianza de la musica a los
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sonidos de la naturaleza.””” Esta tltima propuesta, ideada por el profesor Ezequiel Calleja, se
fundamento en el imaginario de ciudad dorada y bendecida en sus privilegios naturales. Si
bien estas experiencias, de cardcter fragmentario no tuvieron institucionalizacion, siguieron
poniendo en juego los ideales del proyecto fundacional del colegio que comentamos en el
capitulo anterior.

Las veinticuatro asignaturas que se brindaron en las catedras de Mar del Plata fueron
reagrupadas en las aéreas ciencias y letras, idiomas extranjeros y educacion fisica y estética,
sumando a la carga horaria convencional de cada una de las materias, cuatro horas
semanales de educacidn fisica. La ensefianza de la historia ocupd un rasgo central en la
formacién de los alumnos, siendo la tnica que se repitio en el plan de estudios de cada afio.
En importancia horaria encontramos geografia, matemdtica y francés, en tanto que el
conocimiento de la nacién en su pasado y en su territorio, sumado a la exquisitez de la
lengua francesa, evidenciaron el cardcter humanista de la ensefianza. De esta manera, la
presencia y profundidad de estas materias reflejo el peso de las humanidades por sobre las
ciencias, en lo que el historiador francés Carron (1996), al estudiar las propuestas de segunda
ensefianza en occidente, sintetizd como: los regimenes pasan, las humanidades perduran

haciendo referencia a la continuidad de este estilo y contenido de ensefianza.

3.1. Detalle de cantidad de afios de las asignaturas dictadas en los afios veinte en el CN Mar del Plata.

Cantidad de Aios en Materia
que se dicta la materia

5 Historia

Geografia, Matematica y Francés

Castellano, Dibujo y Caligrafia e Inglés

Biologia, Fisica, Quimica, Literatura, Italiano y Ejercicios Militares

- N W A

Anatomia, Fisiologia e Higiene, Mineralogia y Geologia, Psicologia, Filosofia,
Instruccién Civica, Musica, Logica, Cosmografia y Trigonometria.

Referencias: Elaboracién propia en base a boletines de alumnos y documentos de los actos administrativos.

Escribir unas lineas sobre la formacion de los jovenes en los colegios nacionales,
implica revisitar al texto escolar como un instrumento de la praxis educativa, y pensar en su
discurso como parte integral del modelo educativo. En palabras de Bertoni (1986), los libros
y sus contenidos representaron un fragmento de la formacion discursivo-ideoldgica de la

educacion, de modo tal que también constituyeron ejes de la ensefianza secundaria. En la

"7 Al respecto se pueden consultar los pedidos realizados por rectores y profesores del Colegio Nacional de Mar
del Plata para reconsiderar su plan de estudios. Esto se encuentra presente en las Memorias del Ministerio de
Justicia e Instruccién Publica (1919-1929) en el Archivo General de la Nacion.
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época, los materiales utilizados en los colegios debian ser supervisados por ciertos
organismos estatales de control, especificamente era responsabilidad de los inspectores
conocer el material disponible para cada asignatura y revisar el utilizado en cada casa de
estudios. De esta manera, esta oficina estatal se encargd de controlar la produccién y
circulacion de los libros, reglando su participacion a través de distintos canales como las
leyes, reglamentos, licitaciones y distribucidn de libros en los colegios.

Los materiales utilizados en los colegios nacionales durante las primeras décadas del
siglo XX correspondieron, dentro de la historia de los libros de lectura, al momento en que
surgié el libro de lectura como “sub-género” de los libros de texto escolares (Linares: 2011). Si
bien la mayoria de los estudios en el campo de los textos escolares se centran en la
instruccion primaria, se reconocen un conjunto de caracteristicas propias en la forma de
impartir el conocimiento y en responder a los valores de los sectores privilegiados de

108

principios de siglo XX."”” Los libros escolares de los colegios nacionales se caracterizaron por
la elaboracion de textos por parte de editoriales y autores especializados en los temas,
conjuntamente al despliegue editorial generado cuando la editorial Estrada y otras firmas
importantes, comenzaron a editar libros de autores nacionales provenientes del incipiente
campo educativo.”

Estos libros se caracterizaron por un discurso tendiente hacia la conformacién de la
identidad nacional y la transmision de la idea de una sociedad donde no existia
conflictividad social. La organizacién social dividida en clases no generaba conflictos, ya que

se consideraba natural que existieran grupos inferiores y grupos superiores (Braslavsky:

1992). Algunos estudios destacaron la supremacia de las normas morales que se implantaron

108 Segun Linares (2011) desde su materialidad, los libros de lectura tuvieron una encuadernacién de tapa dura.
Este aspecto se relaciona con la ritualizacion de la escena de la lectura escolar que se impuso a fines de siglo XIX
con la presencia de la lectura oral expresiva. Los libros eran pequefios y de tapas duras porque permitian que el
joven, de pie, al lado del pupitre o al frente de la clase, tomara el libro con la mano izquierda y con la derecha
diese vueltas las paginas.

'°9El estudio de los textos escolares abarca diferentes lineas de analisis y perspectivas muy variadas: las que van
desde el interés por analizar la relacion entre el numero de libros por estudiante y los progresos escolares, hasta
trabajos centrados netamente en la calidad del texto considerado como recurso para la adquisicion y transmision
de conocimientos. Por ejemplo, los estudios sobre la transposicion didactica en los textos escolares, sobre los
valores implicitos que transmiten los libros, entre otros. El conjunto de los trabajos sobre los textos escolares
dejé de lado las instituciones y los sujetos que estan presentes en el momento de produccion del libro, tales
como la gestidn estatal, las editoriales, los autores, los potenciales sujetos lectores, el rol de la iglesia cat6lica, las
concepciones pedagogicas o los parametros culturales. La gran parte de los trabajos abordan los textos escolares
de nivel primario y son muy pocos los que hacen referencia a los textos escolares de la instruccion secundaria,
entre estos, los estudios de la manualistica focalizaron en la segunda mitad de siglo XX. En su mayoria, abordar
estudios relacionados con la multiculturalidad, relaciones de género, los analisis de las imdgenes que construyen
dichos soporte respecto a la familia, simbolos patrios, urbanidad e higiene, trabajo, religion, moral, entre otros.
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con su utilizacién en las aulas y, el discurso moralizante y adoctrinador basado en la
estructura de maximas o moralejas."’ Luis Alberto Romero (2001) sefialé que, la idea de
nacion y nacionalismo visualizada en los textos escolares, podria ser sintetizada en dos
atributos: la soberbia y la paranoia. Plante6 que, si bien la construccion de esa idea de
nacion es un proceso politico y cultural comun a todos los estados occidentales del siglo XX,
en Argentina tuvo particulares rasgos generados por la inmigracion masiva y la
democratizacidn social y politica que atraveso el pais (Romero: 2010; 1).™

En el caso de la ensefianza de la historia argentina, se confeccionaron manuales
sobre cada uno de los programas: uno de ellos fue el libro Historia Argentina escrito por José
R. Milldn, uno de los educadores locales que participo del proyecto fundacional del colegio
marplatense. Se advirti6 que, ademas del uso de los textos escolares, los jovenes debian
complementar sus lecturas con otras obras generales, como las de Bartolomé Mitre,
Historias de San Martin y Belgrano, la coleccidon Historia Argentina de Vicente Fidel Lopez,
Historia de la Confederacién de Adolfo Saldias o el Manual de Historia de la Civilizacién
Argentina de Luis M. Torres. José Millan en la introduccion de su libro Historia Argentina
escribio:

“Entre los varios objetivos que satisface la ensefianza de la Historia, el texto de Historia
Argentina debe llenar cumplidamente el que despierta el amor a la nacionalidad. En nuestro
pais esta finalidad de la ensefianza de la Historia Patria es una imperiosa necesidad, dado
nuestro abundante cosmopolitismo. Es necesario que en todo texto de Historia Argentina se
enseiie a comprenderla, a conocer nuestros grandes hombres y las grandes obras que llevaron a
cabo para constituir la Nacién Argentina™”.

En este marco, la ensefianza en los colegios y su evocacion por la via del ritual
patriotico jugaron un papel importante y se trasformaron en elementos fundantes del
proceso de nacionalizacion de las masas. En el caso de la ensefianza de la historia, se recalcé
explicitamente la formacién de los jovenes es pos de amar la nacionalidad bajo la necesaria

argentinizacion, para construir una patria grande. Este fue el rasgo que marcé a fuego la

"® En el trabajo La Argentina en la escuela, Luis Alberto Romero, Hilda Sibato y Luciana Quintero (2004)

analizaron desde el estudio de una diversa gama de textos escolares, como se construyen e imponen los discursos
de la nacionalidad que se tornaron como dominantes desde las primeras décadas del siglo XX. Su andlisis del
discurso de los textos de historia, geografia y civismo muestran una imagen estereotipada, monolitica y
homogénea de la Argentina en construccion y una diversidad de aspectos respecto a las ideas sobre lo estatal y la
nacion.

™ Romero (2010) tomé como premisa de su trabajo que los libros de texto tuvieron un papel significativo en la
construccion de la idea de nacidn, ya que operaron como mediadores de lo que seria el sentido comun basado en
las disciplinas académicas y las tradiciones ideoldgicas.

"* Millan, José R. (1918). Historia Argentina: Curso elemental. Buenos Aires, Kapeluz. Pag. 7.
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ensefianza y que quedo materializado en hombres de carne y hueso que, con una funcién

cuasi sacra se encargaron de educar a los futuros ciudadanos y dirigentes de la nacion.

Los sagrados formadores.

“Cultivando con honor y desinterés la tradicion de la escuela argentina, fieles en el pensamiento,
en la palabra y en los hechos a la funcién del educador, esto es, en la tarea de modelar caracteres
e iluminar cerebros, martillando conceptos y remarcando ejemplos, todo lo cual se afirma en el
mantenimiento de una doble misién educativa, la de reforzar, por una parte, los conocimientos
del joven estudiante y por otra, encauzar sus condiciones morales porque su mantenimiento, mds
que una premisa ética, es la solucién del problema, del problema porvenir de la Patria (Abdsolo:
1946; 133). Antonio Mir, discurso con motivo de las Bodas de plata del Colegio Nacional de
Mar del Plata.

Antonio Mir, rector del Colegio Nacional de Mar del Plata de los afios treinta, al
hacer un balance de la institucion que habia dirigido en la ciudad, destacé tal como
iniciamos en nuestro relato, la funcién del educador como una mision ética y civilizatoria
para la construccion de la patria y del propio Estado. Durante el marco temporal que se
desliza nuestra investigacion, el educar al ciudadano se convirtié en un elemento decisivo no
solo para el proceso de conformacion nacional, sino también para la modernizacién
econdmica, social y cultural de la Argentina de principios del siglo XX. En la educacion
recayo una responsabilidad asociada a la trasformacion social y los formadores adquirieron
la fisonomia de salvadores del Estado Nacion que se estaba creando y construyendo.

Las investigaciones sobre esta tematica ratificaron que la formacion de profesores fue
una preocupacion central en la planificacion de las politicas educativas del Estado nacional
en las primeras décadas del siglo XX (Dussel: 1999, Pinkasz: 1992). Debemos tener en cuenta
que estamos en un momento fundacional en el campo de la formacion de profesores. Entre
1902 Yy 1907 se crearon los profesorados de Enseflanza Secundaria, Normal y Especial en las
Universidades de La Plata y de Buenos Aires, de manera tal que, en las dos primeras décadas
del siglo XX se organizé gran parte del sistema de formacion docente, que permanecio casi
inmutable hasta mediados del novecientos. No existio una especializacién disciplinar
especifica hasta el afio 1916 cuando se instalaron los profesorado en Letras y en Ciencias en la
UBA vy, los cursos de profesorado que duraban en promedio tres aflos comenzaron a ser

reemplazados por dreas y disciplinas particulares.”

"8 La titulacién de Profesor habilitaba para ensefiar en institutos de formacién, colegios nacionales y escuelas
normales y para actuar como Inspectores educacionales.
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En este contexto la formacion docente de educacion superior combiné tanto a las
entonces universidades nacionales en Buenos Aires, Cordoba y La Plata, como al Instituto
Nacional del Profesorado Secundario. Este ultimo se cred en 1904 por un decreto del
presidente Manuel Quintana e impulso de Joaquin V. Gonzdlez con el objeto de terminar
con el origen heterogéneo en la formacion del profesorado para la ensefianza secundaria.™
Con esta intencion, se busc6 monopolizar la formacién de un profesorado nacional de
excelencia. Gonzalez planted “he sido y soy atin de los que aspiran a fundar una verdadera
autonomia profesional de la ensefianza: seria la clase mds establecida y respetada de la
republica, como en la antigiiedad el sacerdocio” (Gonzalez: 1905; 106-107)."

Esta necesidad de formar un profesorado nacional de excelencia expresada por
Gonzdlez fue influenciado por la obra de Langlois La préparation professionel a
I'enseignement secondaire (1902), concentrando la atencion en la ensefianza pedagdgica por
sobre el conocimiento disciplinar, fue fundamentada en que, la formacién otorgada en los
colegios nacionales era incompleta para convertir a un hombre en profesor, en tanto que se
requeria una formacidn pedagogica especifica. En uno de sus discursos expresd:

Para obtener un buen profesor de ensefianza secundaria no basta que éste sepa todo lo que debe
ensefiarni mds de lo que debe enseriar, sino que es necesario que sepa cémo ha de
ensefiar, porque lo primero puede obtenerse con en el estudio individual 6 en institutos
secundarios 6 universitarios superiores; pero la ultima condicién sélo es posible adquirirla en el
estudio metddico y experimental de la ciencia de la educacién razon es esta que ha inducido d
muchos Estados europeos d crear institutos especiales de preparacién del profesorado, ya
independientes, ya como parte de la de la formacion de sus Universidades, teniendo en cuenta
que atn los graduados en éstas, requieren para adquirir la aptitud de enseriar el paso por dichos
institutos 6 facultades pedagdgicas, con su correspondiente prdctica escolar y prueba de

suficiencia (Gonzélez: 1905; 112).

Desde esta perspectiva, la formacidon del profesorado secundario fue una de las
principales preocupaciones publicas, a partir de una impronta puesta en la construccion de
la emergente nacionalidad y la ética civica. En palabras de Gonzdlez, deberian ser salvadores
que efectuarian las variadas ensefianzas que la cultura actual exige de los profesionales y de

los gobiernos. Jerarquizando la condicién docente y supliendo el descuido de los gobiernos

" Joaquin V. Gonzdlez es reconocido como un intelectual reformista. Ademds de ocupar cargos publicos
destacados como gobernador, diputado y senador, fundé la Universidad de La Plata de la que fue presidente
(1905 - 1916) y profesor. Sobre el proyecto educativo de Joaquin V. Gonzélez, véase Eduardo Zimmerman (1995)
Los liberales reformistas: la cuestién social en la Argentina, 1890-1916. Buenos Aires, Sudamericana y Eduardo
Zimmerman (1992) “Los intelectuales, las ciencias sociales y el reformismo liberal: Argentina, 1890-1916” En:
Desarrollo Economico V3i1- N2124, enero-marzo de 1992.

"> Gonzalez, Joaquin V. El profesorado nacional” En: Educacién y Gobierno. Discursos del ministro de Instrucciéon
Publica y ex ministro del Interior 1902-1905. Buenos Aires. Didot, 1905. P4g. 106-107.
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anteriores, al formar docentes con un alto y noble ministerio social y patriético (Gonzalez:

16

1905; 119).

En el andlisis del proyecto de Gonzalez, Maristella Svampa (2010) plante6 que en su
propuesta aparece sobredimensionada la educacién como mecanismo de integracion social y
que se ubica dentro de un marco cultural que llevo la impronta de las tradiciones argentinas.
En el cuadro gonzaliano, los educadores debian ser los intelectuales orgdnicos que estarian
encargados de articular al Estado con la sociedad, a partir del concepto de patria. Sefiald
que, si en Sarmiento la escuela era factor general de progreso, en Gonzalez la escuela
comienza a vislumbrarse como lugar de creacién de la Nacion (Svampa: 2010; 119)

Durante las dos primeras décadas del siglo XX fue el momento en que aparecio en
nuestro pais un nuevo sujeto social reconocido como el profesor secundario diplomado,
portador de una nueva legitimidad expresada, materializada y simbolizada en un diploma. A
su vez este nuevo profesor entré en conflicto con el anterior: basado en la pertenencia un
extracto social."”” Al respecto Daniel Pinkasz (1992), agregé que, este proceso debe
enmarcarse en la construccion de un nuevo grupo ocupacional que reivindicéd la
profesionalizacién de la ocupacion que tuvo fuertes diferencias por su origen de clase y

estatus social.

La formacion de profesores en Argentina en los inicios del siglo XX.

Los estudios sobre la formacidn de los profesores de ensefianza secundaria durante la
segunda mitad del siglo XIX y los inicios del siglo XX, explicitan tres espacios de instruccion:
las escuelas normales y colegios nacionales, los institutos pedagogicos superiores y las
universidades nacionales. Especificamente en los inicios del siglo XX, las universidades y
los institutos fueron los que concentraron en forma creciente el desarrollo profesional de los

docentes. Al respecto Graciela Krichesky (2009), planteé que en nuestro pais la universidad

" Se contraté en Europa, en ntimero suficiente, los profesores especiales necesarios para la implantacién en el

pais del instituto especial de pedagogia tedrico-practica, destinado a realizar aquel propdsito, sobre la base de los
sistemas y métodos experimentados con éxito en Naciones que, en tales materias pueden servirnos de modelo,
como Alemania. Se hace urgente la implantacion inmediata del sistema enunciado, con las adaptaciones
impuestas por el medio en el que debe desenvolverse.

"7 En términos de Bourdieu serfa la diferencia entre el “capital cultural incorporado” del “institucionalizado”.
Hasta ese entonces pesaba mads el capital incorporado, el “doctor” (en tanto proveniente de un estrato social) que
su institucionalizado (el titulo de abogado o médico) que le era solo en parte instrumental para la ensefianza
secundaria. Para Pinkasz, el nacimiento de la profesion de profesor secundario debe ser leido en la clave de la
disputa entre dos sujetos sociales que detentan armas (capitales) diferentes (Pinkasz: 1992).
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fue fundacionalmente la primera formadora de docentes para la ensefianza media y que so6lo
hasta comienzos del siglo XX tuvo ese monopolio. La citada autora aclar6 que, estos
docentes ensefiaron en una escuela media principalmente vinculada con la idea de los
colegios nacionales, actuando de manera preparatoria para el ingreso a la educacion superior
y para la formacion de los cuadros de la administracion publica. En tal sentido, desde el
principio los graduados universitarios fueron los profesores naturales de los colegios
nacionales, dado que, para el pensamiento de los sectores de la elite de la época, era natural
que los docentes de la escuela preparatoria para la universidad fueran los propios egresados
universitarios. En efecto, el caracter elitista de estos colegios y su casi exclusiva funcién
preparatoria preuniversitaria mostré la continuidad entre una instruccién y la otra
(Krichesky: 2009; 224)."®

En los albores del nuevo siglo, la gran mayoria de los profesores secundarios eran
graduados universitarios o de institutos superiores, que fueron reemplazando a los
intelectuales sin titulo que caracterizaron los origenes de la ensefianza media. Durante los
primeros afos del siglo XX, lentamente se fue identificado un cuerpo docente nacional que
presento dos lineas cada vez mas diferenciada, por un lado la preponderancia de graduados
universitarios en los colegios nacionales y, por otro, la de profesores y maestros en las
escuelas normales. Esta diferenciacion, reforzé los distintos perfiles en las instituciones
secundarias. Tal es el caso de los colegios nacionales en vinculaciéon con el circuito
universitario y otras formas de consagracion externas. También, el caso de las escuelas
normales con un proceso de endogamia creciente en las décadas siguientes (Dussel: 1997).

Conjuntamente, esta situacion fue alimentada con una serie de reglamentaciones en los

"8 La idea de colegio nacional como preparatorio para la universidad llevé a Krichesky a plantear que los

destinatarios de este tipo de educacion fueron los selectos miembros de las elites, con lo cual, los estudios
secundarios se diferenciaron del mandato homogeneizador que marcé el origen de la escuela primaria en nuestro
pais. Por otro lado, debemos considerar que esta lectura se presenta en el marco de la hipotesis que a lo largo del
tiempo la tradicién academicista molde¢ la formacion de los primeros docentes que ensefiaron en una escuela
secundaria para pocos, ha tenido y atn tiene una profunda prevalencia en las propuestas universitarias de
formacién docente y en las representaciones de docentes y alumnos que dan cuerpo al trabajo en las aulas. Esto
genera una gran dificultad para revertir la construccién de la identidad profesional de docentes del siglo XXI. El
profesorado secundario se sigue pensando en términos de los viejos colegios nacionales, y no en las escuelas de
acceso masivo y de expansién de la matricula que caracterizan a nuestro pais desde la segunda mitad del siglo XX
(Krichesky: 2009, 223).
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colegios nacionales, que acabaron con cercenar cada vez mas la participacién de los
profesores normales."

3.1. La titulacion del profesores para 1912

Colegio Nacional Escuela Normal TOTAL

Maestros provinciales 3 1 4

Maestros normales 47 148 195
Profesores normales 79 191 270
Titulo universitario o superior 207 66 273
Titulo extranjero 18 7 25

Sin Titulo 152 137 289
TOTAL 509 558 1067

Fuente: Pablo Pizzurno. Ensefianza secundaria y especial. Informe correspondiente al afio 1912. S/E.

Durante la década del diez solo ingresaron al estudio del profesorado superior los
profesionales universitarios que obtuvieron el titulo de profesor, pero luego, al extenderse la
formacidn a cuatro afios se permitio el ingreso a los alumnos que habian completado el nivel
medio de formacion. Esto, consolid6 un circuito de formacion docente con espesor propio.
Para mediados de los afios veinte, la educacidn superior nacional ofrecié la mayor parte de
las disciplinas que formaban parte de los planes de estudio del nivel medio. En la segunda
década del siglo XX, se sistematizé una regulacion para el dictado de cada una de las
asignaturas en los colegios nacionales, que se correspondio con el origen de los diplomas de
los docentes.™

De esta forma, se fue gestando una tradicion de ensefanza, cuyos rasgos esenciales
fueron un solido conocimiento de la materia que enseflaban y la creencia de que la
formacion pedagdgica era débil, superficial e innecesaria (Liston y Zeichner: 1993, Davini:
1995). Esta tradicion, considerd los contenidos a ensefiar como objetos a transmitir en
funcion de las decisiones de la comunidad de expertos y le impuso al profesor el rol de

transmisor de las certezas que proporcionaban los contenidos cientificos de la academia.”

"9 Para Inés Dussel fueron los profesores normales que tenian el campo profesional crecientemente recortado, los
que intentaron evitar la creacién del Instituto del Profesorado Secundario, para conservar su posicion en
detrimento de la especializacion y profesionalizacion de los profesorados.

*° Por ejemplo, se establecié que aquellos diplomados de las Facultades de Derecho y Ciencias Sociales podian
dictar clases de idioma nacional, filosofia, literatura, instruccion civica e historia y los diplomados de la Facultad
de Filosofia y Letras en idioma nacional, filosofia, literatura, historia y geografia. Por su parte, los de Ciencias
Exactas acreditaban en matematicas, fisica, geografia y dibujo lineal, los doctores en ciencias fisico-quimicas en
quimica, fisica y geografia. Los egresados en Ciencias Médicas en fisica, quimica y ciencias naturales. A los
diplomados universitarios o bachilleres en letras extranjeros se les permitio brindar clases en el idioma
correspondiente a la nacion que haya expedido su respectivo titulo y los diplomados de la Academia de Bellas
Artes y de Institutos especiales habilitaban para dibujo.

' Recordemos que la estructura curricular de los colegios nacionales presentaba de manera predominante los
contenidos de la ensefianza y tenia una organizacién en asignaturas vinculadas con las disciplinas de referencia
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En términos generales a principios de siglo XX, el profesor fue considerado como un
mero transmisor del conocimiento, que recibié desde afuera todo aquello que debia
informar y presentar a sus alumnos para que estos lo aprendan y lo hagan suyo (Porta:
2002). En particular, al tener adjudicados la funcion de ser formadores de ciudadanos, los
profesores fueron un instrumento primordial para completar la accion civilizadora encarada
por los proyectos hegemonicos de construccion estatal. Las caracteristicas del buen docente
fueron: la vocacion misional o el llamado sacerdocio de la ensefianza basado en el amor a la
nacionalidad y el dominio del método positivista. En estas concepciones, Adriana Puiggrds
(2006) sefialo que surgio la idea del profesor ejemplar, aquél que vive la vocacion y la
enseflanza como una entrega.”* En esos términos, los formadores no eran concebidos ni
como artistas ni como profesionales, sino mas bien como milicianos que servian al Estado en
la tarea de divulgar la ciencia y sobre todo formar al ciudadano. Su misién era sacrificarse
por la nacién renunciando en algunos casos a consideraciones de sus vidas privadas, que
eran sumamente controladas.”

Los estudios sobre la formacién de profesores en Argentina respecto a una
comparacion con otros paises de la region, destacaron que los docentes se caracterizaron
por poseer un alto capital escolar y cultural. Si bien los trabajos de Juan Carlos Tedesco

(2003; 2005) al respecto, se centran en la segunda mitad del siglo XX muestran una linea de

con escasa o nula articulacidn entre si. Por lo tanto, la estructura curricular exigié que los profesores tuvieran
una fuerte formacién en las disciplinas que daban origen a las asignaturas. Por ello, las universidades fueron
desde el inicio las instituciones privilegiadas para ofrecer este tipo de formacion. Mas adelante, los institutos del
profesorado, a pesar de que inicialmente reivindicaban la necesidad de proveer una formacion profesional
especificamente vinculada con la ensefianza, no rompieron con esta tradicion. La estructura siguid siendo rigida
y con débiles articulaciones entre contenidos disciplinares y pedagogicos (Pogré, Krichesky y otros, 2004).

> Los profesores debian moverse dentro de los carriles exigentes, dado que el propésito de vida tenia que
favorecer el alejamiento de libertades y experiencias por fuera de la institucion matrimonial. Algunos de los
estudios especificos sobre el tema nos demuestran que el divorcio o la maternidad fuera de tiempo, eran ciertas
licencias que adoptadas durante el ejercicio de la docencia podian significar despidos, cesantias o el
funcionamiento de todo un sistema de ocultamientos para resguardar el buen nombre. Podriamos mencionar
que, para el contexto de la educacién primaria los maestros firmaban un contrato con el Consejo Nacional de
Educacion en el cual se determinaban explicitamente los deberes y obligaciones de los formadores de ciudadania.
Por ejemplo en 1923 el contrato planteaba: “Este es un acuerdo entre la sefiorita y el Consejo de Educacién y de la
Escuela por el cual la sefiorita... acuerda impartir clases por un periodo de ocho meses a partir del... de 1923”. Afiade
explicitamente que la sefiorita acuerda una serie de puntos, entre ellos, no casarse, no andar en compaiiia de
hombres, estar en su casa entre las ocho de la tarde y las seis de la mafiana, no pasearse por las heladerias del
centro de la ciudad, no abandonar la ciudad bajo ningtin concepto sin el permiso del presidente del Consejo de
Delegados, no fumar cigarrillos, no beber cerveza, vino ni otras bebidas espirituosas; no viajar en ningtn coche o
automdvil con ningin hombre excepto su hermano o su padre, no vestir ropas de colores brillantes, no teiiirse el
pelo, usar al menos dos enaguas, no usar vestidos que queden a mas de cinco centimetros por encima de los
tobillos.

' Pensemos ademas que, el aporte del discurso médico-eugenésico que irrumpié fuertemente en la escuela y la
combinacién entre “educacion e higiene” se mostraba como la manera de extender ain mas la tarea de los
médicos higienistas como representantes del Estado.
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continuidad entre lo que el autor denomind hogares de docentes, sefialando que, en
Argentina, la mayoria de los profesores tendieron a ubicarse en las clases medias o clases
medias altas, a diferencia de otros paises como Brasil que representan a sectores mas bajos
de la escala social. Identifico también que, los educadores del nivel medio representaron
origenes sociales proporcionalmente mds elevados que los de los maestros del nivel primario

(Tedesco: 2003) .

El personal docente del Colegio Nacional de Mar del Plata en los afios veinte.

Unos meses antes de la fundacion del Colegio Nacional de Mar del Plata un diario
local publico en sus paginas: “con motivo de la ceremonia para celebrar que pronto se contard
con una institucién loable para la vida futura de la ciudad hoy se recibird a los nuevos
profesores, hombres que traen consigo una vocacion civilizadora”.”?* Desde la comision
vecinal formada en 1914 para gestionar la creacidn de esta institucion se habia resaltado que
“habria profesionales suficientes para llenarlo, pues aqui hay médicos, ingenieros, abogados,
escribanos, profesores normales, contadores” (Abasolo: 1946;116). En efecto, en ese momento
se buscd demostrar que nuestra ciudad ya tenia una cantidad de individuos que podian
hacerse cargo de la ensefianza media, en el marco de una escasez de profesores para este
tipo de instituciones en el contexto nacional. Estas dos lineas la de los distinguidos
intelectuales locales y la de los profesores que tenian una vocacién civilizatoria en la ciudad
conformaron al primer cuerpo de docente de la institucion.

El 27 de abril de 1919 comenzaron las clases de primer afio y posteriormente en junio
de ese mismo afio las de segundo y tercero con un total de cincuenta alumnos inscriptos. En
ese entonces el primer cuerpo docente estuvo conformado por cuatro hombres
profesionales: Julio Ortiz, Alejandro V. Bergalli, Sebastian De Maria y Julio Reyes y por la
sefiora Pascuala Mugaburu, quién también era la directora de la Escuela Provincial Ne1.”>
Segun la reconstruccidn que realizamos, este primer grupo, se caracterizo por estar formado
por ciudadanos adultos que en su mayoria provenian de otros ambitos del campo educativo.
El primer rector de la institucion fue Julio Ortiz, Maestro y Profesor Nacional quien se habia

desempeiiado como profesor en la Escuela Normal Popular de Mar del Plata. Su paso fue

"4 Diario La Capital de Mar del Plata 13 de febrero de 1919, nota titulada “El Colegio Nacional de Mar del Plata: la
ilusién de la eficacia en la accién educativa’,

> La Escuela Provincial No1 creada en 1870 fue el espacio fisico donde comenzé a funcionar el colegio,
permaneciendo alli hasta 1920.
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breve ya que permanecio6 en el cargo solo dos ciclos lectivos, abandonando la ciudad en
enero de 1921 para hacerse cargo del flamante Colegio Nacional de Merlo.

En este grupo originario, se encontraba también una figura clave de la historia de
colegio y de la ciudad, Alejandro V. Bergalli, quien fue el lider de la instituciéon durante dos
décadas desempeifidndose como rector durante dos periodos alternados (1922-1931) y (1934-
1939). Bergalli goz6 de un gran prestigio en el oficio de su labor, no sélo como docente sino
también como Ingeniero Agronomo. Era uno de los hijos del terrateniente bonaerense
Vicente Bergalli y se habia graduado de Ingeniero Agrénomo en la Universidad de La Plata
con una tesis sobre las plantaciones de arboles y arbustos en la Sierra de la Ventana.
Alejandro ocup6 una gran cantidad de cargos en varias instituciones de la ciudad, como el
Instituto de Cultura Popular y el Club Nautico. Fue un destacado militante de la UCR local,
combinando su labor docente con la de periodista. Entre sus escritos prepardé una
publicacion quincenal de cardcter social llamada Revista del Sud que fund6 en agosto de
1923 y dirigi6 durante toda su existencia.”®

Ademads de los mencionados, conformaron el grupo, dos docentes especializados en
sus disciplinas. Julio Reyes que era profesor de inglés y Sebastidn De Maria en educacion
fisica y estética. Este ultimo, también dictd esporddicamente algunas catedras del area de
ciencias y letras. Segtn los registros consultados desde julio de 1915 se habia desempefiado
como maestro del Consejo Nacional de Educacion, con lo cual habia realizado obras
educativas en numerosas localidades de la provincia de Buenos Aires y tenia una larga
experiencia como maestro en primaria. La unica mujer fue Pascuala Mugaburu quien fue
una figura que tuvo gran impronta en la historia de la educacion en el plano local. Fue
maestra de grado Escuela N° 2 de Nifas (1888-1895) y de la Escuela Comtn Mixta N° 3
(1896-1917) y luego entre 1918 y 1919 fue maestra y directora de la Escuela N° 1 que mas tarde
recibio su nombre. Se desempefié como profesora de Instruccion Civica de la Escuela
Normal Popular y participé en varias instituciones benéficas, entre estas represent6 a la
Sociedad Beneficencia de la Capital Federal como inspectora de ensefianza en la Hogar
Saturnino Unzué y fue secretaria de la Sociedad de Beneficencia de Socorros de los Pobres.
En lo que refiere al Colegio Nacional de Mar del Plata fue profesora de francés y de geografia

hasta que fallecio en 1928.

126

Sobre un informe de la revista véase Boletin Municipal, afio XIII, Ne2. Citado en: AA.VV. (1991) Mar del Plata:
una historia urbana. Buenos Aires, Fundaciéon Banco de Boston.
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Ya en el afo 1920, comenzaron a regularse las catedras del colegio y fue cuando se
logré conformar un cuerpo de docentes perdurable que, en 1923 ascendio a diecisiete
personas. Para el andlisis de este grupo especifico de funcionaros tomamos a un total de
veintiséis individuos en base a los listados del personal en distintos momentos del arco
temporal de nuestro trabajo (1922, 1925, 1928), de los cuales cuatro son mujeres y el 84,6%
representaron al sexo masculino lo que sefala una tasa de masculinizacidn baja con respecto
a los indices generales de esta década en nuestro pais.”” Los nuevos docentes que se
incorporaron a la institucién, también combinaron dos tipos de trayectorias: algunos tenian
la experiencia de haber trabajado en otras organizaciones educativas a lo largo y ancho de
pais, mientras que otros accedian por sus vinculos en la sociabilidad local. Pese a sus
trayectorias heterogéneas, combinaron un conjunto de rasgos que nos permiten pensarlos
como un cuerpo de funcionarios particulares.

Entre todo ellos, dos ex alumnos comentaron que Mister Andrews simbolizo, quizas
por sus rasgos particulares, a toda una generaciéon de hombres ilustrados.”® Henry Andrews
habia nacido el 28 de noviembre de 1880 en Hampton, cerca de Londres. En su pais de
origen realizo la carrera eclesiastica y después de algunas experiencias entre las clases mas
pobres de Londres y del valle del Tamesis, el pastor decidié dedicarse a la obra misionera en
Sud América. Para ello parti6 de Inglaterra para llegar a Buenos Aires en septiembre de 1912,
peregrino al principio por varios pueblos de Buenos Aires y después de cinco meses en
Tandil y seis en Las Flores, la Sociedad Biblica Britanica y Extranjera le pidio que viniese a
Mar del Plata como pastor.”

Andrews combiné durante toda su vida su labor religiosa y la ensefianza de la lengua
inglesa, esta dltima actividad no sélo como profesor en el colegio sino también en un taller

en su propia casa e iglesia donde preparoé en el idioma extranjero a los nifos y jovenes de la

"7 Para 1920 los profesores de los colegios nacionales eran 1300, frente a 3140 en las escuelas normales y 120 en
educacion especial. En los colegios nacionales, el 92% eran hombres y solo habia 113 profesoras. Respecto a sus
titulos de origen, los abogados eran mayoria (324), continuaban profesores secundarios (241), profesores
universitarios (140), médicos (117), maestros especializados (97), ingenieros (30), doctores filosofia y letras (29),
entre otros.

8 Entrevistas a Rafael de Diego (egresado del colegio de la promocion 1938) y a Jorge Giménez (egresado del
colegio de la promocion 1937) entrevistados por Francisco Ramallo, varias oportunidades entre 2011 y 2012.

9 Roberto Cova explica que “para generaciones de personas vinculadas con el Colegio Nacional, por ejemplo, Mr.
Andrews era una figura conocida. Si no lo tuvimos como profesor de inglés lo veiamos caminar por los pasillos
durante sus horas libres o veiamos su bicicleta cuando entraba al colegio o salia de él”. Andrews fallecio, a los 88
aflos, en 1967 siendo una figura muy reconocida por los marplatenses de su época. Sobre mds detalles biograficos
véase el libro de Roberto Cova Mar del Plata. El barrio del Oeste, 1876-1940, Cooperativa de Electricidad, Mar del
Plata.
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ciudad. Federico Capurro, otro estudiante de los afios treinta recordé que “Mister Andrews
daba clases en su casa, que quedaba por la calle Alberti y atrds tenia su capilla. Durante el afio
nos daba clases a nosotros y en el verano daba clases de inglés para las familias inglesas o las
familias de clase alta que venian a veranear. Daba cursos de gramdtica y de cultura, era un
hombre de mucha cultura general. Una gran filosofia y a mi me sirvié muchisimo todo lo que
me enserid, sobre todo en conceptos generales de la vida. En ese momento los profesores eran
muy frios, pero él no. El en sus clases nos hablaba de la vida, nos daba consejos. Era como
tener un Aristételes al lado, lo sabia todo”.”°

Otro de los hombres del nacional fue el artista, pintor, escultor, periodista y docente
Edgardo J. Arata, quien habia nacido en la Capital Federal en 1895 en el seno de una familia
inmigrante. Arata curso estudios relacionados con el arte en la Academia Nacional de Bellas
Artes, en el campo educativo fue profesor del Colegio Nacional, del Instituto de Cultura
Popular y de la Comisién Directiva de la Asociacion Argentina de Cultura Inglesa y luego
derivé hacia el periodismo, por lo cual entre otros cargos fue director del Diario La Capital
de Mar del Plata.”

Alejandro Barontini también fue de los grandes educadores de la ciudad. Ademads de
desempenarse en el colegio nacional, fue docente del Instituto de Cultura Popular y
presidente de la comisién administrativa de la Biblioteca Municipal Publica. Habia nacido el
28 de enero de 1896 en la ciudad de Buenos Aires, donde se gradud en 1920 de profesor de
Ensefianza Secundaria con especialidad en Ciencias Bioldgicas en el Instituto Nacional del
Profesorado. Dos afios mds tarde fue nombrado auxiliar de secretario del Instituto del cual
habia egresado y 1923 comenzo su carrera docente en el Colegio Nacional Bartolomé Mitre.
Posteriormente fue nombrado en el Colegio Nacional de Necochea, del cual ademas fue
rector interino durante el invierno de 1924, hasta que pidio trasladarse en octubre de 1925

al Colegio Nacional de Mar del Plata. Uno de sus alumnos entrevistados nos comentd que

° Entrevista a Federico Capurro (egresado del colegio de la promocién 1936), entrevistado por Francisco

Ramallo, febrero 2012.

' Fueron sus maestros de dibujo Maximo Olano, Enrique Fabbri, Corintio Trezzini, Alberto Rossi, Giudici y
Ripamonete. En la pintura le guiaron Bermudez, Fader y Quirds. En 1932 le fue adjudicado un premio estimulo en
el Salén Nacional. Entre sus preferencias pictoricas se destacan las figuras femeninas y viriles, atento sobre todo
al estudio del caracter. Para mds informacion consultar AA.VV. (1945) Historia del Arte en Argentina. Buenos
Aires, S/E. Biografia Edgardo J. Arata. Alli se destaca que sus obras tienen modelos con fondos claros, con efectos
de contra luz. Los temas viriles incluyen lienzos armoniosos, entre ellos se destacan Retrato, Contorno, Mi amigo
Juan Manuel, Regreso del boyero o Naranjas para la patroncita.
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“Barontini era muy buen profesor, era un sefior muy importante, parecia un ministro. Aunque
se decia que estudiaba las clases el dia anterior, las daba muy bien”.”*

El mismo estudiante recordé que “las chicas tenian ejercicios fisicos con Josefa
Colombo, quién también ensefiaba geografia, era muy elegante y muy linda”, Colombo fue la
primera egresada de la casa de estudios en convertirse en docente.” Habia nacido en 1903
en Mar del Plata y en 1918 se recibié de Contadora Mercantil por la Escuela de Comercio de
Buenos Aires. Una vez creado el Colegio Nacional estudio alli y formd parte de la primera
camada de bachilleres. Graduada en noviembre de 1922 fue nombrada como profesora en
julio de 1923 hasta que en 1939 abandon® la ciudad.

Domingo Brunet fue ademas de profesor, escritor y periodista. Entre este dltimo
oficio dirigio el diario El Faro publicado desde 1920, y los Cuadernos del Instituto de Cultura
Popular, institucion de la cual formaban parte varios de los mencionados educadores. Fue
nombrado profesor del colegio en junio de 1920. Anteriormente, habia sido profesor de
trabajo manual y de literatura en la Escuela Normal Mixta de Mendoza y profesor de idioma
nacional en los cursos temporarios para maestras sin titulo en la provincia de Mendoza.
Instalado en Mar del Plata, ejercio la docencia de idioma nacional vy literatura en la Escuela
Normal Popular. Entre las obras literarias que publico, escribié un libro de poesias sobre la
ciudad titulado “Mientras la mar canta’.

Gregorio Clifton Goldney, fue profesor de inglés y francés. Hijo de ingleses habia
nacido en nuestro pais en 1890, obtuvo el titulo de Bachiller y de Maestro por la Escuela
Normal de Parand en diciembre de 1914. Fue maestro de la Escuela N°4 vy director de la
Escuela N°35, ambas en el partido de Avellaneda. Luego se desempefiéo como maestro de la
Escuela N°10 de la Capital Federal hasta octubre de 1918. En septiembre de 1919 ingresé como
Profesor de Idioma Extranjero en el Colegio Nacional de Chivilcoy, desde donde solicito el
traslado al colegio de Mar del Plata, en junio de 1923. Posteriormente en abril de 1926 paso6 a

formar parte del Colegio Nacional de Mercedes en San Luis.

* Entrevista a Federico Capurro. Ob.cit . Entre otras cuestiones, el entrevistado recordé que Barontini tenia un
chalet bastante importante frente a la plaza Mitre, en la esquina Falucho y Mitre, que daba la pauta del prestigio
de los profesores en esa época.

33 Entrevista a Federico Capurro. Ob.cit . Josefa Colombo en aquellos afios era conocida como la “querida” de
Bergalli. El rector del colegio estaba divorciado y se decia que vivia con ella, lo que fue todo un escandalo en la
ciudad.
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Otro educador fue Juan Eugenio
Cavandoli nacido en 1901. Era la segunda
generacion de argentinos de su familia. En

abril de 1920 se recibi6 de Maestro en la

Escuela Normal de Parand y en julio de 1923
de Profesor en Ciencias en la Escuela
Normal de Profesores N°2 de la Capital

Federal. Una vez finalizado sus estudios se

radicé en Mar del Plata, entre los cargos

que se desempefio destacamos el de Los politicos radicales Fermin Errea, Alejandro Bergalli,

o Luciano Arrué, Francisco Eyto y un amigo caminando
maestro en la Escuela N° y el de por la Rambla Bristol”. Archivo Personal Mercedes

. . . Omafia Arrué.
secretario del Colegio Nacional, del que

luego fue profesor y mas tarde en los afos cincuenta su Rector. Como Cavandoli, Ricardo
Consiglieri tuvo una extensa participacion en el nacional local. Consiglieri era ingeniero de
profesion a la vez que dict6 clases de matemadticas y de cosmografia. De sus clases uno de
sus alumnos recordé que realizé un anteojo terrestre, fabricado con tubos de carton y unos
cristales de anteojos en desuso para demostrar el trabajo cientifico. Su labor docente se
restringio al colegio, sin embargo trabajo en el puerto y en la Municipalidad donde participd
en la direccidn general de obras hidraulicas del Ministerio de Obras Publicas en la ciudad y
fue el ayudante operador de las obras del Puerto de Mar del Plata que dirigia Alfredo
Villafaiie.

Por su parte, Francisco F. Eyto ademds de ser docente era reconocido en la ciudad
por su sdlida actuacién politica. El profesor Eyto nacié en Parana en 1888 egresando de la
reconocida Escuela Normal de Profesores en 1908. Alli brindé sus primeros servicios en el
magisterio de la provincia de Entre Rios y ocup6 diversos cargos en la docencia iniciando su
dilatada actuacion politica. Trasladado a la provincia de Buenos Aires, desempeiid la
docencia en varios establecimientos. En su nuevo destino, continud intensamente su
actividad civica cumpliendo funciones de responsabilidad en el radicalismo al que
representd en la Convencion Nacional a partir de 1937 cuando fue designado secretario. Su
militancia solidaria con el gobierno constitucional le valié ser encarcelado por la dictadura a

poco de producido el golpe de 1930 y confinado en el sur del pais. En 1936 Eyto resulto ser
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elegido diputado nacional por la provincia de Buenos Aires mereciendo la reeleccién para
1940-1944, pero el abrupto final en junio de 1943 pospuso sus planes.

Su preocupacion por la educacion quedo reflejada en su actuacion como legislador
nacional y como representante de la educacién en su jurisprudencia hasta que fallecié en

Mar del Plata el 21 de marzo de 1950.%* De su paso por el colegio uno de sus alumnos sefialo:

“el profesor de historia Eyto, fue diputado y era muy bueno, daba cdtedra. Habia que
escucharlo, él se sentaba adelante y empezaba a dar clases. Era excelente, sabia mucho. En una
oportunidad unos compariieros mios, que se sentaban en el fondo del aula, se pusieron a hablar,
a macaniar'y a no hacerle caso. El se molesté y agarré un manojo de llave que tenia y se lo tiré

por la cabeza. Agarré las llaves desde el pizarrén y le pegé. Le pegé en la cabeza, casi lo mata y

desde alli todos sabiamos que debiamos prestarle atencién”.

Otro de los recordados por ensefiar muy bien en el colegio fue Mauricio Gueventter,
quien era odontodlogo y profesor de Filosofia y Psicologia. Habia nacido en 1905 en el
extranjero, pero luego se nacionalizd, era el hijo de un reconocido cirujano que se destacd
como médico en el Hospital Mar del Plata. Mauricio se habia recibido de Profesor de
Ensefianza Secundaria por el Instituto Nacional del Profesorado en 1921y, en su especialidad
en 1923. Entre sus proyectos diddcticos, se destaco la creacién de un equipo de psicologia
experimental en el colegio nacional local, siendo la primera propuesta en su género en la
ensefianza secundaria de nuestro pais.

Silvano Aristides Hernandez nacié el 10 de julio de 1896 en Dolores hijo de
inmigrantes espafoles, curso sus estudios secundarios en su ciudad natal y luego de haberse
recibido de Maestro Normal se formd como suboficial de reserva en la Escuela Nacional del
Ejército. En la gestion educativa fue director de la escuela nacional N°139 hasta que en abril
de 1924 ingres6 como docente en el colegio nacional, combinando sus clases con el Colegio
Industrial y la Escuela Lainez N¢5. Se destac6 como instructor de tiro, como promotor y
creador del Club Atlético Pefiarol y el Lawn Tenis Club Mar del Plata. También formo la
Asociacion Tradicionalista La Posta, en donde dicto clases de folclore y viajo por todo el pais
como jurado en las fiestas folcloricas. En ese marco, durante los afios sesenta presidio la

comision del Museo Tradicionalista “José Herndndez” e impulsé la construcciéon del

B* EYTO, Francisco F. por Enrique Pereira. En: Diccionario Biogréafico Nacional de la Unién Civica Radical. S/ F.
F. Eyto: Datos de los archivos del diputado provincial (MC) de Entre Rios D. Miguel A. Pacheco y del dirigente de
la U.C.R Prof. Dr. Jorge Marcelo D’Agostino.

35 Entrevista a Federico Capurro. Ob.cit.
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monumento al Gaucho. También fue recordado por fundar centros de cooperadoras de
asistencia social y proveedurias de materiales y alimentos para los mas necesitados.

Entre los extranjeros, Gaspar Martin represent6 a los espafioles, el gallego como lo
llamaban era profesor de castellano y habia escrito una serie de libros de textos para utilizar
en los colegios nacionales, el de fisica por ejemplo lo usaba con sus propios alumnos.
Quienes a sabiendas de que él era el autor, discutian sus explicaciones y expresiones, uno de
sus alumnos predilectos coment6 “Era un hombre muy culto y muy preparado pero no sabia
enseriar, se atropellaba cuando hablaba y tenia poca paciencia. Me acuerdo que lo cargdbamos
porque no podia decir Atldntico, y decia aldntico, con su caracteristico tono espariol.*°

Antonio Mir era un médico reconocido en la ciudad que se interesé tanto por la
salud como por la educacion, ademds de profesor del nacional participd en la primera
comision para creacion de Ateneo de Mar del Plata en 1929 y fue fundador del Club Nautico.
Habia llegado a Mar del Plata en la segunda década del siglo XX desde el “pago de la
Magdalena” e instal6 un consultorio en el centro que atendia en las horas libres de su trabajo
en el Hospital Mar del Plata. Uno de sus alumnos lo recuerda como un hombre de
caballerosidad, de cardcter diplomdtico y de figura patriarcal (Cova: 1969; 11). Dictd sus
primeras catedras en 1920 cando debi6 sustituir al Dr. Jara y mas tarde en 1939 se hizo cargo
del puesto de su gran amigo Bergalli, siendo rector desde 1939 a 1954. En 1940 realizé las
gestiones para crear el primer afio de la Escuela de Comercio anexa y fue un gran promotor
de emprendimientos culturales.

Antonio H. Varela fue periodista, docente y director de la escuela La Colmena Infantil
que fundo en 1908. Este emprendimiento educativo abarcé el nivel infantil, elemental,
superior y comercial, preparando alli a numerosas familias completas como los Bronzini,
Inda, Fava, Ratery y Caldararo. Como periodista usando el seudéonimo de R. Han Ravel
dirigio desde 1915 “La Voz de los Aliados”, desde 1923 el semanario “El Sol” y mads tarde el
diario “La Capital”. En los afios treinta, publicé un libro donde hacia apologia a sus ideas
comunistas y tuvo una destacada actuacién en filas de la izquierda que combatio al
nacionalismo y el fascismo. Como profesor de ciencias en el colegio nacional un alumno
rememoro “a Varela lo llamdbamos gusanito, él era comunista y discutia con el profesor de
inglés Andrews que era religioso. Varela era comunista, socialista y anarquista, era un hombre

muy preparado daba clases de italiano y de francés, ensefiaba bastante bien pero a base de

B¢ Entrevista a Federico Capurro. Ob.cit .
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fuerza y rigor y siempre en sus clases habia algo de politica.”” En nuestra ciudad, creo el
Instituto de Cultura Popular, brindando instruccion basica para adultos. Se retird luego de
desempenarse como inspector de colegios incorporados a la ensefianza secundaria.

Argentino Valentini habia nacido en 1885 siendo hijo de una de las primeras familias
en establecerse en Mar del Plata. Su padre Antonio fue el fundador de la primera farmacia
en 1887 y del partido socialista local, del cual Argentino hered6 su profesiéon y vocacion
politica.®® Sus estudios secundarios los cursé como pupilo en el Colegio Nacional de Buenos
Aires y en 1908 se recibié de Farmacéutico y Bioquimico, luego de haber estudiado siete afios
en la Facultad de Medicina de la UBA. Mas tarde completd su formacion con un doctorado
en quimica que finalizo en 1913 en Facultad de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales de la
UBA. Fue farmacéutico de la Casa de Expdsitos de la Capital Federal y quimico del
Ministerio de Agricultura durante la década del diez. En los afios veinte, se trasladé a Mar
del Plata, y combind su catedra en el colegio nacional con su labor profesional. Finalmente,
incursiond en la gestion educativa siendo presidente del Consejo Escolar en 1932 y entre 1934
y 1937, tesorero en 1933 y vocal hasta 1939.

Por ultimo, otro de los intelectuales del colegio fue Alfredo Villafafie, de profesion
ingeniero. Se habia recibido en 1905 en la especialidad civil que dictaba la UBA y mas tarde
incursiond en el campo educativo estudiando el profesorado de Matematica y Fisica de
Instituto del Profesorado Secundario del que se gradud en 1919. En 1920 visitéo Mar del Plata
contratado por el Ministerio de Obras Publicas de la Nacion para trabajar en las obras del
Puerto y decidié radicarse aqui. Fue presidente de la Biblioteca "Sarmiento" desde 1922 y en
1923 comenzd a trabajar en el nacional, al igual que sus colegas, participé de otras

instituciones culturales y combiné la docencia con su profesion.”’

7 Entrevista a Federico Capurro. Ob.cit .

3% Antonio Valentini nacié en Italia en la provincia de Pessaro el 19 de noviembre de 1852. Se gradu¢ de farmacia
en Urbino en 1884, al afio siguiente viajo a América y en 1887 se radicé en Mar del Plata. En 1899 fundé el
semanario "Il pensiero Italiano". Ademds actué en numerosas instituciones locales, fundando la Sociedad
Cosmopolita de Socorros Mutuos, la Banda de musica Garibaldino y el Partido Socialista. Sirvié a la comuna
como Concejal Municipal y Consejero Escolar, hasta su muerte en octubre de 1921.

%% También fue docente su esposa Angélica Alvarez Garcia de Villafaiie, argentina nacida en 1886, que fue
profesora de caligrafia. Otra de las mujeres de grupo fue Ginés Garcia, docente de castellano, historia,
matemadtica y trigonometria, habilitada por sus estudios en el Instituto Nacional del Profesorado. Por otra parte,
dos profesores “fugaces” de la casa marplatense fueron Juan Pedro Curutchet, formado como Maestro Normal
(especializado en el drea de ciencias) proveniente de la Escuela N°1 de la Capital Federal y Segundo Ibisato
Aloiza. Este ultimo era un espafiol, nacido en 1882 en Vitoria (Alava, Espafia), se habia formado en su pais de
origen como Profesor de Musica (recibido en 1918). Ejercio la docencia en diferentes institutos de musica de la
Capital Federal, durante dos afios (1927-1929) fue profesor del nacional local. Ezequiel Calleja, uno de los
primeros egresados del colegio, fue su alumno predilecto durante su temprana adolescencia. Su esposa recuerda
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El aula: entre las letras y la politica.

Una radiografia general del cuerpo docente del Colegio Nacional de Mar del Plata
nos indica que la mayoria habian nacido en Argentina, su porcentaje supero el setenta por
ciento ya que solo unos pocos como un argentino naturalizado de origen italiano, un
espafol, un inglés, un francés y un chileno nacieron en el extranjero. Respecto a su estado
civil existié un predominio de casados sobre los solteros y los viudos, indicado en el sesenta
y cinco por ciento. En el caso de las mujeres, las tres cuartas partes eran jovenes solteras. Si
tenemos en cuenta la edad en promedio, los profesores tenian unos treinta y cuatro afnos.
Algunos profesores, muy jovenes, apenas superaban los veinte afios y otros mds grandes
rodeaban los cincuenta afios. De manera tal que, considerando los afios de nacimiento
observamos una preponderancia de nacidos en las dos ultimas décadas del siglo XIX,
quienes a comienzos del siglo estaban completando o habian completado sus estudios.

3.2 Cuadro de aiios de nacimiento de los docentes.

Afios de nacimiento Cantidad de profesores Porcentaje
1871-1880 2 14,3 %
1881-1890 6 42, 8%
1891-1900 4 28, 6%
1901-1910 2 14,3 %

TOTAL 14 100%

A grandes rasgos, notamos una heterogeneidad respecto a los espacios de formacion.
Es posible identificar trayectorias académicas en instituciones comunes. En tal sentido sélo
dos individuos se formaron en el exterior tales son los casos de Henry Andrews quien poseia
una titulacién de la Universidad de Londres y de Carlos Vicuiia formado como abogado en el
Instituto Nacional de Chile. En primer lugar, se impuso por su preponderancia no
mayoritaria la formacién de profesores especializados en distintos campos del saber en el
Instituto Nacional del Profesorado Secundario: el veintidos por ciento se habian formado en
esta institucion en especialidades de las diferentes ciencias. El segundo espacio que se
impuso en la formacion se constituyé en torno a las universidades nacionales
especificamente a la Universidad de Buenos Aires, el dieciocho por ciento del grupo

analizado habia estudiado en la UBA, egresando en particular como Ingenieros (Civil y

que el profesor Ibisato viajo durante afios cada quince dias a dictarle lecciones al joven Calleja y este cuando se
convirtio en secretario del colegio fue el principal gestor en “traer” a su maestro.
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Agrénomo), Doctor en Medicina, Farmacéutico, Bioquimico y Doctor en Quimica."® Tres
docentes estudiaron en escuelas normales, uno en la Escuela Normal del Profesorado de la
Escuela N°2 de Capital Federal y dos en la Escuela Normal de Parana y uno en la Escuela
Normal Nacional de Buenos Aires, y Josefa Colombo fue la tinica ex alumna de la institucién
en ejercer la docencia. También fueron dmbitos de formacion la Academia Nacional de
Bellas Artes, donde estudié el profesor de dibujo Edgardo Arata y los denominados
profesores de educacion estética que presentaron sus titulos de musica y maestro en artes.

Al analizar los cargos desempeiiados, notamos una interseccion en la administracién
estatal en sus distintos escalafones nacional, provincial y municipal: mas del setenta y cinco
por ciento, antes de convertirse en profesor del Colegio Nacional de Mar del Plata habian
desarrollado cargos publicos en otras oficinas. Entre ellos, el setenta por ciento lo habian
hecho en materia de educacion, desempefidandose en otros colegios nacionales como por
ejemplo el “Mitre” de la Capital Federal, el de Necochea, Chivilcoy y el de Bragado. Existio
una presencia importante en las secretarias de institutos del Ministerio de Justicia e
Instruccion Publica, tales como auxiliar de secretaria del Instituto Nacional del Profesorado
Secundario y cargos menores del propio ministerio. Otros habian trabajado en escuelas
normales como profesores de Escuela Normal Mixta de Mendoza o la de Santa Rosa. El
cuarenta por ciento del grupo, antes de ser docente del bachillerato habia trabajado en la
instruccidn primaria ya sea como directivos (directores de la Escuela Nacional N°1y N¢ 5 de
Mar del Plata y N°139 de Mendoza) o como maestros de grado (Escuela Nacional N°1 y N°4,
N°35 de Mar del Plata, N°35 de Avellaneda, N°10 de Capital Federal). Por otro lado, algunos
de los educadores ocuparon puestos importantes en la burocracia educativa: por ejemplo a
nivel nacional el de Inspector de colegios incorporados a la ensefianza secundaria, a nivel
provincial en el Consejo de Educacion de la Provincia de Buenos Aires y a nivel municipal
como presidentes, tesoreros o vocales del Consejo Escolar. Del mismo modo, la labor en las
bibliotecas adquirié gran relevancia: cuatro fueron bibliotecarios y cinco participaron en el
emprendimiento que significo el Ateneo de Mar del Plata.

En otros términos, la tercera parte del total del grupo habia desarrollado cargos
publicos en otras oficinas de la administracion estatal, principalmente en las areas de salud e

ingenieria civil, especialmente en el Ministerio de Salud, el de Agricultura y el de Obras

" Junto con la Universidad de Cérdoba eran los tinicos espacios de formacién universitaria del pais hasta que, en
1904 se sumo la Universidad de La Plata.
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Publicas de la Nacién. Otros tres docentes tuvieron importantes cargos politicos y otras
tantas representaciones menores: La militancia dentro del radicalismo fue la mas notoria y el
caso mas notable es del Francisco Eyto electo como Diputado Nacional en dos
oportunidades. Fuera de la orbita estatal, tres de los profesores habian participado en
iniciativas de desarrollo local, desempefidandose como docentes del Instituto de Cultura
Popular, la comisién administrativa biblioteca barrial y la Asociacién de Cultura Inglesa. Se
vincularon ademds en varias organizaciones de la sociabilidad de la época como el Club
Nautico y la Sociedad de Socorros de los Pobres, actuando como fundadores, miembros de la

comision y socios.

4.3. Diagrama de red unipersonal de los profesores del colegio.

REFERENCIAS
ACTIVIDADES PRINCIPALES: (1)Profesor (2) Periodista (3) Militante o dirigente politico.

PARTICIPACION EN INSTITUCIONES EDUCATIVAS, POLITICAS Y CULTURALES: (4) Escuela Normal Popular (5) Biblioteca
Popular (6) Ateneo Mar del Plata (7) Instituto de Cultura Popular (8) Club Nadutico (9) Union Civica Radical (10) Revista Mar
del Sud (11) Cuadernos de Instituto de Cultura Popular (12) Dependencias del Ministerio de Obras Publicas de la Nacion.

En lo que refiere a sus trayectorias anteriores a nivel general, los encontramos en dos
actuaciones previas colectivas: en 1908 donde varios de los docentes del colegio se
desempefiaron en la Colmena Infantil y luego, en la Escuela Normal Popular creada en 1914.
Respecto a la primera institucion el Dr. Jacinto Tarantino egresado del colegio de la

promocion 1922 recordd que: “la Colmena reunia desde alumnos de primer grado a
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muchachotes del ultimo curso secundario orientados en diversas especialidades mds o menos
concretas, alli los alumnos podiamos ser castigados con una anciana pedagogia en la cual
creian los padres de la aldea”’* Agregd que, quienes dirigian el asunto con mucha exigencia
eran Veneno Varela, Gaspar Martin y Julio Reyes. De este tltimo, Tarantino recordaba que
cuando fue a rendir una materia libre al Colegio Nacional de Dolores fue acompanado por el
profesor quién se quedo esperando en la estacion su regreso. La anécdota contintia en que al
volver Jacinto contento con 9,50 en matematicas y 9,50 en geométrica recibié una respuesta
cortante y dura “pudiste haber andado mejor”."* La Escuela Normal Popular, por su parte,
aglutino a los profesionales de la ciudad interesados en educar a los futuros maestros.

Sumado este conjunto de caracteristicas del perfil, identificamos una constante
movilidad de los docentes en el escenario educativo nacional. Al respecto, pensamos que
esta cuestion estaria explicada en la tradicion civilizadora del modelo ideal de profesor. Tal
como sefialamos al inicio de estas paginas con las palabras de Rector Antonio Mir, la
ensefianza debia iluminar los cerebros de aquellos jovenes, martillando en ellos conceptos y
remarcando ejemplos a imitar, de manera tal que, las funciones de hombres dedicados a
instruir era reforzar en conocimiento, encauzar las condiciones morales y, sobre todo, amar
a la patria. Investidos en estas ideas, muchos de los profesores del Colegio Nacional de Mar
del Plata abrieron camino al andar, recorriendo el pais, dicando clases y trabajando por la
civilizacién nacional en diferentes puntos del extenso territorio. Este viaje constante nos
demuestra un cuerpo de funcionarios estatales especializado, una elite letrada que en sus
recorridos civilizé y argentinizdé a los futuros ciudadanos."?

La idea de educadores como cuerpos de funcionarios moviles se volvio a confirmar al

consultar otras fuentes: por ejemplo, para el aniversario de los veinticinco afios del colegio,

' Diario La capital, 28 de abril de 1969. Noticia con motivo de las bodas de oro del aniversario de la creacién del
colegio Nacional de Mar del Plata, donde se entrevistd a Jacinto Tarantino y a Maria del Carmen Caldararo,
antiguos egresados y uno de los primeros alumnos. El entrevistado explicita: Quizas los resignados “a ser
pegados” impusieron al profesor Varela un sobrenombre que se hizo célebre: “Veneno”. Pero los egresados de la
casa de Varela que se incorporaron al Nacional llevaron sus inquietudes; sus impetus. En la calle San Juan
debieron sufrirlas Gaspar Martin” que “nunca pudo dominar la clase” y el profesor Reyes, acusado de lento, cuyas
reacciones tardias impresionaban a los muchachos y les abrian el camino de nuevas bromas”.

'4* Especificamente el cuerpo docente de “La Colmena Infantil” estuvo formado por los profesores Mister
Andrews como profesor de inglés (Universidad de Londres), Atilio Romanini, profesor de dibujo (Academia de
Arte de Bolonia), Srta. Maria Castro dictaba clases de gramatica, geografia e historia (Bachiller), Srta. L. Varela
de francés y escritura a maquina (Bachiller), Juan Fava, contabilidad comercial (Tenedor de Libros), D. Donati en
matemadtica (Bachiller), Madame Ricaut, en corte y confeccion y de idioma italiano (Profesora Diplomada).
Ademads habia maestras de primero, segundo y tercer afio.

"3 Esta practica bajo el ideal civilizador de construir la esfera estatal fue muy comtn en el desarrollo de las
principales agencias y oficinas del Estado Nacional.
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la lectura de las adhesiones nos demuestran empiricamente algunos patrones en la
movilidad de las trayectorias. Los saludos y felicitaciones de los ex rectores en 1944 muestran
por ejemplo a Julio Ortiz y Bergalli en Buenos Aires, a Carlos Farfan en Jujuy y a Antonio
Luchini en Mercedes, San Luis."** Al respecto, Romina Escobar (2010) también sefialé que los
profesores de los colegios nacionales al organizar la “nacionalidad”, creaban escuelas,
bibliotecas, publicaciones, escribian libros, participan en partidos politicos y construian los
eslabones claves para el desarrollo de lo estatal. En muchos casos, existio una vinculacién
entre los cuerpo de profesores de los colegios y el orden politico municipal en el cual
estaban establecidos, en donde la “carrera docente” actué como una carrera politica.

Otro rasgo caracteristico de estos formadores de ciudadania se visualizéd en el
ejercicio del periodismo. En tal sentido, cerca del treinta y cinco por ciento fueron hombres
de letras y como tales participaron en la prensa local y otras aventuras literarias. Muchos de
los docentes se desempefiaron como directores de varios diarios como La Capital, El Faro, la
Voz de los aliados y de otras publicaciones como el semanario El Sol, La Revista del Sud y los
Cuadernos del Instituto Popular. Por ejemplo, el profesor Varela dirigio varias publicaciones
y colecciones de libros. El periodismo local se otorgo a si mismo la misién de dar voz en de
todo canal de expresion y de fiscalizar los actos de gobierno, sumado a la aureola de la
funcién civilizadora con que se desempeifiaban quienes ejercian esa funcién de forma
sumamente heroica. La prensa, de la mano de la educacion, fue uno elementos de
modernizacion, donde los diarios y revistas y los colegios aparecen como formadores de
nacionalidad."*

Conociendo que la labor de los profesores del colegio estuvo asociada a la idea de

civilizar, ese camino de buasqueda del progreso configuré en muchos casos un triangulo de

44 En las carpetas de personal cesante y personal nombrado entre 1930-32, Alejandro V. Bergalli deja el Colegio
Nacional de Mar del Plata el 3 de octubre de 1931 luego de haber tramitado un traslado al Colegio Nacional de
Bragado donde fue nombrado rector el 13 de septiembre de 1931. El traslado es un intercambio con el Rector
Antonio Luchini de dicha institucién, quien permuta su cargo de Rector y seis horas semanales de Ciencias y
Letras con Bergalli. Un caso similar se presento con la cesantia de Clara de Ottaviana con fecha 14 de octubre de
1931 donde deja su cargo de Secretaria, para pasar a tener funciones como auxiliar de secretaria en el Colegio
Nacional de Bahia Blanca y 2 horas semanales de Ciencias y Letras en la Escuela Nacional de Comercio de la
misma localidad. Su cargo es cubierto, en este caso, por la Sefiora Clotilde G. de Santostegui, una maestra de
grado de la Escuela Normal mixta de la localidad bonaerense de San Pedro.

5 Alejandro Bergalli, ademds de ser la cabeza del colegio nacional fue el lider de una publicacién que comparti6
con sus colegas profesores, la Revista del Sud . Este fue un magazine quincenal que se inici6 en agosto de 1923 y
dirigié hasta 1942 cuando se dejo de publicar por el retiro de Bergalli de la ciudad y por los problemas de
financiamiento y de mantenimiento que requeria. En si, era una publicacion de caracter social que aparecio el
segundo y el cuarto domingo de cada mes, entre algunos de sus fines buscaba cultivar la vida espiritual de los
jévenes.
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accion en un grupo de hombres que involucro6 el ensefar, el escribir en la prensa y el ocupar
ciertos cargos politicos. De modo tal que: educacion, prensa y politica se formaron como
ejes de una misma relacion. Por otro lado, cerca del veintiséis por ciento ejercié su
profesion: los casos mas ilustrativos son los del médico Antonio Mir, los ingenieros
Alejandro Bergalli y Domingo Brunet, el pintor y escultor Edgardo Arata y el propio Mister
Andrews como Pastor de La Iglesia Evangélica local.

En resumen al explorar los rostros de la formacion, este grupo de hombres aparecen
como figuras publicas reconocidas por la sociedad local, que escribian en sus periodicos y
revistas, colaboraban en sus instituciones, gestionaban sus espacios de poder politico y
poseian vinculaciones con actores de las distintas escalas de poder municipal, provincial y
nacional. Todas estas caracteristicas, estuvieron atravesadas por su propia consideracion de
salvadores, en un contexto en el que la educacién era concebida como un preciado bien y

como tarea cuasi sacra.
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Capitulo 5. Los jévenes dorados.

“El colegio ha influido como un factor poderoso en la rdpida evolucién
operada en este pueblo, el cambio se manifiesta no tan sélo en los
alumnos sino en los hogares y en el ambiente social. No vive ya la
ciudad una vida econémica egoista; comienza a interesarse por las
cosas del espiritu. La marcha general de este instituto ha sido bien
orientada y altamente benéfica por su accién instructiva y cultural
llenando en forma prdctica y con éxito los propdsitos que han
motivado su creacion, educar a los jévenes de la ciudad”. Informe de
los Rectores 1921.

El colegio que Carlos Farfan present6 en el informe se adjudicaba ser la muestra mas
cabal del progreso de la ciudad y se vanagloriaba por modificar y dar sentido a su noble
espiritu. La institucién que conducia, estaba logrando cambios culturales y sociales en la
vida de los estudiantes y las familias, quiénes eran reconocidos como los beneficiados de
gozar del prestigio de la cultura nacional, moderna y civilizada. En este capitulo nos
ocuparemos de analizar a la juventud dorada de la Mar del Plata de principios del siglo XX.
Estos jovenes, fueron los destinatarios finales de las politicas educativas que justificaron los
colegios nacionales y el bachillerato argentino, de manera tal que, nuestro andlisis no puede
dejar de reconocer e identificar quiénes fueron los jovenes que concurrieron a este colegio.

Buscamos caracterizar las trayectorias y circuitos educativos de estos jovenes en
términos de conocer su ingreso, permanencia y finalizacion en los estudios. Esto nos lleva a
indagar otros aspectos tales como: los requisitos de admision, la frontera que separ6 el
adentro y del afuera de la institucion, el acceso de la mujer a la instruccidn y lo que Lucien
Febvre (1942) llamé el todopoderoso imperio del medio de procedencia. En esta linea,
analizamos el origen social y étnico de los alumnos, su reconocimiento generacional y sus
pautas de resistencia, de forma tal que, en este capitulo nos concentraremos en realizar un
retrato del grupo de los alumnos.

Si bien las cifras suelen variar y deberian revisarse en el marco general de la
ensefianza y en sus contextos locales, el acceso a este nivel de formacion suponia una
escolaridad primaria completa y un desahogo financiero de la familia que permitiera a la
vez, sufragar los estudios y prescindir de la fuerza de trabajo del muchacho. La otra cara de
esas cifras fueron el abandono de los estudios, las repeticiones de cursos o asignaturas, la

prolongacion de la escolaridad, los niveles socioeconémicos y socioculturales a lo que,
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deberiamos sumarle variables de analisis como el ntimero de hijos en la unidad familiar o la
distancia territorial al establecimiento."*®

A partir de algunas categorias explicitadas en el capitulo dos, se pone de manifiesto
el entusiasmo que el colegio nacional habia generado en muchos jovenes de diferentes
espectros sociales de la ciudad de Mar del Plata. Estos, vieron a esta institucién como la
plataforma posible para acceder a la instruccion secundaria. Estudios sobre el escenario local
que refieren a la educacion de los jovenes han sefialado como la expansion economica de la
ciudad fue marcando distintas y crecientes necesidades de la formacion profesionales, mas
aun, han destacado que la instalacion de escuelas secundarias y de formacion profesional
acentud las caracteristicas dinamicas del balneario ya que, a partir de 1914 muchos hijos de
las familias residentes podian obtener su titulo sin necesidad de trasladarse a La Plata como
habia que hacerlo hasta entonces. Pastoriza y Da Orden (1991) plantearon que, desde 1919
era probable que el hijo de un comerciante continuara sus estudios en el colegio nacional
como paso previo a la universidad y que, muchos trabajadores podrian adquirir una
profesion en alguna de las academias que impartian cursos técnicos, como el oficio de
tenedor de libros que era uno de los mas comunes. Por su parte, las mujeres, de acuerdo a la
educacion de la época, y las crecientes posibilidades de incorporarse al mercado de trabajo
concurrian a escuelas profesionales para aprender enfermeria, corte y confeccion y otras
manualidades utiles (Idem; 180).

Los estudiantes que ingresaron al colegio nacional durante la década del veinte en el
contexto marplatense no pertenecian a lo que podriamos identificar como sectores
privilegiados. Si bien los estudios realizados sobre el ingreso en otros colegios nacionales,
reconocen requisitos especializados que marcaron una especie de filtro de admision, como

podria ser el portar un apellido honrado, en el colegio local, las instancias formales de

® Tal como indiciamos en la introducciéon desde lo metodolégico, trabajamos con los expedientes y legajos de
los alumnos de la institucién como principales fuentes para reconstruir sus trayectorias. Estos registros nos
permitieron averiguar informacién como fecha de nacimiento, lugar de origen y nacionalidad, afio de ingreso al
colegio, afio que finalizaron o abandonaron los estudios, escuela dénde realizaron sus estudios primarios,
movimientos entre distintos establecimientos escolares, domicilios y cambios que se efectuaron en cuanto a su
residencia, entre otras cuestiones. Recabamos datos sobre sus padres, pudiendo establecer algunas
caracterizaciones como la fecha de nacimiento, nacionalidad, ocupacién y, en algunos casos, reconstruimos
informaciones personales sobre los abuelos de los alumnos. El procesamiento de la informacion permitié conocer
algunas caracteristicas generales e identificar grupos sociales a los que pertenecian los diferentes alumnos.
Sumado a la serie de interrogantes que sefialamos, también guiaron nuestra lectura otras cuestiones que refieren
a la vida escolar de los alumnos, como: conocer las calificaciones, analizar sanciones disciplinares y contemplar
algunos datos singulares de las trayectorias educativas, que dejamos de lado en este capitulo y pensamos
desarrollar a futuro en nuestro proyecto de tesis doctoral.
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admision fueron reducidas. Existieron una serie de reparos burocraticos marcados por
algunos criterios que la documentacidn indagada evidencia y que, cada uno de los inscriptos
debia presentar: certificado de nacimiento, cédula de identidad del alumno, certificado de
buena salud y vacunacion, comprobante de aprobacion de sexto grado firmado por
Direccion General de Escuelas de la Provincia de Buenos Aires, sellado de diez pesos de
moneda nacional para el envio
de la documentacion al
ministerio y certificado
personal y familiar de Buena
Conducta emitido por la Policia
de la Provincia de Buenos Aires.

En este marco, para el
ingreso a la institucion se
requeria la finalizacion de la
educacion primaria, necesaria

era la constancia de haber

aprobado el sexto grado que

daba cuenta de la finalizacion

Certificado de Buena Conducta (personal y familiar) emitido por la
de los primeros estudios. Pese a Policia de la Provincia de Buenos Aires, certificados de “adecuado
comportamiento sanitario”, de los legajos y expediente de alumnos,

su masividad, significaba una (ACNMDP).

promocioén individual y social en los aspirantes con padres analfabetos.”” Un segundo
aspecto radicaba en que se requeria un certificado de buena conducta del alumno y de su
padre. Este debia ser expedido por la policia de la provincia de Buenos Aires y, si bien no
dejaba de ser una formalidad, demostraba y significaba la “decencia” de la familia y la
respetabilidad de sus miembros.

En tercer lugar, ocup6 un rol central la documentacidn sanitaria ya que, ser un joven
“sano” implicaba ser un sujeto apto para la instruccidn. El control sanitario cumplié una

doble funcion: era una regulacion estatal sobre la poblacién, actuaba como un dispositivo de

"7 Ademas la ley establecia que “ascenderdn a una instruccién superior solamente los alumnos que hayan
alcanzado en cada una de las asignaturas la calificacion anual media expresada por cuatro (no tomandose en
cuenta, al efecto, las calificaciones obtenidas en musica y canto, ejercicios fisicos y laborales), y hayan cursado en
el grado, como minimo, seis meses, con el 8o por ciento de asistencia total”, véase Conceptos Sintéticos de las
instrucciones para el desarrollo del programa de las escuelas comunes de la provincia de Buenos Aires, Consejo
General de Educacidn, 1918.
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“discriminacién” y diferenciaba y establecia quiénes estudiarian alli: los nifios sanos.®
Algunos alumnos consultaron a sus médicos familiares para presentar constancia de su
buena salud. El Dr. Fermin Errea, médico especializado en nifos fue el encargado de revisar
a los futuros alumnos del colegio nacional."*® Errea ademas de confeccionar los certificados
de salud de los nifios, controlaba y revisaba a los profesores para sus licencias sanitarias y era
el médico de urgencia del establecimiento. Por ultimo, otra instancia registrada para el
ingreso al colegio se establecié con una entrevista personal entre alumno, su familia y el
rector. De esta dltima, no contamos con informaciéon que dé cuenta de la descripcion de la

7»

situacidn, solo contamos con el registro “asistié” o “debe asistir a entrevista con el rector de la

» 150

casa’.
Exitosos, transitorios y veraneantes: las trayectorias escolares en el colegio.

En enero de 1931 se destacé en una noticia del diario La Prensa que el Colegio
Nacional de Mar del Plata ya habia entregado ciento sesenta titulos de bachiller y mas de mil
certificados parciales, de manera que, en unos pocos afos el colegio creado en 1919 habia
formado una gran cantidad de jovenes.® Algunos de los graduados, finalizaron sus estudios
y se marcharon a estudiar a otras ciudades donde lentamente comenzaron a poblar distintas
universidades. Otros, se quedaron en la ciudad logrando buenos empleos en organismos
estatales como escuelas y bancos. Sin embargo, el grupo mayoritario estuvo formando por
los jovenes que, con sus certificados parciales de estudios, principalmente aquel que daba
cuenta de la aprobacion del tercer afio, abandonaron la costosa empresa de convertirse en
bachilleres nacionales.

Para el afio 1920 en Argentina existian ciento setenta y un instituciones de ensefianza

media, con una cantidad de alumnos que ascendia a setenta mil, siendo uno de los paises

“® La normativa educativa de la época era explicita en plantear que los nifios enfermos o con discapacidades
fisicas y mentales serian los destinatarios de los institutos de ensefianza especial.

9 E] Dr. Fermin Errea (1880-1950) fue un destacado politico radical. Se convirtié en un referente del radicalismo
de la ciudad de Mar del Plata. En el ambito local fue Concejal entre 1918-1919, Diputado Provincial durante mayo
1918 a marzo de 1921, y Diputado Nacional desde junio de 1924 y abril de 1930. Errea atendia en un consultorio
céntrico, ubicado en la calle San Martin 3048 en las horas de consulta de 13 a 16 hs, ya que por la mafana atendia
en el Hospital Maritimo

% Sumado a ello, el analisis de los actos administrativos del rectorado del Colegio Nacional de Mar del Plata
presenta diferentes casos referidos a los requisitos de ingreso a la instituciéon que merecen una mirada focalizada
en futuras investigaciones.

' Diario La Prensa, Capital Federal 18 de enero de 1931.
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con el mayor indice de estudiantes de toda Latinoamérica.”* Los estudiantes, agrupados por
40.608 (58%) mujeres y 29.300 (42%) varones, en su mayoria estaban vinculados con las
escuelas normales que eran ochenta y dos en todo el territorio frente a los veintisiete
colegios nacionales y otros modelos de ensefiaba minoritarios.”> En este panorama
minoritario de la ensefianza del bachillerato, en Mar del Plata se conformé un colegio
pequeiio que lentamente logré ocupar una posicion intermedia en el escenario nacional
respecto a su poblacidn escolar. Segun los registros de los expedientes y legajos personales
presentes en el Archivo del CNMDP del periodo abordado, podemos diferenciar distintos
elencos, que categorizamos por sus particularidades en cinco grupos. De este modo, durante
la década del veinte notamos la existencia de una heterogeneidad de trayectorias educativas,
entendiendo a estas como el pasaje de la vida escolar de los alumnos a lo largo del sistema
educativo.”*

En primer lugar, identificamos un grupo de alumnos libres o regulares que cursaron
y finalizaron sus estudios de bachillerato en la institucion, estos fueron los jovenes que
concurrieron al colegio en los meses de marzo a diciembre. Por lo general, durante los cinco
anos que pautaba el programa de estudio y que lograron recibir el titulo de Bachiller
Nacional. Por el éxito de la empresa, tal como ellos mismos la llamaron los denominamos
como exitosos. Su numero total asciende a ciento diecisiete, siendo el uinico segmento
identificado exactamente desde el aspecto cuantitativo. Sin embargo, el grupo mayoritario
estimado en trescientos veinte jovenes estuvo conformado por los estudiantes que llamamos
transitorios. Estos se caracterizaron porque cursaron entre uno y cuatro afos con la
expectativa de convertirse en bachilleres nacionales y por distintas circunstancias
abandonaron sus estudios.

En tercer lugar con un alto niumero de importancia, identificamos a un grupo que se
constituyé como la novedad del Colegio Nacional de Mar del Plata, los veraneantes. Eran

estudiantes de otros colegios nacionales o de otras instituciones incorporadas a ellos que

* Si bien no existen indicadores claros para toda la region para aquel momento México y Brasil superaban a
nuestro pais en cuando a la cantidad de estudiantes secundarios, pero sus tasas con respecto a la poblacion total
disminuian considerablemente.

"3 En el afio 1920 dependian del Ministerio de Justicia e Instruccién Publica ochenta y dos escuelas normales,
veinte y siete colegios nacionales, dieciséis escuelas profesionales, catorce escuelas de artes y oficios, siete
escuelas comerciales, cinco colegios industriales y un conjunto de instituciones especificas.

%La vida escolar y los estudios sobre la biografia escolar fueron objeto de numerosos trabajos de las ciencias de
la educacion. En lineas generales, se los suele reconocer como la primera fase de la formacion profesional de un
individuo y se los toma de vital importancia para pensar el transito previo a la formacion especifica por su
caracter perdurable y por el fuerte impacto que ejerce en la practica profesional (Alliaud: 2001 y Porta: 2003).
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cursaron y rindieron sus diferentes materias a través de los exdmenes complementarios en el
colegio entre los meses de diciembre, febrero y marzo. Formaron una categoria de
trayectoria educativa que se desarrollé tnicamente en esta institucion en lo que refiere al
ambito nacional.®” En términos cuantitativos, si bien no pudimos diferenciar
especificamente su cantidad, la lectura de los registros al respecto, evidencia un alto
porcentaje en el éxito de esta modalidad ya que el numero de legajos consultados supero los
doscientos.

El cuarto grupo identificado corresponde a los individuos caracterizados por ser
alumnos libres de distintos colegios nacionales que no cursaron estudios regularmente en
una sola institucion, sino que rindieron en determinadas épocas y lugares los exdmenes de
las diferentes materias del plan de estudio de bachillerato nacional. Por su situacién de
constante movilidad los llamamos mdviles. Podemos caracterizarlos por haberse trasladado
de ciudad en ciudad y por haber tenido una edad mayor al promedio de los alumnos
regulares. Si tenemos en cuenta su importancia respecto a los tres primeros grupos, se trato
de unos treinta y cinco casos documentados con sus legajos personales. A modo de ejemplo
Atilio Luchini fue uno de ellos, quien en 1925 rindié materias de cuarto y quinto afio luego
de haber cursado de primer a tercer afno en el Colegio Nacional de Dolores y de haber
rendido materias de cuarto en el Colegio Nacional de La Plata. Otro fue Roberto A. Valinoti
quien en 1921 a los diecisiete afios se inscribi6 como libre en primer afio, luego rindid
materias en el Colegio Nacional “Manuel Belgrano” de Capital Federal hasta 1923 vy,
posteriormente en 1925 se volvio a la ciudad para inscribirse como alumno libre en el cuarto
afno del Colegio Nacional de Mar del Plata del que pronto pidiéd un pase para el de Dolores
donde finaliz6 sus estudios. Es ilustrativa la trayectoria de Juan Leicach, este joven cursé
primer afio como libre en el Colegio Nacional del Uruguay y luego en 1923 se inscribié como
libre en Colegio Nacional de Mar del Plata, argumentando su inscripcién temporaria por
motivos laborales ya que trabajaba en las filas del Ejército Nacional. Mds tarde en 1924 se le
nego su inscripcion porque el Inspector no acept6 que con diecinueve afios continuara en el

segundo afo y termino trasladandose a otra institucion.

> Respecto a la modalidad del Colegio Nacional como “acreditador de saberes” de otros colegios del mismo tipo
en los afos de la década de 1920, tenemos referencia de instituciones de ensefianza como la Escuela Normal de
Parand donde distintos alumnos que vivian en zonas desfavorables rindieron sus materias en forma de alumnos
libres con un cursado especial. Aqui la situacion es distinta ya que, su innovacion radica en la relacion entre la
institucion y las caracteristicas propias de la ciudad como centro balneario-turistico.
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Por ultimo, reconocimos a una serie de estudiantes regulares del Colegio San José de
Tandil*® que, desde 1923 estuvo en caracter de incorporado al Colegio Nacional de Mar del
Plata®™. El grupo de los incorporados también numéricamente fue muy pequefio en
comparacion con las primeras tres trayectorias. Registramos treinta y dos casos. Juan César
Gandolfo, hijo de comerciantes italianos nacido en 1913 cursé a modo de internado los cincos
anos en el Colegio San José de Tandil y logra finalizar sus estudios. Para la posterior
acreditacion oficial del bachillerato y para poder estudiar en una Universidad, Gandolfo
rindio6 los examenes de tercero, cuarto y quinto aio en el nacional y consiguid su titulo en
1929. Lo mismo ocurri6 con Alfredo Fort, hijo de espafioles nacido en 1911, quién viajo cada
afo a Mar del Plata para rendir los examenes correspondientes. Pero a diferencia del
anterior abandon¢ sus estudios en el tercer afio en 1925.

Esta diferenciacion de los estudiantes del colegio, muestra una heterogeneidad de
trayectorias educativas y la existencia de distintos elencos de alumnos. Dada la importancia
que reviste, nos concentramos en estudiar a los tres grupos mayoritarios: los exitosos,
transitorios y veraneantes para determinar las caracteristicas generales que cada uno
presenta. Respecto a las trayectorias exitosas, ciento diecisiete alumnos recibieron su titulo
de Bachiller Nacional, de los cuales ochenta y cuatro fueron de sexo masculino (72%), y
treinta y tres fueron mujeres (28%). Considerando esta proporcion, el caso del colegio
nacional local presenté como particularidad un mayor indice de mujeres en sus aulas, con
relacion a los indicadores de la época para otras instituciones del mismo tipo. En tal sentido,
el colegio se mostré muy por encima de los indicadores nacionales que sefialaron un 1% de
representacion femenina segin los datos estadisticos del Ministerio de Justicia e Instruccion

Publica de la Nacion entre 1921-1926',

56 E] Colegio San José de Tandil fue fundado el 9 de marzo de 1908, en torno a una pequefia comunidad de cinco

hermanos y treinta alumnos distribuidos en los primeros afios de la educacion primaria. Se constituy6 en el
primer colegio catolico de varones de la ciudad de Tandil y la primera obra de los Hermanos de la Sagrada
Familia en la Argentina. La institucion crecio y se transform¢ a través del tiempo ampliando la oferta de sus
servicios la sociedad, asi surgieron el Nivel Secundario hacia 1920 y posteriormente una Biblioteca Publica.

7 La modalidad de los colegios incorporados se regularizé durante la gestion de José Salinas en el Ministerio de
Justicia e Instruccion Publica de la Nacidn. En si consistia en que los colegios nacionales brindardn un tutela
académica a las instituciones de ensefianza particulares, como los colegios religiosos o de ensefianza
especializada. Al respecto, ver informes del Ministerio de Justicia e Instruccion Publica de la Nacién (1918-1921)
presentes en el Archivo General de La Nacién (AGN).

5% Informe y datos estadisticos del Ministerio de Justicia e Instruccién Publica de la Nacion, presentes en el
Archivo General de La Nacién (AGN), por ejemplo para el afio 1921 representaron el 6%, para 1922 el 8%, para
1923 el 5%, para 1924 el 9 % y para 1926 el 12%.
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Esta particularidad en la alta tasa de mujeres que estudiaron en el colegio se destacé
desde su propia proyeccion cuando se presento la institucion en su caracter mixto, siendo
toda una innovacion para la época. En 1914 excluyendo el antecedente de la Escuela Normal
Mixta de Quilmes y algunas pocas excepciones en otros colegios nacionales, las mujeres eran
destinatarias de otro tipo de instruccion. Desde mediados de la década del diez y
principalmente en los afios treinta, los distintos colegios nacionales fueron incorporando la
educacion femenina en sus aulas sin restricciones ni excepcionalidades. A modo de ejemplo:
la tasa de estudiantes mujeres en el Colegio Nacional de Santa Rosa creado en 1917
represento al 17, 5% del alumnado entre los afios 1921 y 1929 siendo 19 mujeres y 89 hombres

egresados.”’

5.1 Cantidad y porcentaje total de egresados y de tasa de femineidad en los alumnos
del Colegio Nacional de Mar del Plata (1919-1929)**°.

Afo Cantidad total de Porcentaje total Cantidad de mujeres Porcentaje de
egresados de egresados egresadas. mujeres egresadas.

1920 7 6,0% 1 14 %

1921 5 4,2% o 0%

1922 7 6,0% 2 29 %

1923 u 9,4% 4 36 %

1924 15 12,8% 4 27%

1925 9 7,6% o 0%

1926 22 18,8% 7 32%

1927 15 12,8% 5 23 %

1928 13 1,1% 4 31%

1929 13 11,1% 5 36 %
TOTAL 117 100% 32 28%

Fuente: elaboracion propia en base a los registros de bachilleres del Colegio Nacional en su primera década.

Respecto a las distintas cohortes de alumnos que lograron finalizar sus estudios,
encontramos con avances y retrocesos un incremento de la cantidad de alumnos. Entre los
afos 1924 y 1927 se registro la mayor cantidad de alumnos egresados y, con ello, un aumento
considerable en la tasa de mujeres que obtuvieron su titulacion de Bachiller Nacional.
Especialmente el afio 1926 resulté ser sumamente fructifero en la cantidad de egresados. De
los ciento diecisiete alumnos exitosos obtuvimos informacion especifica sobre sesenta casos,

lo que representa una reconstruccion de sus trayectorias que super6 la mitad del alumnado.

"9 Reconstruccién propia en base al Informe y datos estadisticos del Ministerio de Justicia e Instruccién Puablica
de la Nacion, presentes en el Archivo General de La Nacion (AGN), entre 1920 y 1929.

1% os cuadros y graficos presentes en este capitulo respecto a los alumnos han sido confeccionados por el autor
en base a los datos de los legajos y expedientes presentes en el ACNMDP.

132



Esto nos permitié conocer una serie de datos, sobre los propios alumnos, sus padres y las
trayectorias escolares previas que efectuaron. Como primeros indicadores tomamos la
nacionalidad y fecha de nacimiento de los alumnos: este grupo se caracterizd por estar
formado en su enorme mayoria por ciudadanos argentinos, representando mas del 9o% del
grupo, frente a cinco extranjeros espafioles, uruguayos e italianos. Podemos sefialar una
preponderancia de los nacidos entre 1905 y 1909 sobre un corpus de alumnos que nacieron
en el arco temporal que transcurrid entre 1902 y 1915.

En cuanto a la familia y el lugar de origen de sus padres, la mayoria nacieron fuera
del pais, de manera tal que los estudiantes fueron en muchos casos primera generacién y
provenian de distintos grupos étnicos y nacionales. Cuantitativamente, el 61,5% de las
familias tenian origen inmigratorio y especialmente los italianos superaron ampliamente a
los otros grupos nacionales representando cerca del 40%. Por su parte, los padres que eran
ciudadanos argentinos, s6lo conformaron el 38,5 %, siendo un grupo minoritario frente al

heterogéneo colectivo inmigratorio.

5.2 Nacionalidad de los padres de los alumnos exitosos.

Nacionalidad. Cantidad de Alumnos. Porcentaje.
Argentina 30 38,5 %
Italia 28 35,9%
Espaifa n 14,1%
Francia 4 5,1%
Uruguay 3 3,9%
Rusia 2 2,6%
TOTAL 78 100%

En lo que refiere a la edad de los padres, notamos que el 31,4% habia nacido entre
1880-1884, mientras que el restro se dividio fragmentariamente entre los nacidos entre 1850 y
1894 con una preponderancia en la franja de nacidos entre las décadas 1870 y 188o.
Podriamos afirmar que, en su mayoria, los padres tenian un promedio de edad de treinta y
ocho afios al momento en que sus hijos cursaron sus estudios en el colegio nacional con lo
cual habian sido padres de los mismos en plena juventud, en un promedio de edad de 23
afios siendo una tasa promedio normal en la época correspondiente.

Otro aspecto que nos permitio reconocer al elenco, recayo en la ocupacion y
desarrollo profesional de los miembros de las familias estudiadas desde los registros del

desempeno laboral de los padres y de los empleos realizados por las madres nos indic6 que
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la mayoria de los estudiantes fueron hijos de individuos que desarrollaron actividades
cuentapropistas, ya sea como empresarios de distintos rubros: construcciéon, produccién
agropecuaria y pesquera o comerciantes. Numéricamente correspondian al 46,2 % del total y
dentro de ellos los comerciantes resultaron ser el grupo mayoritario siendo los pequerios
grandes sefiores (Bartolucci: 2009) que habian logrado una posicion econémica tal que les
permiti6 que sus hijos concurrieran al colegio nacional. No obstante, el grupo de
progenitores no fue un grupo homogéneo sino que existio una considerable heterogeneidad
en cuanto a su ocupacidn y ejercicio profesional.

Un rasgo llamativo fue la presencia de padres que desarrollaron empleos manuales y
algunas ocupaciones que no permitian demasiadas ventajas economicas como podian ser los
trabajos de albaiiil, carpintero y herrero que conforman estadisticamente el 18% del grupo.
Frente a ello, debemos tener en cuenta que en Mar del Plata la construccion y la pesca
fueron las actividades econdmicas que funcionaron como nucleos receptores de mano de
obra y que, estos grupos lograron una acelerada movilidad social con la continua expansiéon
de la ciudad (Bartolucci: 2009). En ese sentido, la presencia de ocupaciones como albaiiiles,
constructores y carpinteros se relacionan con la importancia, presencia y particularidades

que la industria de la construccion tuvo en el plano local.

5.3. Ocupacion de los padres de los exitosos.

Tipo de Ocupacion Ocupacion Cantidad Porcentaje

Abogado 1 2,5%

1- Profesional. Escribano 1 2,5%
Martillero Publico 1 2,5%

Subtotal 3 7,6%
Comerciante 12 30,8%

2- Cuentapropista. Empresario 6 15,4%
Subtotal 18 46,2%

Funcionario Publico 9 23,1%

3- Funcionarios Publicos. Militar 2 5,1%
Subtotal 11 28,2%

Albanil 3 7,7%

4-Empleos manuales. Carpintero 2 5,1%
Herrero 2 5,1%

Subtotal 7 18%

Total 39 100%

Si bien la mayoria de las madres se ocupaban de los quehaceres del hogar, no faltaron
algunas mujeres que ejercieron trabajos por fuera del ambito doméstico, como

planchadoras, lavadoras y costureras, aunque fueron muy pocas excepciones representando
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el 12%. Por otra parte, existen dos registros que dan cuenta de dos mujeres viudas que
enviaron a sus hijos a estudiar al colegio con la ayuda de sus familias. En uno de los casos se
especificé que fue un tio de un joven quien contribuy¢ a la formacion de su sobrino. Para la
época, esta practica solia ser muy comun incluso, ese padrinazgo era comun en contextos
con el padre vivo.

La trayectoria educativa previa de los alumnos demostré que, en la mayoria de los
casos habian realizado sus estudios primarios en escuelas de cardcter publico (77,7%), en su
mayoria provenientes de la Escuela N° 1. Los datos al respecto sefalan una clara
preponderancia en las trayectorias escolares que vincularon la Escuela N°1 con el colegio
nacional como un pasaje fuertemente directo. Entre otras instituciones particulares como el
Instituto Peralta Ramos el transito al colegio nacional fue una instancia recurrente. Un
alumno del colegio de los afios treinta destacé que, el transcurso de un nivel de ensefianza a
otro era un cambio muy fuerte, “era un cambio tremendo, de la escuela primaria con una
maestra amable y carifiosa pasdibamos a que en cada media hora venia un sefior distinto a dar
la clase y en ese momento yo estaba asustado. Eran sefiores importantes, nosotros
preguntdbamos quiénes eran estos sefiores, por qué entraban sin presentarse y empezaban a
dar las clases'”. Teniendo en cuenta la cantidad de afios que transcurrieron entre la
finalizacion de los estudios primarios y la inscripcion en el colegio nacional, en su mayoria
ingresaron inmediatamente luego de haber aprobado en el afio anterior el sexto grado, en
términos porcentuales fueron 84,6% mientras que el 15,4% continuaron sus estudios luego

de dos o tres afos.

Circulando por fuera y por dentro: los alumnos transitorios

“De los treinta y cinco en primer afio a quinto afios llegamos siendo solo dieciocho.
Eramos todos buenos alumnos y habiamos quedado los mds estudiosos, era dificil
porque como éramos pocos teniamos que estudiar y estdbamos muy vigilados (...)
Todos los muchachos después hicimos carrera, la mayoria estudié abogacia o

. . 6
medicina'®.

' Legajos Expedientes de los alumnos E.C.R (1922) y de de J.P (1927), Colegio Nacional de Mar del Plata.

' Entrevista a Federico Capurro, alumno entre 1932-1936 y docente entre 1945 y 1953, realizada por Francisco
Ramallo el g de febrero de 2012.

'3 Entrevista a Federico Capurro, alumno entre 1932-1936 y docente entre 1945 y 1953, realizada por Francisco
Ramallo el g de febrero de 2012.
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En la dindmica de funcionamiento del colegio existié6 una frontera que separo el
adentro y el afuera en las trayectorias de los estudiantes, tal como se hace presente en el
relato del alumno que antecede. Segun algunos estudios del periodo, la denominada
desercion escolar fue el factor que en mayor medida limito los alcances del progreso
educacional. Tedesco (1994) estudid la enorme magnitud de este proceso en todo el pais y
sefialé que, el nivel primario tuvo un impacto mayor en el abandono que con respecto a los
alumnos del nivel secundario. En los colegios nacionales si bien fue menos intenso que en el
ciclo primario, el problema de la desercidon no dejo de ser importante. A modo de ejemplo,
los datos empiricos de las dos ultimas décadas del siglo XIX muestran un sesenta y ocho por
ciento en todo el pais y para el caso del Litoral la cifra asciende setenta y nueve por ciento en
desercion de los alumnos.

Para analizar la denominada desercién escolar desde nuestro estudio de caso,
contamos con datos de ciento doce alumnos que nos permitieron conocer las caracteristicas
principales de este fendmeno. Si bien la mayoria abandoné en primer afio, representando el
46,5 % y el 87,7 % de los alumnos abandona sus estudios en los tres primeros afios,
podemos observar que existid un alto porcentaje que abandonaron en el tercer afio. De
manera tal que, el abandono de sus estudios no resulté ser escalonado en orden
descendiente del primer al ultimo afio sino que, el tercer afio fue una instancia de
determinacion en la permanencia y obtencién del titulo. En otras palabras, aprobar el tercer
afno implicé también una instancia intermedia creada por los propios actores, que permitia

obtener el prestigio de “tener el tercer ario del nacional”.

5.4 Cantidad y porcentaje de alumnos que abandonan sus estudios por afio en el
colegio nacional de Mar del Plata (1919-1929).

Aio en el que abandonan Cantidad de alumnos Porcentaje
1° 52 46,5%
2° 21 18,8%
3° 24 21,4%
4° 10 8,9%
5° 5 4,4%
TOTAL 112 100 %
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El bachillerato estaba dividido en dos, una primera etapa de gran desercién y, una
segunda etapa, con un minimo porcentaje de bajas. En muchos casos, el tercer afio fue
suficiente como expectativa educativa y fue de por si un capital cultural aceptado por la
sociedad local. Algunos testimonios de la época confirmaron que el tercer afo del
bachillerato tenia un gran prestigio y se le otorgaba un valor simbdlico que pareceria ser la
garantia de una buena instruccion, seguramente muchos, de aquel el 21,4%, de nuestros
datos estadisticos se enorgullecid al poder decir “yo llegue hasta tercer afio del Colegio
Nacional”, como base para ser considerado un joven culto y educado.'*

Otra forma que utilizamos para reconstruir la desercién de alumnos en las aulas, fue
a través de los listados de rectoria, donde se aclaraba la cantidad de alumnos por curso que
aprobaron cada una de las materias. Si bien el no haber aprobado las materias no significaba
abandonar el afio, consideramos que es un indicador que demuestra que las exigencias
académicas fueron motivo de desercién. Por ejemplo, para el afio 1924 contamos con quince
alumnos que logran finalizar su bachillerato frente al grupo de veinte que habia comenzado
el quinto afio. En el afio 1925 contamos con nueve egresados frente a los treinta y nueve
alumnos que cursaron 4° en 1924. El promedio general del afio 1924 nos indica que el 52%
de los alumnos aprobaron todas las asignaturas y el 48% no logran hacerlo. En efecto, una
manera de calcular la cantidad de alumnos que no continuaron sus estudios fue establecida
a partir de comparar la cantidad de alumnos que afio a afio finalizaron sus estudios con la

cantidad de alumnos que deberian haberlo hecho.

4.5 Datos estadisticos para el afo 1924: de la probabilidad de graduados por aiio.

Ano Cantidad de Cantidad de alumnos recibidos Cantidad de alumnos Porcentaje
alumnos en por ailo segundo que abandonaron sus de
1924. corresponderia. estudios. exclusion.
Primero 33 13 (1928) 20 60%
Segundo 38 15 (1927) 23 60%

'+ Hacia futuro estamos interesados en estudiar qué significo ser alumno del colegio nacional y completar el
tercer afno. A diferencia de quienes llegaron a la Universidad, pensamos que para estos jovenes, la instruccion
incompleta ya fue un ascenso. De manera que, el cambio en su vida y el beneficio de la expansion del
bachillerato ya estaba hecho. Especialmente entre este grupo, las mujeres fueron las que mayor importancia le
dieron al tercer afio, abandonando muchas de ellas para casarse y formar una familia bajo su mandato de reinas
del hogar. A modo de ejemplo, uno de estos alumnos fue José Venturi quién ingres6 al colegio y curso sus
primeros afios con altas calificaciones y buen rendimiento, pero al llegar al tercer aflo abandon¢ sus estudios y
comenzd a trabajar en la firma Catuogno con quienes se habia contactado a partir de sus relaciones en el colegio.
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Tercero 35 22 (1926) 13 37%

Cuarto 39 9 (1925) 30 77%
Quinto 20 9 (1924) 1 55%
TOTAL 165 68 97 57%

Alrededor del doce por ciento de los alumnos que abandonaron sus estudios en el
colegio nacional continuaron sus trayectos de formacién en otras instituciones. El siete por
ciento lo hizo a través de permisos especiales con pase a otros colegios nacionales, cuatro
solicitaron su pase al Colegio Nacional de La Plata y al de Dolores, tres al de la Capital
Federal y otros lo hicieron al de San Isidro, de Rosario y al Liceo Nacional de Sefioritas. Con
respecto a algunos estudiantes que se demoraron en sus estudios o abandonando
temporalmente su bachillerato, existieron quiénes volvieron en otros momentos a continuar
sus estudios.

Los estudiantes que dejaron las aulas para nunca mds volver, superaron los
trescientos veinte, de los cuales sistematizamos el paso de ciento veinticinco para comparar
los indicadores, con los que caracterizamos al grupo que logré convertirse en Bachiller
Nacional. De este grupo, los varones representaron el 64, 8%, mientras que las mujeres el
35,2%. En comparacion con el grupo de los exitosos la proporcion de mujeres es aun mayor,
lo que indica que en proporcidn fueron mas las sefioritas que abandonaron los estudios que
los hombres. Esta diferenciacion podria estar explicada en la temprana edad de las mujeres
en sus matrimonios y las restricciones que tenian con respecto al mercado laboral, y a otros
aspectos ligados a lo simbolico, como las exigencias y las expectativas de lo que se creia de
las mujeres que iban al colegio.

En lo que refiere a la nacionalidad de este grupo, también existio una preponderancia
de los ciudadanos argentinos (82%), menor que la representada por el grupo anterior. Los
estudiantes de otras nacionales se ampliaron y diversificaron, destacandose los ciudadanos
italianos y los uruguayos (5%), los rusos (3%) sumados a los espafoles y franceses (2%). Al
igual que en el grupo anterior si tenemos en cuenta la generaciéon en la que nacieron, ésta
abarco el periodo 1902 y 1915 con una mayoria nacida entre 1905 y 1914 y particularmente
mas de la mitad (58%) nacieron entre los afios 1910-1914.

A diferencia del grupo anterior, donde los argentinos eran la mayoria, los padres de
los alumnos que abandonaron sus bachilleratos habian nacido en la peninsula italica. En su

conjunto, los extranjeros superaron el 74% dentro de ellos los mdas importantes eran los
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nacidos en Italia que soélo fueron superados por los el 26% de argentinos. En orden de
importancia, los espafioles conformaron el 22% del total y le continuaron una gran cantidad
de grupos étnicos, franceses (6%), rusos (4%), alemanes (3%), uruguayos, arabes, turcos e
ingleses (2%).

Respecto a la ocupacion de sus padres, el grupo de los transitorios presenté un
panorama bastante similar al grupo de los exitosos, pero el trabajar numéricamente con
mayor cantidad de legajos y expedientes no permitid tener un panorama mas amplio de la
pluralidad de ocupaciones que se desarrollan en las familias del alumnado. El sector
reconocido como cuentapropista que abarcé una mayoria de comerciantes y los empleos no
manuales fue el mds importante, ya que represento a la mayoria de los padres. Por otro lado,
los oficios manuales como carpintero, constructor, albaiil y jornaleros fueron un grupo

extenso en la conformacion del alumnado.

5.6 Ocupacion de los padres de los alumnos transitorios.

Tipo de Ocupacion Ocupacion Cantidad Porcentaje
1)-Profesional Martillero Pablico 2 2,1%
Rematador 2 2,1 %
Abogado 1 1,1%
Escribano 1 1,1%
Meédico 1 1,1 %
Cirujano 1 1,1 %
Farmacéutico 1 1,1 %
Subtotal 9 9,8%
2)- Cuentrapropista Comerciante 21 23 %
Empresario 4 4,3%
Rentista 4 4,3%
Hotelero 3 3,2%
Industrial 2 2,1%
Subtotal 34 37,4%
3)- Empleados Publicos y Empleos no  Empleado Publico 10 10, 9%
manuales. Empleado 6 6,6 %
Marinero/Marino 2 2,1 %
Magquinista 1 1,1 %
Jefe Militar 1 1,1%
Subtotal 20 22%
4)- Oficios manuales Constructor 7 7,7%
Carpintero 6 6,6 %
Albaiil 4 4,3 %
Jornalero 4 4,3%
Picapedrero 3 3,2%
Jardinero 2 2,1 %
Carretero 2 2,1%
Subtotal 28 30,8%
TOTAL 91 100 %

Si tenemos en cuenta la edad de los progenitores de los alumnos, la gran mayoria

habian nacido en década de 1880 (69,4%) y especificamente entre los 1885 y 1889 (42 %), con
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lo cual, en muchos casos, eran menores que el grupo anterior. Estos eran padres mds jovenes
con un promedio de edad, al enviar a sus hijos al colegio, de treinta y dos afios. Frente a la
trayectoria educativa de los alumnos transitorios, notamos una preponderancia mayor de la
instruccién puablica (85,7%), con una pertenencia sumamente mayoritaria al espacio
institucional de la Escuela Primaria Ne. Otras trayectorias de la ensefianza particular
provenian de instituciones prestigiosas de educacion religiosa como el Instituto Peralta
Ramos para los nifios y el Instituto Santa Cecilia para las nifias. En su mayoria, una vez que
terminaron sus estudios primarios ingresaron al bachillerato pero, el ntimero de alumnos
que retomaron sus estudios dos o tres afios mds tarde fue mds importante que el grupo

anterior.

La educacion en el balneario: los alumnos veraneantes.

Mar del Plata fue ambiente propicio para el funcionamiento de un instituto modelo e
innovador en los planes de ensefianza media. Esto queda explicito en el mismo proyecto de

ley que presento el diputado Pedro Olaechea y Alcorta:

“Inutil seria elogiar las virtudes climatéricas de Mar del Plata por sobradamente conocidas y
basta solamente recordar la enorme afluencia de jovenes y nifias que concurren durante la
temporada veraniega a esas playas en busca de tonificacion eficiente de su salud, para
converserse de los beneficios que recibirian estos nifios si pudieran permanecer sin interrumpir
sus estudios todo el afio en la ciudad balnearia. Luego la creacién de este establecimiento,
vendria a llenar una necesidad sentida, en el pais. Una vez normalizada la situacién econémica
de la Nacidn, este colegios estaria llamado a ser uno de los institutos modelos de que pudiera

vanagloriarse nuestra patria, que practicaria el mens sana in corpore sano” (Abdasolo: 1946;

120).

Frente a este proyecto, una vez creado el colegio, desde 1920 comenzé a funcionar la
modalidad de alumno veraneante. Esta particularidad de la institucion se encontrd
directamente relacionada con la estructura social de Mar del Plata y un aporte original al
sistema de ensefianza nacional. Esta idea de alumnos de verano recuperd el proyecto local y
ese imaginario originario de ciudad dorada que sigui6 operando en su idea de singularidad.
Entre 1919 y 1929 mas de doscientos cincuenta alumnos concurrieron en los meses de
diciembre a marzo a cursar sus clases y rendir las materias y exdmenes complementarios,

acreditando determinados saberes. Al trabajar sobre un corpus de ciento treinta y ocho

alumnos que optaron por esta modalidad, notamos que estuvieron conformados en un
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90,6% por hombres y en un 9,4% por mujeres. Esto se relaciona de manera proporcional con
los indicadores generales de la ensefianza a nivel nacional.

La nacionalidad de los alumnos present6 una enorme mayoria de argentinos (80%),
pero también aparecieron otros grupos nacionales: espafioles (7%), italianos (4,5%),
uruguayos (4%), franceses e ingleses (2%) y rusos (1%). Respecto a la generaciéon de alumnos,
este grupo abarco a los nacidos entre 1902 y 1915 que en su mayoria nacieron entre los afios
1910-1914. Una cuestion importante, su procedencia, indicd que la mayoria de los alumnos
veraneantes (80%) provenian de colegios nacionales o instituciones incorporadas con una
concentracion en la Capital Federal, frente a otros de provenian de colegios del Gran Buenos
Aires como el de San Isidro, o de la ciudad de Rosario.

5.7. Procedencia de los alumnos veraneantes.

Institucion Colegios que comprende Cantidad Promedio

Central 25 18,1 %
Colegio del Salvador 12 8,6 %
CN. Belgrano Escuela Argentino Modelo 1 8,0 %
Colegio Lacordaire 3 2,2%

Colegio San José 1 0,7%
Total 52 37,7%

CN. Rivadavia 6 4,3%
Central 8 5,8 %

Colegio del Champagnat 6 4,3%

CN. Sarmiento Instituto Roque Sdenz Pefia 3 2,1%
Colegio San Carlos - Pio IX 1 0,7%
Total 18 13,0%

Instituto La Salle 1 8%

Central 9 6,5%

CN. Avellaneda Carmen Ariola Marin 4 2,0%
San José 2 1,4%
Total 26 18,8%
CN. Moreno 7 5,0 %
Central 4 2,0%

CN. Mitre Instituto Cury 1 0,7%
Total 5 3,6%
Central 8 58 %

CN. Pueyrredén Colegio San José 1 0,7%
Total 9 6,5%

CN. San Isidro 1 0,7%
Central 5 3,6%

Liceo Nacional de Colegio Guido Sparo 2 1,4%
Senoritas Total 7 5,1%
CN N°1 Rosario 5 3,6%
CN°2 Rosario 2 1,4%
TOTAL 138 100%
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Habitando la ciudad: los alumnos, sus residencias y la caminata al colegio.

En ese entonces, la ciudad ocup6 una dimension muy pequeiia y eran pocos los
barrios que se alejaban de la parte central. Las comunicaciones y medios de transporte eran
muy sencillos. Solo existia algin que otro automovil, el famoso tranvia a caballo que recorria
la avenida Luro y, desde distancias alejadas llegaba el tren lo que era todo un
acontecimiento para los residentes locales. Un estudiante de los afios treinta del colegio
record6 que “la ciudad en ese tiempo era pequeria y que los alumnos del colegio nacional no
necesitaban medios de transporte para llegarse hasta él, las manzanas edificadas no llegaban
mucho mds alld de la estacion ferroviaria ni sobrepasaban gran cosa a las avenidas Colén y
Libertad, salvo en unas pocas cuadras hacia sur oeste de la plaza Mitre y de este pequerio
nticleo el centro era el mismo que hoy detenta ese honor” (Cova, 1969; 6).

Nos interesa recuperar algunas lineas sobre la consideracidn de los estudios sobre la
representacion espacial de la sociedad, a partir del analisis del escenario urbano considerado
para nuestro caso. Samuel Baily (1985) al estudiar los patrones residenciales de los italianos
en las ciudades de Buenos Aires y de New York considerd que la elecciéon de un lugar de
residencia se encuentra influenciada, no so6lo por factores estructurales como la oferta de
trabajo el mercado de la vivienda o los sistemas de transporte, sino también por factores
culturales como el deseo de vivir cerca del trabajo, de participar en las redes de parientes y

paesani o simplemente de compartir lugares comunes.'®

"5 Las consideraciones de lo urbano fueron abordadas por diversos estudios producto de distintas disciplinas
como la geografia e historia urbana, la arquitectura, la antropologia o la sociologia. Sobre esta tematica a nivel
metodoldgico consultamos Baily, Samuel “Patrones de residencia de los italianos en Buenos Aires y Nueva York:
1880-1018”. En: Estudios Migratorios Latinoamericanos, afio 1, n° 1, diciembre 1985; Baily, Samuel “El desarrollo
de la comunidad italiana en Bs. As.” -n: Desarrollo Econdmico , v. 21, n° 84 (enero-marzo 1982), Argiroffo, B. y
Etcharry, C. “Inmigracién, redes sociales y movilidad ocupacional: italianos de Ginestra y Ripalimosani en
Rosario (1947-1958)” en: Estudios Migratorios Latinoamericanos, afio 7, n° 21, 199, Marquiegui, D., "Aproximacion
al estudio de la inmigracidén italo-albanesa en Lujan". En: Estudios Migratorios Latinoamericanos, afio 3, n® 8,
abril 1988, pp. 51-82; Weinberg, F. y Eberle, A., "Los abruzzeses en Bahia Blanca. Estudio de cadenas migratorias".
En: Estudios Migratorios Latinoamericanos, afio 3, n° 8, abril 1988, pp. 27-50; Villeco, A. y Curia de Villecco, M.,
"Los acerneses en Tucuman. Un caso de cadena migratoria". En: Estudios Migratorios Latinoamericanos, afo 3,
ne 8, abril 1988, pp. 83-102; Gandolfo, R., "Notas sobre la élite de una comunidad emigrada en cadena: el caso de
los agnoneses". En: Estudios Migratorios Latinoamericanos, afio 3, n¢ 8, abril 1988. Con respecto al escenario
local recomendamos la lectura de los trabajos de Bettina Favero, “Venetos y sicilianos en Mar del Plata: los
inmigrantes italianos de posguerra y el desarrollo de dos realidades barriales” En: Altreitalie, Torino, Edizioni
Fondazione Agnelli N¢ 27, luglio-dicembre 2003 y “La influencia de las redes de relacion en los mecanismos de
asentamiento espacial: pautas de residencia de tres grupos migratorios italianos en la ciudad de Mar del Plata,
1945 - 1960” En: Dossier “Los estudios migratorios en la Argentina. Una agenda inconclusa”, Anuario del Centro
de Estudios Histéricos” Cérdoba, diciembre 2007, pp. 81-104.
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Si bien el andlisis de los indicadores espaciales muy poco o nada nos dicen de las

relaciones directas que establecieron las personas que compartieron un espacio, creemos

que es posible considerarlo como un indicador mads, para caracterizar a los tres grupos de

alumnos vy familias estudiados en este capitulo. A través de los domicilios de los alumnos

del colegio nacional indagamos como estas familias habitaron el espacio urbano local e

identificamos las concentraciones residenciales de cada grupo, como asi también

observamos el peso de las redes de relacion en la conformacion de un area o espacio urbano.

Por otro lado la historia urbana de Mar del Plata en la primera mitad del siglo XX

devel6 un proceso de prologada mutaciéon espacial y de metamorfosis acelerada. A nivel

general, Bartolucci y Pilcic (2009) sefialaron que, el entramado urbano local podria

resumirse en una estructura, en la cual una vez atravesada la costa se percibieron hacia el

interior del pueblo dos o tres nicleos poblacionales bien definidos. Uno de ellos alrededor

de la vieja estacion norte de ferrocarril
donde en sus margenes se desarrolla un
conjunto de casas humildes, de material e
incluso algunas mas precarias de madera
en cuyas bases colocaban ruedas para
poder transportarlas hacia diferentes
terrenos. Hacia 1910 hacia el sur cerca de la
Plaza Mitre naci6 un nuevo barrio
formado por un conjunto de viviendas
caracterizadas por esmerados detalles de
construccion. Alli, vivieron los que
logaron ascender en su posicién a partir
de su trabajo y del juego en la
especulacion del mercado de tierras
urbanas que ofrecia la ciudad. Otro punto

de referencia, fue el Hospital Mar del
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@  Ubicacion Colegio Nacional

@ Ubicacion domicilio del alumno.

Mapa de la ciudad que ilustra las pautas de Residencia del

los exitosos.

Plata que agrupo un conjunto de viviendas populares y definitivamente al sur de la ciudad

desde los afios veinte surgié una “otra ciudad”.®® Alli, se fue conformando un pueblo de
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Sobre la “otra ciudad” véase los trabajos de Gaston Gil (2002). Futbol e identidades locales: Dilemas de

fundacion y conflictos en una ciudad “feliz. Buenos Aires, Mifio y Dévila, 2002; José Mateo “El arte de vivir con fe.
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pescadores no solo a partir de empleados de las casas de la elite portefia, sino también las de

los recién llegados inmigrantes en su mayoria italianos, quienes retoman en Mar del Plata su

antiguo oficio de origen de pescador (Bartolucci-Pilcic, 2009).

Esta descripcidn de la estructura local,

se relaciono con las zonas de ocupacién que

detectamos en el andlisis de las pautas de residencia de los alumnos y sus familias. En efecto,

si tenemos en cuenta a cada uno de los grupos analizados, distinguimos algunas

divergencias en el modo de habitar la ciudad en donde recordamos que la apropiacién

material actiia como una distincion también
simbolica y el espacio indica un estilo de
vida y grupos de status. En el grupo de
exitosos, como primera caracteristica,
observamos que  vivian en las
intermediaciones de la zona céntrica y de la
plaza Mitre con domicilios cercanos a las
instalaciones del colegio.

En el grafico que presentamos sobre
el plano de la ciudad, representamos las
residencias de cincuenta y cinco alumnos de
manera tal que visualizamos la cercania
entre los hogares y una gran concentracion
en aquella zona. Especificamente en el
fragmento urbano que comprendia las
avenidas Luro y Colén y las calles Buenos
Aires y Catamarca vivian el setenta y seis

por ciento de los estudiantes. Sumado a

e Referencias

Mapa de la ciudad que ilustra las pautas de Residencia del los

transitorios.

ello, otro aspecto en relacion con las pautas de residencia fue que solo el 22% de los alumnos

modificéd su domicilio en el transcurso de sus afos de estudiantes, mientras que la gran

mayoria tuvo un domicilio constante y estable
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Pesca religion y religiosidad en el puerto de Mar del Plata” y B. Favero y G. Portela “La otra Mar del Plata: el
Pueblo de los Pescadores y los italianos 1930-1960” en: AA.VV (2005) Pasado y presente de la Mar del Plata social,

Mar del Plata, EUDEM.

"7 Observamos pocas referencias al respecto del caracter de la vivienda en la que vivian, no pudiendo identificar
en la mayoria de los casos si estas eran propias o alquiladas.
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Por otro lado, el grupo de los transitorios representd un asentamiento mas amplio en
el espacio urbano, ocupando zonas mas alejadas al centro. Se trato, en muchos casos de
domicilios alejados del edificio del colegio y con una ocupacion mas fragmentada en donde
existieron al menos tres nucleos: el barrio San José, el llamado barrio del Oeste y los
alrededores de la Terminal Sud. En el mismo sentido, estos estudiantes registraron una
movilidad mayor en sus domicilios con respecto al grupo anterior, en términos porcentuales

el cambio residencial ascendid a un treinta y ocho por ciento.

Finalmente los veraneantes
presentaron las caracteristicas de la
condicion de habitantes temporarios
del balneario. Entre sus domicilios,
recabamos informacién de ochenta y
siete alumnos de los cuales veintidos

estuvieron domiciliados en hoteles y

residencias turisticas de la ciudad.

Entre estos, se destacaron el lujoso

Bristol Hotel que acogio a nueve

estudiantes y otros espacios como el

Referencias
® ui

Majestic con cuatro alumnos, el
Hotel Nogaro con tres, el Hotel Playa

. I Mapa de la ciudad que ilustra las pautas de Residencia del los
Chica con dos y uno domiciliado en P due T P '

veraneantes.
el Hotel Espaiia. Frente a ellos, también existio un alto numero que habitaron en chalets y
mansiones de las zonas lujosas. Algunas de ellas fueron: el Chalet Coquita, el Chalet de las
cinco Esquinas, la Villa Clara, la Villa Emilia, la Villa La Andina y el Chalet la Perla todos
ubicados en las riberas o la loma Stella Maris. Por otra parte, existié una pequefia
concentracion en la zona del Cabo Corrientes, tres alumnos con domicilio en la propia
Rambla La Perla y seis en distintos puntos de la Rambla Bristol.

En lineas generales, las diferencias sefialadas respecto a los tres grupos de alumnos
muestran particularidades con respecto a las pautas de residencia y la apropiacion del

espacio. Retomando la importancia que Van Zanten (2010) le otorgé al vecindario y la

localizacion de las familias en el espacio urbano, podriamos decir que este fue una referencia
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%8 De este modo, los lugares de

fundamental para el acceso a determinadas instituciones
residencia y las redes que alli se desarrollaron entre los vecinos y padres de los comparieros
de clases de los jovenes, ejercieron efectos sobre la eleccion y las expectativas escolares, y
probablemente existid algo parecido a lo que la socidloga francesa mencionada denomind
un efecto residencial, donde jugé un rol central el ambiente social a favor de los consejos y la

ayuda que el entorno elegido podia proveer. Sin embargo, estas apreciaciones deberian ser

mas exploradas en nuestras futuras investigaciones.

68 . - . .
™ Una de las cuestiones mds interesantes del enfoque de Van Zanten al estudiar la eleccién de las escuelas por

parte de las familias de clase media en la Francia de fines del siglo XX, es que la oferta escolar demostr6é como se
ponen en juego una serie de mediaciones distinguidas entre mediaciones familiares y locales. Las primeras,
tienen que ver con la negociacion entre los padres, tales como la divisién del trabajo educativo y la oscilacion
entre familias abiertas y cerradas, mientras que, las mediaciones de tipo locales tiene que ver con la vecindad y
sobre todo la comunidad.
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Capitulo 6. Mi hijo el Dotor: Un camino hacia la formacion de ciudadanos piblicos y
profesionales.

“En aquellos arios en Mar del Plata, con sus cuarenta mil habitantes,
la vida se desgranaba pldcida. Terminadas las clases y el verano
llevaba a la playa desde los primeros soles hasta mediodia, pero el
estudio nunca quedaba atrds’. Jacinto Tarantino, entrevista a
razon de las Bodas de Oro Colegio Nacional de Mar del Plata.
Diario La Capital de Mar del Plata, 28 de abril de 1969

Las palabras de Jacinto Tarantino que inician este relato, exclamadas cuando el
colegio cumplia cincuenta afios de su creacién en 1969, recordaban la vida de ciertos
jovenes de Mar del Plata en las primeras décadas del siglo XX. Tarantino destacd que el
colegio nacional habia formando y le habia otorgado a la ciudad importantes figuras ptblicas
y profesionales de renombre, no soélo del ambito local sino también de la esfera nacional.
Mencionando algunas trayectorias de los hombres y mujeres “distinguidos” que pasaron por
el colegio, el ex alumno decia “en Mar del Plata han quedado Vicente Tarantino y Josué
Catuogno. En Buenos Aires, estd Josefa Colombo que fue profesora del Colegio Nacional hasta
1938, Horacio Garcia Vega es médico en Capital Federal y Julio . Malmieca atiende su
consultorio odontolégico en Miramar. La dama del misterio es Olga Christiani, que nunca
supimos mds nada de ella”™, dando cuenta del exitoso devenir de sus camaradas, los
egresados del nacional.

Dentro de aquella juventud dorada que describimos en el capitulo anterior, en este
podremos énfasis en indagar a los alumnos exitosos. Aquellos que lograron finalizar la
empresa que significd convertirse en Bachiller Nacional en las décadas del veinte y treinta
del siglo XX. De este modo, la ultima parte de nuestra tesis reflexionara sobre lo qué sucedio
con ellos inmediatamente después de su paso por el colegio nacional”. Durante los afios
veinte, ciento diecisiete jovenes obtuvieron sus titulos de bachilleres iniciando nuevos

rumbos en sus vidas. En su enorme mayoria, provenian de familias de origen inmigrante que

'%9En aquella ocasion también se entrevisté a Maria del Carmen Caldararo, quien recordé que “todo consistia en ir
de casa al colegio y del colegio a casa. Sin embargo, los domingos permitian algunas efusiones. Después de la misa
de once en San Pedro, era obligado caminar, atn en pleno invierno, hasta la rambla que se convertia en el centro
social. Los mds perezosos recalaban en el Jockey, San Martin y Santiago del Estero, quebrando la mariana con un
aperitivo.

7° A partir de la presente investigacién se nos desprenden un conjunto de problemdticas que buscaremos
profundizar en nuestra futura tesis doctoral. Especificamente, en este capitulo nos quedara pendiente el estudio
de las trayectorias profesionales posteriores, las redes de sociabilidad desplegadas, en los matrimonios, la
profesion, el trabajo, etc.
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se encontraban transitando la aventura del ascenso tales como, Aparicio, Begue, Caballero de
Tineo, Calleja, Castagnino, Catuogno, Corsico Piccolini, Fertitta, Garcia Vega, Gonzdlez
Sueyro, Mariani, Moia, Pascarelli, Pezzati, Rimoldi, Rossi, Tarantino, Tiribelli, Tizzoni,
Trevissono, Valinoti, entre otras, hoy caracterizadas como de exitosas y privilegiadas
experiencias migratorias que implicaron “hacer la América” en nuestra ciudad.

Los jovenes que estudiaremos formaron parte de los “nuevos nativos” (Korn: 2000)
que fueron cubriendo todo, los hijos de los extranjeros que se volvieron médicos, abogados,
ingenieros y empleados de la administracién publica que lentamente recibieron los
beneficios de la educacion laica, obligatoria y gratuita. Sus padres y sus familias sofiaron con
un hijo doctor, lo que no soélo significaba que ejercieran una profesion noble, sino también
que sean indiscutiblemente argentinos y ciudadanos de bien. Estos jovenes y sus familias,
como amplios sectores de la sociedad argentina de principios de siglo XX, creyeron en el
poder de la educacién como elemento de progreso social y apostaron en ello todas sus
esperanzas.” Sus valores y aspiraciones tuvieron profundas significaciones simbolicas en
condicionar las propias aspiraciones a obtener un titulo universitario. El valor que tenia la
educacion despertd en sus promesas de bachillerato, limites inimaginables como el acceso
de algunas jovenes a las facultades o el ingreso de muchachos de familias de los sectores
populares al sistema universitario argentino. Sumado a ello, el Colegio Nacional de Mar del
Plata fue capaz de proporcionar a sus alumnos redes sociales, vinculos, informacion y
conocimiento que sus familias por si solas, no podian otorgarles, constituyéndose como un
medio para convertirse en ciudadanos publicos y profesionales.

Al respecto los fragmentados estudios sobre la extraccidn social de los alumnos de
los colegios nacionales en Argentina en general, sefialaron la reproduccion de los sectores
privilegiados o circulos de las elites locales. Entre ellos Martin Legarralde (1999; 2001)
destaco que el Colegio Nacional de la ciudad de La Plata se convirtié en un dmbito donde a
pesar de la presencia de distintos estratos sociales se reproducian las relaciones de las

burguesias locales, actuando a la manera de clubes sociales donde se vinculaban los sectores

"7 Algunos estudios del &mbito europeo destacaron que los sectores sociales de clases medias y especificamente

aquellos que provienen de los grupos migratorios, son los que mds importancia le brindaron a la educacién. Los
padres de clases medias fueron, por diversas razones mds propensos que los de la alta burguesia o de las clases
bajas a adoptar una posicidn diferenciada, informada estratégicamente y politicamente consciente con respecto a
su experiencia social de la instruccion (Van Zanten: 2007, Gonzalez Monteagudo: 2010).
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privilegiados de la sociedad platense.” Los estudios sobre los colegios nacionales en el
interior del pais, los destacan como las instituciones de formacion de los sectores
tradicionales. Por lo general, sefialan que acudian a ellos los hijos de hacendados,
legisladores, juristas, literatos y otros miembros de familias de alta instruccion. En esta linea,
pueden ubicarse los trabajos sobre el Colegio Nacional de Catamarca (Ben Altabef: 2008;
Navarro Santa Ana: 2008) y el del Colegio Nacional de Monserrat en la ciudad de Cérdoba
(Moya: 1998).

Algunos estudios recientes, vinculados al estudio de la historia de las universidades
en Argentina, como los de Osvaldo Graciano (2008), comenzaron a demostrar ciertas
practicas de movilidad social en los alumnos a través de los beneficios de la instruccion vy
especificamente la formacion secundaria pablica en la zona Litoral del pais.” En tal sentido,
a través de un anadlisis de las trayectorias de un grupo de hombres de la universidad platense
Graciano (2008) destacé su pertenecia comun al Colegio Nacional de la Plata como lugar de
formacion y su origen inmigrante. Desde este estudio, estos dmbitos ya no aparecen como
lugares de reproduccion de los sectores privilegiados o las burguesias locales, sino como
espacios de fuerte presencia de sectores inmigrantes en ascenso.

En consonancia con esta ultima perspectiva, nuestra investigacion sobre la
procedencia de los alumnos del Colegio Nacional de Mar del Plata presenta a esta
institucion como un lugar flexible y abierto, para los amplios sectores de la sociedad
argentina de principios del siglo XX. Compartimos los aportes que incorporé Alicia Méndez
(2010) al estudiar los procesos de formacidn de elites meritocrdticas a partir del Colegio
Nacional de Buenos Aires, en donde se asumié como rasgo caracteristico de la instrucciéon

secundaria, la jerarquia y la inclusion como valores complementarios. De manera tal que,

"7 Los trabajos de Martin Legarralde escritos en la clave de los estudios sobre la historia de la educacién en

Argentina se focalizan principalmente en los modelos pedagdgicos de los colegios nacionales en el siglo XIX. En
nuestro caso, destacamos su aporte en lo que respecta a la formacidn de las elites intelectuales platenses a través
del Colegio Nacional de La Plata, en donde se plantea que estas instituciones fueron claves como espacios de
sociabilidad de hombres de distintos estratos sociales con una clara preponderancia de los sectores tradicionales,
entre los cuales se construyeron las bases de las destacadas trayectorias futuras.

' En su trabajo Entre la torre de marfil y el compromiso politico. Intelectuales de izquierda en la Argentina (1918-
1955) Osvaldo Graciano (2010) reconstruy6 el itinerario intelectual e ideoldgico y las practicas culturales y
politicas de un grupo de universitarios reformistas. La eleccion de ese elenco respondid a criterios como la
condicion de clase, de escolaridad media y superior, de edad y militancia en el movimiento estudiantil, de
pertenencia comun a instituciones de desarrollo de su labor profesional y por los similares vinculos personales en
la universidad y en la arena politica. Lo interesante de su investigacion es que, luego de analizar a cada uno de los
individuos, sefalé que la mayoria pertenecieron a las clases media de origen inmigratorio y habian realizado sus
estudios medios en el Colegio Nacional de la Universidad platense y los superiores en esa misma casa de estudios
o en la de Buenos Aires.
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reconocer que los alumnos de los colegios nacionales se basaron en dispositivos de
jerarquizacion, no excluye la posibilidad de acceso de otros grupos sociales y ni el ponderar
un cardcter igualitario y democratico del ideal liberal argentino. Esta es una lectura
tributaria para pensar el acceso a la instruccion como una via de cambio social. En su tesis
doctoral Méndez (2010), afirmo que los hijos de la inmigracion fueron quiénes reforzaron la
prestigiosa idea de mérito individual como camino para el ascenso social. Sumado a ello,
este ultimo estudio puso en evidencia como los criterios que se consideraron para estudiar la
conformacion de grupos de elites en Argentina dejaron velado el andlisis de la instruccion
como factor de movilidad social. En los debates que se dieron a propésito de la formacion de
las elites estatales se adoptaron criterios segun los cuales los recursos necesarios para
acceder a la conduccion politica, econdmica y social de la sociedad fueron la posesion de
tierras, la pertenencia a un estrato social particular y la antigiiedad en el pais (Germani,
1965), la ocupacion y el nivel de formacion de los padres de los legisladores (Cantén, 1966),
la “tradicionalidad de la familia” y la actividad econdémica (Halperin Donghi, 1992 y Sigal y
Gallo, 1971); y las maneras (De Imaz, 1964 y Losada, 2004).”* De forma tal que no fueron
suficientes para explicar por ejemplo, la experiencia del Colegio Nacional de Buenos Aires,
en donde el acceso de sus egresados de origenes socioecondmicos dispares fueron parte de

una trayectoria ascendente (Mendez: 2010).

Un camino hacia la formacién de ciudadanos publicos y profesionales.

“Los cuatrocientos setenta y seis bachilleres egresados de sus aulas, en su casi totalidad
recibidos en las distintas carreras universitarias, alumnos que se iniciaron nifios atin en las
actividades del colegio y lo abandonaron ya hombres, moral, mental y espiritualmente armados
para alcanzar las etapas superiores de la cultura. Cualquiera sea el fruto que cada cual haya
puesto de su propia cosecha, de sus propias condiciones personales para triunfar en su propdsito
de superacion intelectual, el colegio los considera y los ha de considerar siempre como parte
integrante, sino la mds preciosa de su patrimonio histérico, porque ellos constituyen la esencia
misma de su vida”. Discurso de Antonio Mir (Abdsolo: 1946; 132).

Con estas palabras, en las bodas de plata del colegio, el Dr. Antonio Mir resalto la

funcion formativa brindada a sus alumnos considerando que, la casi totalidad de quiénes se

'7* En el plano internacional, Christopher Charle (1987) plante6 que existi¢ cierto margen de indeterminacién
entre quienes accedieron a los distintos niveles de instruccion dado por el ensanchamiento de la base social de la
ensefianza secundaria a partir del siglo XX. Investigaciones francesas actuales dan cuenta de nuevos intentos
tendientes a proveer d ‘egalite des chances dan [ 'accés aux formations d ‘excellence o la igualdad de oportunidades
en el acceso a las formaciones de excelencia. Al respecto, véase Van Zanten (2007, 2010).
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habia formando en la institucidon se convirtieron en universitarios a partir de brindarles un
espiritu para su superacion constante. De aquellos ciento diecisiete jovenes exitosos, que
contabilizamos, tomamos como muestra y corpus para nuestra investigacion el estudio de
sesenta trayectorias delimitadas a partir de nuestros registros.

De ellos, conocemos que el setenta por ciento continuaron estudios superiores o
universitarios, mientras que el porcentaje restante se dividio entre aquellos que comenzaron
a trabajar en organismos estatales: establecimientos educativos o bancarios y quiénes
finalizaron sus trayectorias educativas formales con el logro de completar sus bachilleratos.
La mayoria de los estudiantes continuaron sus estudios en diferentes unidades académicas
de la universidad argentina, en un contexto donde la educacion universitaria de las décadas
del veinte y del treinta estaba articulada con una serie de institutos de ensefianza elemental
y media cuyos objetivos prioritarios fueron formar y seleccionar a los futuros grupos de
aspirantes al estudio de una profesién universitaria.

Esta continuidad y articulacion entre la educacion secundaria y superior fue el rasgo
caracteristico de los colegios nacionales, definidos como los espacios para la formacién de
los jovenes que aspiraban a ingresar a la universidad. En el propio proyecto de creacion del
Colegio Nacional de Mar del Plata se destacé una estrecha vinculacidon con la universidad
nacional de aquel entonces. Explicitamente se planteo: “al efecto del ingreso a las facultades
universitarias de los bachilleratos que terminardn en este instituto sus estudios, en el tltimo
ano del curso se tomardn las pruebas y, sin duda, la Universidad los admitird con los exdmenes
respectivos anualmente del 1 al 10 de mayo” (Abésolo, 1946; 117). La fuerte conexion entre los
dos niveles de formacion se hizo presente en el andlisis de las fuentes administrativas del
colegio, donde se destacan las informaciones que enviaban distintas universidades o centros
de estudios ofreciendo sus carreras a los alumnos de la institucidon. Por ejemplo la Facultad
de Medicina o de Derecho de Buenos Aires, Rosario, La Plata y Cérdoba cada afio enviaban
libretas y folletos con las carreras y planes de estudio que alli podian cursarse. Incluso,
llegaba al colegio alguna informaciéon de los centros de estudio en el exterior,
principalmente de paises como Alemania y Estados Unidos.

La conexion entre la educacion secundaria y la universitaria tenia su origen en las
crecientes demandas de recursos profesionales provenientes del Estado nacional. A la
funcionalidad politica que se atribuyd a la ensefianza superior se agreg6 la demanda de

profesionales y burocracias técnicas para el despliegue burocratico del Estado nacional, al
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que luego se le sumd el provincial y municipal. La formacion de los jovenes provenientes de
sectores de inmigrantes en ascenso, fue también la respuesta del Estado a la demanda de
recursos humanos por parte de una sociedad que se modernizaba. Es decir, el
desenvolvimiento del sistema universitario argentino de las primeras décadas del siglo XX
correspondié a la modernizacion social y econémica del pais, buscando canalizar las
demandas que sobre el mismo ejercia la sociedad y el propio Estado (Graciano, 2008).

Como consecuencia del proceso de modernizacién social, en las universidades
argentinas se desarrollaron diferentes puntos de tension derivados por la presencia de
importantes grupos de jovenes, marcados por su condicion de miembros de una clase social
nueva “advenediza”, en un ambito monopolizado por los sectores tradicionales, cuyo origen
se puede rastrear de la valorizacion diferenciada que realizaban sobre la educacion superior.
Para los sectores en ascenso la educacion se convirtio en una plataforma de su promocion
social, ya que era sumamente necesaria para el ejercicio de una ocupacién o profesiéon
(consagrada a través de su titulacién universitaria). Mientras que para los grupos mas
tradicionales, era pensada principalmente como un vehiculo para su incorporacion a la
politica (Graciano, 2008; 42).”

Los alumnos del colegio que continuaron sus estudios superiores, ascendieron al
sesenta por ciento de elenco seguin el andlisis que realizamos sobre el estudio de cuarenta y
cuatro trayectorias, en base a los datos de individuos que se presentaron. En consecuencia,
fueron relativamente pocas las experiencias de alumnos exitosos que detienen sus estudios
con el bachillerato. Al finalizar los estudios secundarios se abrié un nuevo universo de
expectativas para los jovenes que habian logrado convertirse en bachilleres nacionales. Entre
las variables que indagamos sobre el futuro de los jovenes bachilleres, ocupé un lugar

importante el conocer qué estudios eligieron para su desarrollo profesional. En otras

7> Las primeras protestas portefias entre fines de 1903 y 1905 que lograron transformar el gobierno de esa
universidad expresaron el valor otorgado por las familias de clase media a la ensefianza superior y a las diversas
profesiones como el medio principal de su ascenso social. En los inicios del afio 1918 las universidades de Buenos
Aires y La Plata no asi en Cérdoba, habian avanzado en un lento pero perceptible proceso de transformaciones
institucionales y modernizacién cientifica y cultural, con la diversificacion de sus disciplinas y carreras de
estudios, el incipiente lugar para la promocion de las humanidades y el desenvolvimiento de la investigacion
cientifica, con la organizacion de centros de estudios y laboratorios. Los principales aspectos de estas
transformaciones se refieren a la importante expansion de su matricula y un claro predominio en sus aulas de los
estudiantes de los sectores medios que erosioné socialmente su condicion de universidad oligdrquica y la
constitucion de centros estudiantiles y de sus primeros nucleamientos regionales (FUBA 1908, la de La Plata en
1911 y la de Cordoba en 1918) que formularon permanentes criticas al gobierno universitario (Graciano: 2009; 42).
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palabras, en qué ambitos se pensaron y qué ocupaciones creyeron que serian las mas
acertadas para el desarrollo de las expectativas propias y familiares.

Asi, al seguir de cerca las trayectorias universitarias de algunos de los bachilleres del
Colegio Nacional de Mar del Plata, podemos advertir diferentes casos en los cuales por
ejemplo un hijo de comerciantes italianos radicados en la ciudad desde dos décadas atras
aspiro a ingresar a la facultad de Derecho y otro a la de Medicina de la Universidad de La
Plata. Otros, se propusieron estudiar en la facultad de Ingenieria o en la de Arquitectura de
la Universidad de Buenos Aires ilustrando un cambio social que se fue forjando al interior de
sus familias, que diferencio a los jovenes de sus padres.

Uno de los alumnos del colegio recordd su experiencia universitaria, haciendo
referencia a las necesidades de profesionales que existian en la ciudad y las posibilidades de

formacién que ofrecieron otros puntos del pais. Decia un futuro arquitecto:

“Alld [en Cérdoba] en arquitectura habian estudiado muchos ex alumnos del colegio
como Auro Tiribelli, Barroso y Cérsico Picolini, en cambio Coll muy famoso en aquella
época estudié en Buenos Aires. Pensemos que no habia nada acd, no habia nada de
nada de nada. Cérdoba era muy tranquilo para estudiar, la pensién era linda estaba en
pleno centro, tenia todo el tiempo para estudiar y no tenia ningiin compromiso

familiar. Era una ciudad con muchos estudiantes, por todos lados habia chapas de

. . 6
profesionales, cosa que acd faltaba”."”

Entre las mujeres exitosas del bachillerato, Maria del Carmen Caldararo ingreso a
estudiar farmacia en la Facultad de Medicina de la UBA. La joven que habia cursado el
ultimo afo en 1922, recorddo como durante su ultimo afio de bachillerarto se juntaba en su
casa con sus compafieros a organizar como continuarian sus estudios. Maria vivia en el
centro de la ciudad en un chalet sobre la calle Rivadavia y su casa era centro de reunion
estudiantil durante el tiempo libre de los compromisos. En una ocasién comenté “papd nos
procurd a todos, cinco mujeres y dos varones, el acceso a la Universidad y a mi me habia
destinado a la Facultad de Farmacia. El problema se plante6 cuando hubo que dejar la ciudad.
En esa época no se estilaba separar a las chicas de los padres”.”” Mas tarde Maria del Carmen

Caldararo cambio las probetas por el piano y se recibié de profesora de musica.

7% Entrevista a Federico Capurro, alumno entre 1932-1936 y docente entre 1945 y 1953, realizada por Francisco

Ramallo el g de febrero de 2012.
77 Maria del Carmen Caldararo, entrevista a razén de las Bodas de Oro Colegio Nacional de Mar del Plata. Diario
La Capital de Mar del Plata, 28 de abril de 1969
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Cuadro 6. 1. Estudios universitarios de los alumnos del Colegio Nacional de Mar del Plata.

Tipo de estudio realizado Profesion estudiada Cantidad Porcentaje
Universitaria/Juridicas. Escribano 1 3,2%
Abogado 5 16,1%
Procuradores 1 3,2%
Subtotal 7 22,6%
Universitaria/Médicas. Médico 3 9,7%
Farmacéutico 1 3,2%
Veterinario 1 3,2%
Subtotal 5 16,1%
Universitaria/Ingenieria y Ingeniero Civil 3 9,7%
Arquitectura. Ingeniero Agrénomo 1 3,2%
Agrimensor 1 3,2%
Arquitectura 2 6,5%
Subtotal 7 22,6%
Universitaria/ Ciencias Quimico 1 3,2%
Exactas y Naturales. Subtotal 1 3,2%
Superior no universitaria/ Profesor Nacional 3 9,7%
Relacionadas con Estudios de Musica 1 3,2%
Educacion y Arte. Estudios de Bellas Artes 2 6,5%
Subtotal 6 19,3%
Superior no universitaria/ Tenedor de libros 3 9,7%

Relacionadas con

conocimientos técnicos. Subtotal 3 9,7%
Superior no universitaria/ Formacion bancaria.. 1 3,2%
Otros. 1 3,2%
Subtotal 2 6,5%
Total 31 100%

Grafico 3.2. Eleccion de las carreras por facultades.

5%

B Juridicas
Médicas

B Ingenieriay
Arquitectura

B Ciencias Naturales y
Exactas

Al tener en cuenta las carreras que eligieron en las distintas facultades de la

universidad argentina, en el grupo de veintiséis alumnos universitarios, la gran mayoria
optaron por estudiar en las casas de estudio de derecho, ingenieria y medicina. Al pensar en
esta eleccion, individual y familiar, debemos tener en cuenta que los abogados, ingenieros y

médicos se constituyeron como las elites estatales por los vinculos y saberes respectivos que
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poseian respecto a la modernizacién del Estado.”® El importante numero de jovenes que
optaron por estudiar ingenieria y arquitectura, similar al de los que estudian derecho y
medicina, se relacion6 con los cambios propios de las primeras décadas del siglo XX, en las
cuales las demandas del sistema politico y el estatal fueron abriendo el paso, ademas de la
permanente demanda profesionales de derecho y de médicos, a las profesiones técnicas
tales como ingenieros, agronomos, veterinarios, contadores y quimicos.

Osvaldo Graciano sefialé que, la expansién de la matricula universitaria fue un
fendmeno extendido en las primeras dos décadas del siglo XX ya que mostro la rapida
valorizacién de las profesiones liberales por parte de los hijos de inmigrantes y de su exitosa
integracion a la estructura del conocimiento, convirtiendo a ésta en un camino para
promoverse socialmente. Beneficiarios de la ampliacion del sistema educativo en general, su
creciente participacion en la universidad establecio también los elementos de competencia y
conflicto con las élites, la orientacién y las funciones de la ensefianza universitaria, que
estallarian en torno a las protestas de 1918 (Graciano, 2008; 41).

A comienzos del siglo XX el afianzamiento de las funciones profesionales prevalecié
en todos los sectores de la universidad, aun aquellos que habian nacido con otras
perspectivas como la Facultad de Ciencias Exactas que se oriento casi exclusivamente hacia
la formacion de ingenieros civiles. Desde fines del siglo XIX, los sectores gobernantes
percibieron la amenaza potencial que significaba la ampliacion del namero de profesionales
que, por su formacion y por la particular estructura econémica urbana, eran candidatos a
integrar la clase politica del pais. Esta conviccion orient6 la formulacion tanto de sucesivos
planes de reforma de la ensefanza media como el estimulo de nuevas carreras a nivel
superior vinculadas mas estrechamente con actividades productivas. Por su parte, la UBA
mostrd una resistencia muy marcada para incorporar estos nuevos contenidos, muchos de
los cuales tuvieron que estructurarse en universidades nuevas creadas en diferentes lugares.
A pesar de esa resistencia, entre 1900 y 1918, la Facultad de Ciencias Exactas triplicd su
numero de alumnos; Filosofia y Letras lo multiplicé ocho veces y las nuevas carreras de

Agronomia, Veterinaria y Ciencias Econdmicas llegaron a reclutar el diez por ciento del

"7 Al respecto si bien fueron principalmente las politicas estatales las que condicionaron el desenvolvimiento
profesionalista de las casas de estudios en torno al predominio de las ramas de medicina, el derecho y la
ingenieria, la misma sociedad reforzé su centralidad en el sistema universitario. Las disciplinas vinculadas
directamente a la produccion, como luego las carreras humanisticas y sus profesorados, reunieron una matricula
que crecié muy lentamente a lo largo del siglo XX.
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alumnado total. Para 1900 los estudiantes de derecho y medicina representaban el 90% de
los alumnos de la UBA, mientras que para 1918 habia descendido al 75 % (Tedesco: 2000;
124).

Hasta entonces ir al colegio era una especie de garantia de acceso a la universidad vy,
el primer cuarto de siglo XX ser universitario era un capital selecto y por ende valioso, sobre
todo para quienes obtenian un titulo en Medicina o en Derecho que auguraba un futuro
profesional promisorio. De ahi que los sectores gobernantes se hayan preocupado desde
1890 por ofrecer otras alternativas académicas para mantener acotada la matricula de dichas
carreras (Tedesco, 1983:128). De todos modos, hasta la década del veinte esas medidas
restrictivas respecto de los sectores menos favorecidos fueron innecesarias, dado que hasta
entonces eran muy pocos los miembros de las clases medias que podian acceder siquiera a la

ensefianza secundaria (Dussel, 1997: 150).

Los Tiribelli: De bachilleres, arquitectos y promesas familiares.

Finalmente nuestra intencion fue poder ilustrar algunas caracteristicas generales de
la formacién superior de los jovenes exitosos a partir de un estudio de caso. Elegimos
trabajar con la trayectoria e historia de vida de Auro Tiribelli, desde una perspectiva que
contemple su propia diferenciacidn social en el marco de una familia de origen inmigratorio
en ascenso. Consideramos que, analizar la vida de un hombre y su familia es una
aproximacion de corte microanalitico que, mas alla de las limitaciones cuantitativas que
puede suponer, ofrece la posibilidad de seguir los diferentes recorridos y estrategias
adoptadas por los actores sociales analizados.” De manera que, las siguientes lineas podrian
ser también las de otras trayectorias profesionales de los camaradas del nacional que se
convirtieron en ciudadanos profesionales y ptiblicos. Al igual que Auro Tiribelli, muchos

otros como el médico y politico Oscar Alende, el arquitecto y artista Juan Carlos Castagnino,

"7 Al respecto consideramos algunas de las caracteristicas que Prost (1997) sefialé durante las primeras décadas
del siglo XX en lo que denomind la “privatizaciéon de la familia”, una evolucion de la familia en la que lentamente
las funciones “publicas” son reemplazadas por las “privadas”. En ese sentido, una parte de las tareas que le habian
sido confiadas fueron rapidamente asumidas por instancias colectivas, la socializacion de algunas funciones no
dejo a la familia otra funcién que la de la plena expansién de la vida privada y dejo de ser una institucién fuerte
ya que su privatizacion fue una desinstitucionalizacion. Los individuos conquistaron el derecho a tener vida
privada, sin embargo la vida privada de un individuo tiene una prolongacion, un eco y un apoyo en la de su
familia. La familia de principios del siglo XX es una transicién entre lo publico y lo privado. Véase: Antonie Prost
(1997) “La familia y el individuo”. En: Duby y Airés. Historia de la vida privada. Tomo IX “La vida privada en el
siglo XX”. Madrid, Taurus.
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los médicos Blas Moia y Emilio Ratery, los hermanos Jacinto y Héctor Tarantino, los
abogados Armando Fertitta y José Josué Catuogno y el arquitecto Corsico Picolini formaron
parte de una generacion de profesionales que representaron la promocion social de un
segmento social caracterizado por su origen inmigratorio en la ciudad de Mar del Plata en la
primera mitad del siglo XX.

Podriamos sefialar que la trayectoria social y econémica de la familia Tiribelli nos
muestra una familia italiana arribada a Mar del Plata durante el periodo de inmigracion
masiva, que luego de dos décadas de trabajo en el campo de la construccién y por la
demanda de los servicios generados en la ciudad instalaron un aserradero a vapor que
conformé la firma Tiribelli Hermanos.® Posteriormente, con el paso del tiempo en las
décadas del treinta y cuarenta la firma familiar fue una de las empresas locales que mayor
cantidad de obras de gran envergadura realizo, entre ellas el Gran Casino Provincial, los
trabajos de Playa Grande, el Golf Club, los hoteles Nogaro, Savoy y Hermitage. Este impacto
edilicio con grandes obras, tanto publicas como privadas, llevé a que la firma y la familia se
identificaran con el desarrollo local y con las experiencias migratorias mds exitosas de la
ciudad balnearia.

El zapatero Félix Tiribelli oriundo de Sant'Angelo in Vado llegd a Mar del Plata en
1897, como fruto de la cadena migratoria de vadeneses iniciada por la familia Valentini-
Zaccagini. Sabemos que Félix Tiribelli en su lugar de origen tenia la profesion de zapatero.
Decidio escuchar y seguir los consejos de su yerno Alberto Dini, quién habia logrado

instalarse exitosamente y lo convencié de arribar a Mar del Plata.”®'

Un afio mas tarde llegd
su mujer Agueda Géstoli y sus hijos José, Mario, Leopoldo, Domingo, Maria y Teresa. En sus
inicios, los hermanos realizaron algunas tareas informales como repartir zapatos o juntar
monedas en la rambla hasta que ingresaron al mundo de la construccién, industria que

estaba en expansion a partir de la transformacion que se generaba en la joven ciudad. En

8 .1e .. . . . . e
**® Sobre la familia Tiribelli se desarrollaron una serie de estudios que la tomaron como un caso paradigmatico

para visualizar la exitosa integracion de los inmigrantes en la sociedad marplatense de comienzos del siglo XX.
Entre ellos el estudio de la cadena migratoria de Pastoriza, Elisa y Bartolucci, Monica (2005), Recuerdos en
comun. Italianos en Argentina 1880-1960. Sant’Angelo in Vado. Mar del Plata, UNMdP, Ed. Suarez.
Particularmente Monica Bartolucci (2010) analizé en sus tesis de maestria publicada con el nombre de Pequefios
grandes sefiores: italianos y estrategias de ascenso social. Mar del Plata 1910-1930, el ascenso social de esta familia
a través de la especulacion financiera en el mercado de tierras y su participacién en el mercado local de la
construccion inmobiliaria.

8 Bartolucci (2001) sefialé que Alberto Dini apareci6 en el recuerdo y en el imaginario familiar como el gran
sefior que llegé a tener su coche con caballos, un petit hotel y hasta una empresa de construccién, encarnando el
ideal maximo del ascenso social. Ademds, segiin algunos miembros de la familia fue Alberto Dini quién
entusiasmo a sus cufiados con la idea de establecer una carpinteria.
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pocos afnos cada uno de los hermanos fue constituyendo su propia familia sin perder de vista
los objetivos comunes a los cuales se enfrentaron, implicando rumbos conjuntos.*’

En 1905 formaron una sociedad e iniciaron la actividad de carpinteros en un
pequeiio local ubicado en las calles Bolivar y La Rioja. Desde alli, comenzaron a tomar
pequeiios trabajos que le permitieron abrir un aserradero en las calles Castelli y La Rioja
entre los afos 1912 y 1914. A partir de ese momento, se fue formando una pequefia industria y
consolidando una empresa familiar. Desde el punto de vista residencial, los hermanos
compartieron la zona que rodeo el aserradero, el corralon de maderas y la carpinteria
mecanica, asi el barrio reconocido como Plaza Mitre tuvo la impronta de esta familia tanto
por sus viviendas como por sus comercios.'® Bartolucci (2001) resumié la trayectoria laboral
de los cuatro hermanos varones en pocas lineas: en 1905 instalan una pequefia carpinteria a
una cuadra de la plaza; de alli se mudan a un lugar un poco mas grande y en 1912 ya se
encuentran fundando el aserradero sobre unos terrenos un poco mas alejados de la plaza,
pero siempre dentro de la misma zona que los cuatro hermanos habian comprado en 1910
(Bartolucci: 2001; 2776).

De manera tal que, hacia los afios diez la familia habia logrado el primer gran triunfo
después de su llegada y uno de los pasos principales en el camino del ascenso, lograron
convertirse en propietarios.®* Los Tiribelli, siempre en el negocio de la construccién se
dedicaron a comprar terrenos para construir casas que posteriormente vendieron,
realizando constantes inversiones en las tierras urbanas y siendo uno de los grupos

promotores del mercado inmobiliario de la ciudad. Con el primer galpén para la empresa

2 Una de las bisnietas de Félix recordé “El gran oficio familiar fue el de carpinteros. Los Tiribelli amaban la

madera, y amaban trabajar con ella. (...) Mi abuelo Mario dibujaba muy bien, y con su hermano Leopoldo como les
gustaba disefiar, hacian unos muebles hermosos. Y asi cada uno se ocupaba de lo suyo, pero sin perder de vista que
hacia el otro. No sabes los muebles que hacian”. Entrevista a Susana Tiribelli (hija de Mario T.) Mar del Plata, 13-
12-2011. Entrevistador: Francisco Ramallo. 108 minutos.

%3 Las casas de los Tiribelli estaban ubicadas en La Rioja 2163 (De Leopoldo T, construida en 1908), Alberti 2500
(De Mario T, construida en 1909), Santa Fé 2567 (también de Mario T, construida en 1922), La Rioja 2245 (De
José, cuya construccion hace Luis Lemmi, su cuiiado en 19u), Castelli 3033 (De de Domingo T, construida en
1924), Hipdlito Yrigoyen 2872 (De Teresa Tiribelli de Lemmi) y Hipolito Yrigoyen 2892(De Marietta Tiribelli de
Dini, construida en 1910). Al respecto, Estela Tiribelli (hija de Armando T.) recordé “teniamos un trato cotidiano
con toda la familia, viviamos en el mismo barrio todos. Estdébamos cada uno enfrente del otro. Todos los Tiribelli
estdbamos alli, en Gascén y Santa Fé, Alberti, Santiago del Estero (...) todos juntos”. Mar del Plata, 13-12-2011.
Entrevistador: Francisco Ramallo.

¥4 Sobre el fenémeno “casapropismo” en Mar del Plata consultamos los trabajos: Bartolucci, Ménica “El
surgimiento urbano del sector Plaza Mitre en el recuerdo de dos familias” En: Cacopardo, Fernando
(compilador). (2001) ;Qué hacer con la extensién?: Mar del Plata, ciudad y territorio. Buenos Aires, Alianza, y
Bartolucci, Mdnica. “Los senderos hacia la propiedad urbana. Estrategias de un grupo de extranjeros a principios
del siglo XX en la ciudad de Mar del Plata” En: Cacopardo, Fernando (compilador). (1996) Mar del Plata: Ciudad e
Historia. Buenos Aires, Alianza.
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levantado en la calle Rioja 2136 comenzo la ilusion de los negocios urbanos, en ese mismo
terreno luego Leopoldo Tiribelli construyé su primera casa.'™

A medida que la empresa crecid, el aserradero de la familia Tiribelli generé nuevas
fuentes de trabajo y se convirtié en un polo de atraccion para el establecimiento de nuevas
viviendas a su alrededor. Los lotes que en un primer momento habian sido comprados por
los hermanos al solo efecto de la especulacion inmobiliaria pero terminaron en un
emprendimiento que cambi6 la fisionomia del barrio de la Plaza Mitre. El barrio se fue
convirtiendo poco a poco e un punto de referencia para las familias que lograron ascender
en la escala social. Este lugar comienza a ser rodeado por viviendas que, para los afos veinte
podian mostrar detalles de confort (Bartolucci: 2001). Durante los afios veinte y treinta
construyeron una serie casas de renta o locales de comercio y, mas tarde algunos de los
hermanos o sus hijos mandaron a construir buenos chalets pintoresquistas y algunas quintas
de recreo. Varias de esas obras, fueron proyectadas por los arquitectos de la familia, primero
Américo Dini hijo de Marietta Tiribelli graduado en 1919 y fallecido joven, y luego Auro
Tiribelli hijo de Mario y graduado en 1934."*

En paralelo con el desarrollo de la empresa y la construccion de las viviendas,
algunos de los miembros de la familia comenzaron a participar de ciertos clubes sociales de
renombre como el Club Nautico, en entidades caracteristicas de los exitosos inmigrantes
locales como el Circulo Italiano y otras instituciones caracteristicas de la identidad de la
ciudad como la Asociacién de Propaganda y Fomento de Mar del Plata y la Banda Municipal.
En el marco de ese cambio de inmigrantes recién llegados a la gran familia en los afios
veinte, los Tiribelli son reconocidos como los exitosos del lugar®”. En los afios de la década
de 1940 la familia llegé a su mayor auge, donde se registraron grandes éxitos sociales
(ademas de sus casas propias, el acceso al automdvil y la construccion de quintas en las

afueras de la ciudad), y la participacion de sus padres en instituciones de la ciudad. Esa es

%5 La casa propia era un simbolo, no sélo era una posibilidad de prosperar y vivir en mejores condiciones, sino
también un capital que preveia de un seguro limitado para un eventual futuro poco promisorio. Ademads, se
constituyé como un bien al que podia accederse antes de haber prosperado demasiado, siendo producto del
esforzado ahorro de toda una vida que a veces lindaba con la avaricia y la miseria (Lecouza 1993).

8% La quinta de Mario de T., fue construida en 1940 por Auro T. Las nietas de Mario rememoraron “eran dos
manzanas una calle daba a Luro y la otra a Rivadavia.(...) tenia un jardin redondo, con ligustros ondulados. En la de
atrds se sembraban frutas, habia muchos drboles frutales y dlamos. Ahi nos juntdbamos todos, nosotras muchas
veces tbamos para alli. Por ejemplo ibamos en verano y nos queddbamos unos dias. Pasdbamos las fiestas y el
carnaval todos e familia (...) En el afio 69 la vendimos”. Entrevista a Susana y Elba Tiribelli (hijas de Mario T.) y a
Estela y Mirta Tiribelli (hijas de Armando T.).Mar del Plata, 13-12-2011. Entrevistador: Francisco Ramallo.

7 Muchos de sus integrantes siguieron con la tradicion de las empresas, otros se convirtieron en activos
comerciantes y otros, como profesionales, tuvieron una actuacion sobresaliente en el desarrollo de la ciudad.
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también la época cuando se dan los cambios de barrios, casas mas confortables, cambios de
costumbres en el consumo, relaciones sociales mas amplias, se emparentaron con el ascenso

y el crecimiento en la profesion adquirida en el nuevo pais (Bartolucci, 2001; 278).

Arbol genealégico de los hermanos Tiribelli.

Felice Tiribelli

Agueda Gostoli

Domingo Tiribelli

[

Leopoldo Tiribelli

Maria Cecilia Neri

Maria Asuncién Lemi

Héctor
Adelina
Elsa
Renato
Nora

Ana Lema
Ofelia Elvira
Leopoldo
Mirka

Ana Maria

Mario Tivibelli

Jose Tiribelli

Ana Maria Tiribelli

Maria Tiribelli

Rosa Durini

Josefa Sueiro

Blas Nello Lemmni

Alberto Dini

Armando
Auro
Mario
Norberto
Antonio

Maria Hortensia
Maria Vilma
Jose Gilberto
Agustin
Ernesto

Nélida
Maria Luisa
Yolanda
Nello

Jorge

Américo
Irma
Ana
Asia
Luisa

Marta Juan Carlos ;::?::IT 20 Rail Al
Marcelo Flia
Irene Carlos
Italo Argentino Norma

Victor
Mirta

Elaboracién propia en base a datos de las investigaciones de Ménica Bartolucci (2001, 2006).

Los estudios al respecto, contemplaron las estrategias de ascenso social de la familia
desde los aspectos inmobiliarios (como la construccién de la casa propia y la compra de
terrenos para la especulacion en el mercado de tierras) y los aspectos relacionales (las redes
que mantuvo la familia, prestandole especial importancia a los vinculos matrimoniales),
pero poco indagaron sobre el impacto de la instruccion en su cambio social. Respecto a las
relaciones que establecid la familia, se identificé la estrategia de los matrimonios de las
mujeres con hombres dedicados a la misma actividad de la casa paterna, el rubro de la
construccion. Los vinculos laborales que sellaron los casamientos de las hermanas Maria y
Teresa Tiribelli, reforzaron la estrategia de optar por un oficio en el cual ademds podian
recibir ayuda de parte de sus parientes politicos. Por otro lado, las investigaciones del caso
de los Tiribelli remarcaron que la clave del éxito estuvo en la diversificacidon de tareas que los
hermanos optaron en cuanto las funciones del trabajo. En ese sentido, algunos miembros de
la familia se dedicaron a las relaciones publicas, otros al trabajo cotidiano de la carpinteria y
otros fueron los mas hadbiles para los asuntos comerciales. Asi, los hermanos supieron

ampararse en la estrategia de la asociacion familiar, donde cada uno de los integrantes

160



cubrieron las deficiencias de los otros y en donde el modelo de la empresa familiar fue capaz
de aliviar el peso de las decisiones (Bartolucci: 2010).

La relectura del caso y enfoque que proponemos es demostrar que el acceso a la
instruccion secundaria fue una mas de las estrategias de promocion social, que los sectores
inmigrantes llevaron adelante en aquella aventura del ascenso. Analizando los perfiles
sociales y étnicos de los alumnos del colegio, identificamos que el ntimero de hijos de
inmigrantes es preponderante y cuya representacién mayoritaria se relacion6 tanto con
hogares de pequefios comerciantes y empleados jerarquizados como también de herreros,
carpinteros, albaiiiles, jornaleros y otros oficios menos distinguidos en la escala social.
Entre los estudiantes que finalizaron sus estudios, la obtencion del bachillerato fue una
altisima muestra del capital cultural diplomado. En la sociedad de la época, este titulo
articulo la experiencia de ampliaciéon social de quiénes estudiamos y su futuro prestigio
como ciudadanos profesionales y puiblicos * El caso de la familia Tiribelli y, particularmente
en la trayectoria de Auro presenta el acceso a la instruccion secundaria como un
complemento fundante para la proyecciéon de una vida socialmente reconocida como noble,
profesional y predominantemente publica.

Considerando unicamente aquellos aspectos relacionados directamente con la
instruccion y a pesar de no tener el namero exacto, sabemos que la mayoria de los nietos de
Félix Tiribelli realizaron los estudios correspondientes al nivel primario, la mayor parte de
ellos en la Escuela N1 (los de hijos de Domingo, Leopoldo, Ana Maria, Maria Teresa y José
T.) y a la escuela Dans (los hijos de Mario T.). Sin embargo de los seis hermanos Tiribelli
cinco de ellos realizaron el esfuerzo necesario para que solo algunos de sus numerosos hijos
accedieran a la instruccidon secundaria. En término cuantitativos, de los cuarenta y cuatro
nietos de Félix Tiribelli el 27, 2% tuvieron oportunidad de ingresar al bachillerato y que sélo

diez jovenes, el 22,7 % fueron alumnos del colegio nacional.”® Dentro de ellos el porcentaje

"*® Nos han quedado interrogantes planteados para futuros abordajes respecto a ;Qué sentido tiene la educacién

para estos sectores? y ; Para qué les sirvio a los jovenes, estudiados aqui, acceder a la educacion secundaria?. Al
respecto nos parece interesante pensar en la utilidad y el éxito de la educacion en la formacién de las clases
medias urbanas. Al respecto véase Lawrence, James. The Middle Class: A History. London, Litlle Brown Group,
2006.

'® Diez miembros de la familia fueron al Colegio Nacional de Mar del Plata, entre ellos Domingo obligé a su hijo
Héctor Tiribelli (nacido en 1909) a ingresar al colegio en 1923, pero luego de haber cursado hasta el tercer afio
Héctor abandond sus estudios para comenzar a trabajar en la exportacion de granos de cereal que llevaban
adelante algunos miembros de la familia Catuogno. Por su parte, dos hijos de Mario estudiaron en el nacional
Auro y Juan Carlos, el segundo en orden de nacimiento uno en 1926 y el otro 1946. Otros alumnos de la familia
fueron Nello V.M Lemmi (quién cursé su bachillerato entre 1930 y 1934) y Jorge D. R Lemmi (que lo realizo entre
los afios 1931 y 1938), los hijos mayores de Ana Maria de Tiribelli y Blas Lemmi. José envio a estudiar a varios de
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aun es menor si tenemos en cuenta solo a los siete (16 %) que lograron convertirse en
Bachiller Nacional, entre los afios veinte y cuarenta.

En lo que refiere al ingreso y permanencia en el sistema universitario nacional, sélo
tres miembros de la familia iniciaron una carrera universitaria, Américo Dini el mayor de los
nietos, hijo de Maria Teresa T. y los hijos de Mario T., Auro y Juan Carlos™’. Los tres,
eligieron estudiar la carrera de arquitectura que representaba ser un profesional del oficio
familiar (la construccion y la carpinteria), de manera tal que, en la formacion universitaria la
familia desarroll6 como estrategia colectiva que implico el estudio de una profesion familiar.
Américo Dini fue el primer profesional, en 1929 se recibi6 y ese mismo afio reconstruyé el
galpon de la empresa familiar, junto con su tio el constructor Arturo Lemmi. A diferencia
que el resto de sus primos, por su distinta edad, rindié en forma libre y luego regular su
bachillerato en el Colegio Nacional de Dolores, ya que en la ciudad no se ofrecia ese grado
de formacion.

En resumen, los distintos miembros de la familia se esforzaron para que algunos de
sus hijos que primera generacion de Tiribelli nacidos en la Argentina pudieran gozar los
beneficios de los estudios secundarios. En el camino hacia ello, crearon una empresa familiar
que fue ampliando sus tareas y sus capitales, luego se relacionaron con las empresas
constructores mas importantes de la ciudad (a través del casamiento de sus hermanas con
los constructores Dini y Lemmi), posteriormente se convirtieron cada uno en propietarios y
soflaron con que algunos de sus hijos se conviertan en profesionales. Iniciando de este modo
un camino para ampliar su promocién social y su reconocimiento como los exitosos entre
quienes se animaron a hacerse la América, todo ello se produjo por supuesto en una

sociedad que permitié e impulso el ascenso social.

Un suefio familiar: Algunas notas de la trayectoria profesional de Auro Tiribelli.

Auro Luis Tiribelli nacié en Mar del Plata en 1908 era el segundo hijo de Mario, una

empresario industrial dedicado al rubro de la construccion que habia logrado junto a su

familia fundar una de las firmas mas importantes de la ciudad. Al igual que sus hermanos

sus hijos pero solo se recibio Victor A. Tiribelli (que estudio entre 1935 y 1939). Finalmente, Leopoldo aprobé que
su hija Ofelia Elvira estudiase el bachillerato siendo la tinica mujer de la familiar en hacerlo, sélo curso el primer
afio y su hermano Leopoldo A. Tiribelli ingreso en 1935 y se gradud en 1939.

% Juan Carlos Tiribelli al igual que su hermano Auro veinte afios mayor estudié arquitectura en la Universidad
Nacional de Cérdoba, pero abandono sus estudios en el segundo afio de la carrera.
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coetaneos realizo sus estudios primarios en la Escuela Dans y desde muy temprana edad,
desde los afios de los pantalones cortos, comenzo6 a ayudar a su padre en el negocio familiar.
Cada uno de los Tiribelli se fue incorporando al negocio ayudando de diferentes maneras: al
principio trabajando como ayudantes y cadetes hasta que luego lograban atender al publico.
El estar detras del mostrador de ventas de la firma, era un orgullo para los propios miembros
de la familia, segtn recuerdan las sobrinas de Auro.”

Desde temprana edad Auro se destaco por su aficion al dibujo y, como sus hermanos
sintid6 una gran atraccion por la lectura y la musica. Sus dibujos pasaron de ser unos
primeros retratos y paisajes, de los que sus descendientes conservan con carifo, a diagramar
muebles con su padre y su tio para la empresa familiar. Los hermanos Leopoldo y Mario eran
los encargados de disefar los muebles de la carpinteria, que con el tiempo lograron tener
una gran exquisitez en su labor plasmada en muebles de lujo para el hogar. Segun la
memoria familiar pareceria que ese arte compartido nacia de su profundo amor por la
madera.

En 1921 a la edad de trece afios como muchos de sus camaradas del Colegio Nacional
de Mar del Plata, ingres6 a la institucién con la promesa de realizar un gran esfuerzo
personal. Acompaiiado por otro esfuerzo de tipo colectivo, ya que detrds de aquella meta se
encontraba la ilusidén de sus padres, que buscaban tener un hijo profesional. En el colegio
compartio sus lecciones con muchos otros jovenes, también como él hijos de inmigrantes.
Mientras tomaba clases a la tarde algunas mafiana ayudaba a su padre en el negocio, Auro
“contaba que atendia el negocio desde los once o doce afios. En esa época todos trabajaban, o
hacian algo. Era una época en la que ya empezdbamos a hacer prdsperos. Y eso era porque
todos trabajaron en la carpinteria, en el negocio, o ayudaban en algun lado”, contaba una de
sus sobrinas.””

Auro finalizo su bachillerato en 1926 y al afio siguiente ya habia comenzado sus
estudios universitarios. Con la promesa de desarrollarse profesionalmente y canalizando las
expectativas laborales de su familia ingreso6 en la Facultad de Arquitectura de la Universidad
de Cérdoba, de donde se gradud en 1934. La razén por la cual se trasladé alli, segiin sus
descendientes, radicaba en que en esa época la facultad de arquitectura de la universidad de

Cérdoba tenia prestigio y garantizaba una soélida formacién. Su inclinacién por el dibujo

! Entrevista a Susana y Elba Tiribelli (hijas de Mario T.) y a Estela y Mirta Tiribelli (hijas de Armando T.).Mar del
Plata, 13-12-2011. Entrevistador: Francisco Ramallo. 108 minutos.
9% {dem.
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combinado con la expectativa familiar de trabajar en el rubro de la construccion llevé a que
Auro, como su primo mayor, decida estudiar la carrera de arquitectura. Destacamos que su
hermano menor, Juan Carlos Tiribelli (nacido en 1928 al que Auro le llevaba dos décadas)
también eligio luego de finalizar sus estudios en la misma casa que su hermano, continuar
su misma trayectoria educativa, eligiendo la Universidad de Cérdoba. No obstante, Juan
Carlos interrumpio sus estudios luego de dos afios y posteriormente los abandono™”.

En el momento que Auro estudi6 arquitectura la formacién en esta disciplina se
hallaba en un periodo de expansion y ampliaciéon, anteriormente a los afios treinta los
arquitectos empleados en oficinas técnicas provenia de la Escuela de Arquitectura de la
Universidad de Buenos Aires (EA UBA); sin embargo con la creacion en 1923 de las
Escuelas de Arquitectura de las Universidades Nacionales de Cérdoba y del Litoral, la
oferta académica ampliada brindé nuevas alternativas al medio profesional y una
reconsideracion de la profesion (Parera: 2012)"%.

Pensemos que, en el marco de la consolidacion de la estructura estatal en la
Argentina de principios del siglo XX algunas disciplinas fueron legitimadas como los
saberes de Estado, ya que permitieron en sus diferentes campos de aplicacién dar una
aporte para resolver las problematicas que planteaba la construccion de un Estado y una
nacion moderna. En ese marco, esta consolidacion estatal se manifestd a partir de la
tecnificacion de su aparato burocrdético, en el que la arquitectura alcanzé un rol importante
como motor de la produccion de conocimiento social. Esta disciplina alcanzo
significativa relevancia en la elaboracion de los instrumentos conceptuales para analizar
y diagnosticar necesidades edilicias inéditas, asi como para implementar soluciones
operativas y herramientas especificas para resolver las problematicas planteadas por el
proceso de modernizacion.

Auro se graduo en 1934 y ese mismo aflo comenzo a trabajar en su ciudad natal.
Primero con algunos trabajos en los negocios familiares y luego con sus primeros chalets,

hasta que en pocos afios logré convertirse en un arquitecto prolifico y de gran renombre. Su

' La memoria familiar le adjudica a Juan Carlos, ser un dandy. Sus sobrinas afirman que al ser el menor y por
haber nacido en la época de las vacas gordas, debié haber abandonado la carrera porque era una persona a la cual
no le gustaban muchos “sacrificios”, y el estudiar posiblemente lo haya sido para éL.

"% La primer carrera de arquitectura fue creada en la UBA en el seno de la Facultad de Ciencias Exactas, Fisicasy
Naturales en 1901, recibiendo un reducido nimero de estudiantes que cursaban un Plan de Estudios
compartido en gran medida conla carrera de ingenieria civil. Sin embargo, sera recién la reforma del Plan de
Estudios de 1914 la que terminé de definir la especificidad disciplinar, siendo que estableci6 un modelo de
enseflanza rigurosamente atento a la diferenciacion respecto de la ingenieria (Parera:2012).
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labor como profesional de la arquitectura le permiti6 alcanzar prestigio y una identificacion
de su familia con la propia historia de la ciudad, en lo que podriamos denominar un perfil
marplatense. Los estudiosos de su obra arquitectonica afirman que ese perfil marplatense se
vio materializado y reflejado en las numerosas edificaciones que realiz6 en la ciudad y que
su obra caracterizo a la edificacion de Mar del Plata entre las décadas de 1930 y 1970. En su
labor, represent6 una doble inflexion en el desarrollo de la arquitectura marplatense, por un
lado continuando la tradicion de constructor Aula Baldassarini (con el llamado
pintoresquismo marplatense que se anclaba en la utilizacion de la piedra local). Y por otro
lado introdujo en su produccion los postulados de la arquitectura moderna™. En los
primeros afios de la década del 40, incorporado al momento general de cuestionamiento a la
primera ortodoxia racional, Tiribelli orientd sus esfuerzos a la busqueda de un lenguaje que
sintetizd la renovacion racionalista y la tradicion arquitecténica marplatense, a la vez que
representd al segmento social que resultd ser su ntcleo comitente, las clases medias. En
efecto, se convirtio en el arquitecto de los sectores locales representantes de las clases
medias, principalmente ligadas a la industria y al ejercicio profesional. Sin intencién de
romper con los valores estéticos y urbanos que caracterizaban a Mar del Plata, Auro definio
una produccion arquitectdnica propia, que se diferenciaba de la obra gestada desde Buenos
Aires por las clases mas altas y por su puesto de las casillas de madera o las casas chorizos de
los inmigrantes.

La obra de Auro Tiribelli resulté ser un elemento clave en el corrimiento de estacion
balnearia de élite anexa a Buenos Aires a ciudad auténoma, efectuado en Mar del Plata para
esa época. Ejemplos arquitectonicos de ese proceso son las casas Belotti, Stefanoni, Naveda y
Reddel que marcan la estabilizacion del estilo Mar del Plata, donde junto a una cuidadosa
planificacion del proyecto se unié la invencion de una pauta formal que impregno la
conformacion de importantes sectores urbanos (Cova, 2006). En efecto, la obra de Tiribelli

ejemplifica, simultdneamente el devenir de un sector de la arquitectura argentina y en

> Entre su obra arquitectdnica debe destacarse, el Hotel Ocean, el Nuevo Hotel Ostende en 1939 y el City Hotel
en 1941 y sus multiples casas unifamiliares tanto de uso permanente como de veraneo. Ademas de los nombrados
construy6 numerosos hoteles, como el Garden, Miglierina, L'Ete, Benedetti, Waldorf'y Vasa. También construy6
locales comerciales como el de la firma Cabrales atin en uso original. Proyect¢ la sede del club Kimberley, como
asimismo el estadio local y el Hogar Nuestra Sefiora de Lourdes. Desde los afios 40 proyecto edificios de renta,
entre los cuales destaca la Mansion Santa Fe y los departamentos Baldasserre por su particular forma de
resolucion de la tipologia. Hacia los 50 y 60 construyo y proyect6 grandes edificios de propiedad horizontal. Una
de sus ultimas obras es la torre Perla del afio 1971. Ademas de las obras marplatenses, Tiribelli proyecté viviendas
y edificios en Buenos Aires, Mordn, Lujan, Miramar, Dolores y Balcarce.
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particular las especificas condiciones de creacion por fuera del dmbito hegemodnico de la
arquitectura portefia. El impulsor del chalet marplatense dejo su impronta a través de su
labor profesional, marcando un estilo reconocible y propio por su materialidad y
proporciones.

En sintesis, la trayectoria profesional de Auro Tiribelli fue la de quien disefid el
modelo habitacional de las incipientes clases medias urbanas locales, principalmente de
origen inmigratorio. Teniendo en cuenta que este estilo de casa no surgio como resultado de
un proceso dirigido por tecndcratas sino como un logro de las clases medias, que tradujo sus
ideales en una forma arquitectonica que reconvirtié las principales caracteristicas de las
grandes mansiones de la belle epoque a una escala doméstica (Ana Nuifiez, 2002). En un
contexto de acelerada y dindmica movilidad social en Mar del Plata y de conformacion de las
clases medias urbanas, principalmente a raiz del desarrollo de actividades como la industria

de la construccion, el comercio y el beneficio de la instruccién publica.
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Notas y consideraciones finales.

El misterio inicial latente en cualquier viaje es: ;Cémo ha llegado el viajero a
su punto de partida? (...) La respuesta s6lo puede ser conjetural, sujeta a
argumentaciones en favor o en contra, materia para la investigacion, la
hipétesis, la dialéctica. Me es dificil recordar cémo ha sido. Louise Bogan,
Viaje alrededor de mi cuarto (1990).

En el recorrido que planteamos, explicitamos lineas de indagacion que permiten
explicar un cambio social, una transformacién que denominamos (haciendo uso de ciertas
expresiones de la época) como de “hijos de gringos a jévenes dorados”. En este proceso, la
educacion publica secundaria, especificamente en los colegios nacionales, tuvo un rol
central. En nuestro trabajo, presentamos el estudio de una experiencia asociada al colegio
nacional de una ciudad en construccion. Este espacio,fue el escenario donde se canalizaron
diferentes impulsos de algunos grupos sociales en ascenso, que protagonizaron apuestas y
que, dejando atras su condicion de gringos se convirtieron en ciudadanos publicos y
profesionales.

De este modo, las apuestas de algunos gringos en ascenso llevaron a que la
institucion formadora de bachilleres en la ciudad de Mar del Plata sea el espacio de
formacion de una gran cantidad de jovenes que, en muchos casos, fueron la primera
generacion de sus familias no sélo en instruirse, sino también en alfabetizarse y conocer la
lengua nacional. Esta situacion, pareceria ser, que no fue la predominante en la mayoria de
las ciudades de la Argentina, sino que, por el contrario, muchas investigaciones sobre
instruccion secundaria y los colegios nacionales identifican a estas instituciones como las
formadoras de los grupos sociales privilegiados. La mayor parte de los relatos producidos en
relaciéon a la experiencia de la formacidn de los bachilleres en nuestro pais, insistieron en
resaltar a su grupo de estudiantes como grupos selectos y tradicionales aunque, en los
ultimos afos, comenzaron a aparecer algunos trabajos que cuestionan esta idea, que la
matizan a partir de experiencias locales vinculadas a la region litoral de nuestro pais.® En

ese recorrido y en estas lineas de indagacién ubicamos la produccion de nuestra Tesis de

6 . , . o
'%® Sobre estos aspectos nos explayamos en los primeros capitulos de nuestra tesis (1y 2). A manera de sintesis y,

en relacién a ello podemos citar los trabajos de Martin Legarralde (2000; 2008), José Miguel Larker y Maria
Bibiana Grandinetti (2006), Alicia Méndez (2010), entre otros.
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Maestria donde, nos concentramos en describir y analizar una experiencia de formaciéon
atravesada por la idea de ascenso y cambio social, en el marco de la sociedad de masas y del
ensanchamiento de las bases sociales de la Argentina moderna.

Bajo esta idea, presentamos algunas caracteristicas de lo podriamos llamar los
procesos de apropiacion y estrategias de reconversion que realizan los diferentes actores
sociales (San Martin:2006). Esta optica de andlisis permitié explorar como una institucion
(el colegio nacional local) con determinadas caracteristicas, fue resignificado por la
apropiacion de un conjunto de actores que no fueron los deseados o esperados por los
discursos dominantes y las politicas publicas de la época. Esta apropiacién de la institucion
devela un colegio nacional particular en su forma de organizacion y cultura institucional,
que contribuye a pensar la experiencia de los colegios nacionales en Argentina desde una
optica multiple donde no necesariamente existio una uniformidad. El remarcar las historias
locales, permitio focalizar nuestra optica en relacion a como explicar las caracteristicas del
colegio nacional de esta ciudad y cémo se apropiaron los diferentes actores sociales de lo
que se creia que deberia ser un colegio nacional. Por tanto, recaemos en sefialar que los
procesos analizados en nuestra investigacion guardan una estrecha relacion con la trama de
la ciudad explorada.

También consideramos algunas rupturas en relaciéon a los abordajes tradicionales
sobre los estudios de las politicas educativas y de sus efectos. El acento de la indagacién se
alejo de un estudio normativo, buscando que se aproxime a las miradas relacionales de estas
politicas teniendo en cuenta su constante y dindmica circulacién. Nuestros problemas
centrales se asociaron a caracterizar la formacion de bachilleres en la Argentina y a
identificar las caracteristicas sociales de su sujeto pedagogico, es decir, en reconocer los
aspectos principales de sus estudiantes. Aqui, la apuesta se centro en relacidn al analisis del
estudio de caso al que pusimos en didlogo con las experiencias de nuestro pais.

En efecto, el acceso a la educacion secundaria en el contexto local presentd
caracteristicas que nos permiten discernir y repreguntar acerca de la experiencia de estas
agencias estatales en todo el territorio nacional. En especial, ponderamos y resaltamos la
inclusion de un actor social hasta entonces excluido del bachillerato en el contexto nacional:
los hijos de gringos. En cada uno de los capitulos de nuestro trabajo, buscamos observar
diferentes aspectos del fenomeno analizado, haciendo el ejercicio de explorar nuestros

problemas desde el desarrollo historico de esta agencia estatal, los curriculum y planes de
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estudio, los profesores, los estudiantes y finalmente los graduados. Esta complejidad, es la
que creemos aporta sentido a una lectura diversificada del proceso y del caso especifico pero
que implicé un potente posicionamiento metodologico: diversidad de fuentes y de técnicas
de abordaje nos permitieron entramar cruces disciplinares y categorias tedricas para el

entendimiento del objeto de estudio.

La formacion y argentinizacion de los gringos en la ciudad feliz.

La sociedad movil fue dindmica en el contexto de la ciudad balnearia por excelencia
de la Argentina, caracterizada aquella, a partir de una acelerada modernizacion general y
llevada a cabo en el tiempo con una extraordinaria rapidez. Las ciudades en el nuevo siglo
XX, multiplicando sus poblaciones crecian en todos los sentidos. En ellas, se complejizo el
entramado social, donde los hijos de la inmigraciéon, muchos de ellos en ascenso llenaban las
calles de sectores populares (Romero: 1976). Gran parte de esos sectores populares, a los que
Romero hizo referencia, en el contexto especifico de Mar del Plata, accedieron a la
instruccion primaria, secundaria y, en algunos casos, a la universitaria. En este sentido,
creemos que, el proceso de ascenso social coincide y se acenttia durante la experiencia de la
instruccion de sus jévenes dorados, de alli la centralidad que la instruccion tuvo en las vidas
de los jovenes que estudiamos.

Durante las primeras décadas del siglo XX, Mar del Plata se constituyé en un
dindamico escenario de urbanizacion. Por sus rdpidos procesos de transformacidn constituye
un caso paradigmatico de los procesos de urbanizacion de las ciudades latinoamericanas y
por ese motivo se ha convertido en un objeto de estudio privilegiado en los ensayos sobre
modernismo y modernizacion (Cacopardo: 1997, Bartolucci: 2009). De aquel pueblo surgido
de la ampliacion de la frontera agropecuaria hacia la ciudad del turismo de masas, Mar del
Plata se convirtié en muy poco tiempo en una de las ciudades de desarrollo mas dindmico
del panorama bonaerense. En el plano demografico, en un lapso de poco mas de treinta afios
sus habitantes pasaron de mil a cerca de veinticinco mil en 1914. De este modo, en el
contexto urbano novedoso y dinamico de los afios veinte y treinta en el colegio nacional
local se formaron gran parte de los hijos de los inmigrantes.

En nuestra investigacion estudiamos como, durante las primeras décadas del siglo

XX, buena parte de la sociedad argentina, afectada por el fenémeno migratorio, fue
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protagonista de un marcado ascenso social e integracion en la vida de nuestro pais, a partir
de la experiencia de un escenario local. Podriamos decir que, en muchos casos, se conformd
un camino en la aventura del ascenso, generalmente escalonado con el acceso al trabajo, a la
vivienda propia y a la educacion secundaria y universitaria para sus hijos. El permanente
arribo de nuevos pobladores y la movilidad espacial de los que llegaron en las primeras
etapas de la inmigracion, provocaron cambios evidentes en los aspectos fisicos del poblado.
Frente a este fenémeno, una buena parte de los recién llegados, en solo dos décadas
lograron convertirse en propietarios de sus viviendas y en padres de aspirantes a bachilleres
de la juventud dorada.

La creacién del Colegio Nacional de Mar del Plata, tal como analizamos en el tercer
capitulo, se enmarco en un proceso de negociaciones que transcurrieron entre las primeras
ideas y proyectos en 1914 y la creacion de la institucion en 1919. En ese proceso, se evidencid
la existencia de un abanico de posibilidades. Se conformaron al menos dos alternativas, que
representaron dos modelos distintos de institucidon: por un lado, una propuesta identificada
como de vanguardia (por la propia denominacién de sus contemporaneos), que a grandes
rasgos consistia en organizar un gran internado al que concurrieran estudiantes no so6lo de
ambito local sino también de todo el pais. Esta era una propuesta novedosa que se dirigia a
la creacion de una nueva forma de instruccion en un contexto privilegiado. Se proyectaba a
Mar del Plata como un escenario intelectual y como cuna para el desarrollo de jévenes
dorados. Por otro lado, se conform6 una alternativa de corte oficial, que sigui6 los
lineamientos presentados “desde arriba” por los funcionarios estatales y que busco repetir la
experiencia de otros colegios nacionales en el contexto local, a la cual identificamos, por sus
caracteristicas en oposicion al anterior proyecto, como ampliada y tradicional.

Este proceso de negociaciones fue iniciado y sostenido por un grupo de vecinos de la
ciudad con un perfil social de relevancia puablica y profesional en el escenario local. La
mayoria de ellos eran profesionales: médicos, abogados, ingenieros, escribanos, martilleros y
ejercian cargos publicos o eran funcionarios de distintos escalafones del Estado, tanto
nacional, como provincial y municipal. Esto los llevaba a tener vinculaciones con actores de
las distintas escalas de poder. Destacamos aqui a intendentes, comisionados, consejeros
escolares y directores de distintos ambitos tanto del campo de la educacién, como de la
salud y de la justicia. Otra cuestion interesante es el cruce que encontramos entre el

higienismo y la instruccién ya que este grupo muestra estrechas relaciones entres distintas
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instituciones estatales de la salud y la educacion. Finalmente, otros de los rasgos principales
se asocian a las experiencias compartidas, entre ellas la creacién de instituciones como el
Hospital Mar del Plata (1903) y la Escuela Normal Popular (1914).

Las tensiones producidas en relacién al proyecto de la Escuela Nacional entre vecinos
impulsores del proyecto y funcionarios estatales producen lo que denominamos un giro
desde arriba. Con esta expresion nos referimos a que, un proyecto de colegio nacional
vinculado al desarrollo local fue dejado lado por el ascenso de otro, que representd
plenamente los lineamientos oficiales y las politicas educativas implementadas durante los
primeros afos del radicalismo en el poder. Estas propuestas en tension dejaron paso a la
creacion de un colegio que surgid, en buena medida por la presion local y donde los
funcionarios de orden provincial y nacional, como legisladores y ministros, intervinieron en
una intensa negociacion que tuvo como resultado un giro en su accionar. En él, culmina
imponiéndose el modelo oficial y ampliado, en detrimento del modelo de vanguardia.

No obstante eso, la creacion del colegio no puso fin al proyecto inicial. Los
impulsores de aquella propuesta no dejaron de debatir el que se les ofrecia, sino que,
buscaron imprimirle particularidades del imaginario local. Aquel proyecto inicial de colegio
sigui6 operando y acompanando la propia historia de la institucion. Lo que no se pudo llevar
adelante e implementar en la negocion inicial, intentaron lograrlo mas tarde en la puesta en
practica, por ejemplo, la formacién de los alumnos veraneantes en la institucion.

En este proceso, se puso en juego el modelo de una ciudad aparentemente “doble”,
polarizada por un lado en la pequenia e invernal localidad y la veraniega villa balnearia por
otro. El estudio de la creacion del colegio nacional permite enriquecer y matizar el modelo
historiografico, polarizado en una imagen dicotémica de la ciudad. Los aportes de nuestra
tesis demuestran como la fundacion del colegio nacional conjugo la participacidn tanto de la
sociedad “permanente” como de la “temporaria”: los sujetos que intervinieron se diluyen
tanto en una como en la otra. De modo tal que, esta indagacion colaboraria en matizar una
mirada, en buena medida dicotémica, que prima en los estudios del espacio local de este

periodo."”’

"7 Se plantean algunos interrogantes para futuros abordajes en relacién al proyecto de colegio nacional. En este

sentido, podemos mencionar la consolidacion de una estructura politica y educativa local que tenia cierta
autonomia para generar proyectos propios, ademas del fortalecimiento identitario de una ciudad autoreconocida
por sus grupos dirigentes como balnearia.
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Estas consideraciones permiten destacar que, al momento de diagramar un colegio
nacional en la ciudad, se amalgamaron distintas propuestas que contemplaron un abanico
de posibilidades en el cual el colegio que finalmente se creé fue uno, entre otros posibles.
Esto mostraria que existieron otros caminos para la formacion de la juventud dorada en la
ciudad balnearia y que, detrds de las distintas propuestas, probablemente se podria
reconocer un modelo diferente de ciudad y de desarrollo local.

Esta experiencia de colegio nacional se encuentra inserta en un momento de
ampliacidon del sistema de instruccidon secundaria que caracterizé a los afios del gobierno
radical. Tal como resefiamos en el segundo capitulo, la instrucciéon secundaria en nuestro
pais se desarroll6 a partir de la experiencia de los primeros colegios nacionales creados por
el entonces presidente Bartolomé Mitre y por el proyecto que significo la Escuela Normal de
Parana. A grandes rasgos, la politica de instruccion secundaria iniciada por Mitre, y
continuada hasta buena parte del siglo XX, se preocupd por la formacion de pequefios
elencos de minorias directoras.

Consideramos que, la formacion de aquellas minorias, no guardé una relacion
directa con los grupos privilegiados, sino que permitio que se filtraran otros grupos sociales
mas extensos. En disidencia con lo planteado por Gémez Campos y Tenti Fanani (1989),
quienes afirmaron que el paso por los colegios nacionales permitia articular un capital
cultural que ya poseia la mayoria de los alumnos por su pertenencia a un estrato social alto,
nuestro estudio demuestra que algunos gringos lograron incorporase a los beneficios de la
instruccion publica y del capital institucionalizado. Esto alude, tanto a los titulos o
credenciales otorgadas, como a otras posibilidades simbolicas, acceso a ciertas redes y
espacios de sociabilidad.

La historia del ascenso social de los jovenes que reconstruimos, se inscribe en el
proceso de modernizacion y profesionalizacion del espacio educativo secundario de nuestro
pais durante las primeras décadas de siglo XX. Este proceso fue atravesado por constantes
debates, proyectos y reformas, muchas veces centrado en los binomios “inclusién-exclusion”,
“elitismo-ampliacion” y otras, en debates que buscaron complejizar la cuestién en otros
términos: aqui encontramos interesantes discusiones parlamentarias sobre la naturaleza de
los colegios nacionales, las trayectorias posibles de la formacion de los sectores intermedios

y sobre las crisis educativas de la sociedad de masas.
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Hemos esbozado que, a principios del siglo XX, existio una sintonia en el diagndstico
respecto al fracaso de la educaciéon y un clima reformista que tuvo eco en la reforma
propuesta por Saavedra Lamas. Segun Sara Finkel (1977), los sectores medios, fueron los
principales beneficiarios de las crisis del sistema de instruccion propuesto por el régimen
oligdrquico, ya que acomparfiaron la expansion de los sistemas publicos de ensefianza y la
creciente ampliacion se convirtio en un factor que le permitié ampliar sus bases. Entre otras
causas, Finkel (idem) destacé que el propio sistema educativo permitié convertir en
ciudadanos a los hijos de amplios grupos de inmigrantes analfabetos. '%®

De manera que, los grupos en ascenso se beneficiaron con que la instruccion publica
secundaria fuese uno de los medios que tenia la estructura estatal para lograr el progreso de
la Nacién y afirmar la conciencia nacional de los habitantes, frente a los contingentes de
migrantes que constituian la base poblacional del pais. Los colegios nacionales tuvieron la
funcién de formar bachilleres basados en la idea de una ciudadania plena (Fernandez, 2001).
Tanto el curriculum (la formacién) como los profesores (los formadores) representaron el
ideal de civilizar y nacionalizar a los futuros jovenes y los lideres del mafiana.

Una radiografia general del cuerpo docente demostro a las aulas como un lugar de
convergencia entre la educacion, la politica y las letras. El abordaje prosopografico de este
grupo, indic6 que la mayoria habian nacido en Argentina y que, si bien a grandes rasgos
notamos una heterogeneidad respecto a los espacios de formacidn, es posible identificar
trayectorias académicas en instituciones comunes. En relacion a los cargos desempeiiados
por los profesores notamos una interseccion en la administracion estatal: nacional,
provincial y municipal. Mas del setenta y cinco por ciento, antes de convertirse en profesor
del colegio habian desarrollado cargos publicos en otras oficinas. Algunos de los educadores
ocuparon puestos importantes en la burocracia educativa y en una serie de espacios
culturales, por ejemplo bibliotecas.

Sumado este conjunto de caracteristicas, identificamos una constante movilidad de
los docentes en el escenario educativo nacional. Esto, podria estar explicado en la tradicion

civilizadora del modelo ideal de profesor. Muchos de los profesores recorrieron el pais,

8 . . . .1 . , .
' En consonancia con lo expuesto Dussel (1997), si bien la educacién secundaria quedé en manos de ciertos

grupos privilegiados, los grupos que logaron filtrarse en ese sistema comenzaron a reclamar ciertos aires de
democratizacion. La expansién de la matricula de la secundaria fue de un crecimiento sostenido desde principios
del siglo XX, a pesar la carencia de una legislacién que regulara las ofertas. En particular, el diploma secundario
permitié la movilidad ascendente de diferentes grupos poblacionales.
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dictando clases y trabajando por la civilizacion nacional en diferentes puntos del extenso
territorio. Este viaje constante, demuestra un cuerpo de funcionarios estatales especializado,
una elite letrada que en sus recorridos civilizé y argentinizé a los futuros ciudadanos. En
sintesis, las caracteristicas de estos actores estan atravesadas por su propia consideracion de
salvadores en un contexto en el que, la educacion era concebida como un preciado bien y

como tarea cuasi sacra.

Los jovenes dorados y el camino hacia hombres piiblicos y profesionales.

La presencia de los hijos de gringos, evidencia que el colegio nacional podria ser un
espacio diversificado y democratizado. Segin Tedesco (1994: 99), los colegios brindaban
preparacion y aspiraciones hacia el ejercicio de funciones politicas, que se convirtieron en
una antesala para la universidad. Estos espacios, fueron preparatorios para una vida
profesional y para la mision politica que debian desemparfiar, potenciando el uso de los
derechos civiles y politicos: preparaban para el ingreso a la universidad o para los puestos de
la administracion publica, ya que tanto un destino como el otro tenian una carga politica
importante.

Los perfiles sociales de los estudiantes explorados en el capitulo quinto, marcaron
una fuerte presencia de familias pertenecientes a sectores en ascenso, que tenian la
particularidad de tener un origen migratorio y de haber atravesado por periodos de bonanza
econdmica a partir de afios de constante trabajo. Las familias de los estudiantes del colegio
demuestran empiricamente las expectativas que depositaban en la educacion, en una suerte
de fe y uno de pilares principales para logar el ascenso social de sus hijos. La identificacion
de los perfiles sociales de los alumnos de la institucion que hemos realizado, devela su
pertenencia a familias que desarrollaron la mayoria de las actividades pertenecientes al
sector secundario y terciario de la economia. Entre estas ocupaciones, se destacan
mayoritariamente comerciantes y empleados pero también algunos profesionales (médicos,
abogados, profesores, entre otros).”® Se destacan también algunos oficios relacionados con
las actividades mas importantes de la ciudad, como la construccidn: albaiiles, carpinteros y

herreros.

%% La ocupacién de las madres aparecen en escasos expedientes, suponemos que la mayoria se dedicaban al
trabajo doméstico.
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Las trayectorias escolares de los alumnos del colegio durante la década del veinte
fueron reconstruidas desde expedientes y legajos personales del archivo del CNMDP. Esto,
nos permitio categorizar sus heterogeneidades en cinco grupos. Por su importancia
numérica, focalizamos la mirada en quienes denominamos: exitosos, transitorios y
veraneantes.

Los exitosos reunieron ciertos rasgos singulares: cursaron y finalizaron sus estudios de
bachillerato en la institucion. Lo denominamos de esta manera, por el éxito de la “empresa”
que emprendieron. El estudio de su origen social y étnico demuestra una pertenencia
mayoritaria a ciertos grupos migratorios que lograron establecerse en la ciudad y comenzar el
camino del ascenso. El elenco de los transitorios se caracterizd en gran nimero por una
similitud de la condicion social de los exitosos. En numerosos casos, se tratd de las mismas
familias, en otros, asistimos a una condicion social mds ampliada vinculada a oficios de
menor ganancia econdmica: jardineros, carreteros o jornaleros, y a un porcentaje mayor de
extranjeros. Respecto a su instruccion primaria notamos que se elevo la concurrencia a
escuelas particulares y el tiempo transcurrido entre el inicio del nivel secundario de
educacion respecto a los exitosos.

Finalmente, el elenco de veraneantes se constituye como la novedad de la institucion.
Este grupo de jovenes, fue tinico en su género en toda la region. Los datos mas significativos:
altisimo porcentaje de tasa masculina, que asciende al noventa por ciento, explicado en
buena medida a la tasa de estudiantes masculinos en el pais y, una clara preponderancia de
alumnos de colegios de la Capital Federal, principalmente el Colegio Nacional “Manuel
Belgrano” y el “Nicolds Avellaneda”. Las trayectorias de los alumnos muestran una
diferenciacién de circuitos que no necesariamente estda sometida a los efectos de la
segmentacion social. Otros aspectos ligados a la diferenciacion de género, se vuelve una
fuente adicional de desigualdad en el acceso al sistema universitario y a la profesion.

Con relacion a quiénes abandonaron sus estudios, pudimos observar que, la mayoria
lo hicieron en el primer afio (cuarenta y seis por ciento, segtn el registro seleccionado). Esta
desercidon no resulto ser en orden descendente o escalonado, sino que, el tercer afio dividid
el bachillerato en dos. Esta fue una fuerte instancia de determinacion, ya que la desercion

bajo bruscamente de mas del veinte por ciento alrededor del nueve por ciento.
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Consideramos que esto se debid, ademds del propio funcionamiento escolar, al valor
simbolico de la época que se asociaba a llegar al tercer afio del nacional **®

Hacia el final de nuestra tesis establecimos algunas lineas en relacion al devenir de
aquellos jovenes que lograron finalizar su bachillerato. En especial, indagamos en sus
trayectorias educativas y laborales posteriores. Una de las caracteristicas mas relevantes de
los exitosos fue su continuidad educativa en el sistema universitario nacional. En términos
estadisticos el setenta por ciento inicio estudios superiores. Por otra parte, los bachilleres
que no continuaron estudiando se dividieron entre aquellos que comenzaron a trabajar en
organismos estatales (bancos, colegios, ministerios) y aquellos, principalmente las mujeres,
que no iniciaron recorridos laborales ni estudiantiles, al menos inmediatamente.

El acceso de los bachilleres a las universidades se relaciono con la propia naturaleza
de la educacion secundaria argentina del periodo analizado, en el cual, la educacién
secundaria tenia una vinculacién mayor con el sistema universitario que con el sistema de
instruccidn primaria. Los casos estudiados de los bachilleres del colegio, sefialan que el
acceso de la educacion secundaria garantizaba en buena medida la continuidad en los
estudios universitarios, invitandolos a convertirse en futuros profesionales.

Con relacion a los estudios superiores, la mayoria eligieron estudiar en las facultades
de Derecho, Ingenieria y Medicina. Las profesiones de abogados, ingenieros y médicos se
constituyeron como las elites de la burocracia y la administracion estatal por los vinculos y
saberes que poseian respecto a la modernizaciéon del Estado. En efecto, el importante
numero de jovenes que optaron por estudiar ingenieria y arquitectura, similar al de los que
estudiaron derecho y medicina se relaciond con los cambios propios de las primeras décadas
del siglo XX, en las cuales las demandas del sistema politico y el estatal fueron abriendo el
paso a profesiones técnicas tales como ingenieros, agronomos, veterinarios, contadores y
quimicos.

Muchas veces, la opcion de las carreras universitarias combind una eleccion
individual y colectiva. La expectativa familiar, metaforizada con la célebre expresion “Mi hijo
el Dotor”, canaliz6 el suefio de la promocion social. Esta perspectiva, nos llevo a explorar un
caso especifico: la familia Tiribelli, caracterizada por estar asociada a la identidad de Mar del

Plata y a la aventura del ascenso. La trayectoria social de los Tiribelli expresa la

200 o . . . . o .
Esta expresion tiene su origen en los relatos de ciertos jovenes de la época, que reivindicaban esa primera

etapa de formacidn.
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transformacidn operada en una famiglia italiana arribada a Mar del Plata durante el periodo
de inmigracion masiva. Luego de dos décadas de trabajo en el campo de la construccion y
por la demanda de los servicios generados en el escenario local, instalaron un aserradero a
vapor, que conform¢ la firma Tiribelli Hermanos. En especial, la historia de vida Auro, uno
de los miembros de la familia, permitié recorrer lineas particulares de los hombres del
nacional, en vinculaciéon a su propia diferenciacion social en el marco de una familia de
origen inmigratorio en ascenso.

Tanto para Auro, como para otros jovenes que aqui estudiamos, la experiencia de ser
alumno del colegio nacional coincidid con su reconocimiento como un hombre culto y
respetado. De modo que, el bachillerato abria las puertas hacia posibles buenos caminos.
Esto se expresaba en las propias aulas del colegio con el popular refran “Chi scambia a via
vecchia p'a via nouva, aquello chi lascia ma non sa quello chi trova”*”, segun el recuerdo de
Roberto Cova (Cova: 2007, 204). Aqui, es necesario destacar que, los bachilleres del colegio,
luego profesionales en su mayoria, tuvieron una funcion clave en la ciudad. Muchos de ellos

fueron iconos identitarios para el resto de la sociedad local y conformaron los grupos

dirigentes o elites locales.

Hacia un modelo de los colegios nacionales en la Argentina moderna.

Un punto central en nuestro trabajo se relaciona con reconocer un vacio, no soélo de
una explicacion, sino también de una ausencia en cuanto a las experiencias de los colegios
nacionales en la Argentina de las primeras décadas del siglo XX. Nuestra tesis, se remite a
relatar y explicar una experiencia que, inicialmente podria colaborar en desgajar y
desmenuzar el complejo problema de la educacidn secundaria de nuestro pais y de nuestra
region. Los estudios en otros paises latinoamericanos, si bien no fueron objeto de andlisis en
nuestra exploracion, tampoco lograron establecer ciertas explicaciones generales sobre el
funcionamiento de la sequnda ensefianza, que reconozcan una pluralidad y diversidad de
experiencias (Martinez Boom-Narodowski, 1997).

Nuestro recorrido apostdé por describir y explicar diferentes exploraciones que

dialoguen con otros abordajes y permitan construir ciertas articulaciones y convergencias

201

El refran en castellano se traduciria como “Quien cambia el camino viejo por el nuevo, sabe lo que deja pero no
sabe lo que encuentra”.
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que den cuenta de la funcionalidad de este tipo de agencias estatales. Con ello, se vinculan
otros nucleos problemadticos: la conformacion de los grupos dirigentes locales, las elites
estatales y las burocracias técnicas. Nuestra investigacion no discute directamente con un
modelo, sino que presenta e historiza una experiencia social, politica, cultural y pedagdgica
especifica.

El relato de nuestra experiencia permite preguntarnos sobre la funcionalidad de los
colegios nacionales, especialmente en términos de indagar su definiciéon y constitucion
como espacios de elites. El colegio aqui estudiado, se presenté como un espacio abierto, con
un gran porcentaje de hijos de inmigrantes y una gran cantidad de mujeres, sujetos estos
con muy baja participacion en estos ambitos, seguin relata la historiografia de la educaciéon
del periodo. Es necesario resaltar que, si bien el colegio de Mar del Plata no formo parte de
la serie de instituciones creadas por el propio Mitre, y por la sucesion de sus politicas
durante el siglo XIX, contintia reproduciendo aquél discurso inicial. De forma tal que, si bien
para las primeras décadas del siglo XX, las bases sociales de la Argentina moderna se habian
extendido, los colegios nacionales seguian manteniendo al menos discursivamente, su
presencia como formadores de elites culturales y grupos dirigentes.

En este contexto, el Colegio Nacional de Mar del Plata fue un espacio al cual
accedieron estudiantes de diferentes lugares en la escala social o, al menos, de sectores
sociales mas amplios que los reconocidos por los discursos de la época y por los estudios al
respecto. Esta ampliacion se resalta como una originalidad local, hasta tanto aparezcan
nuevos estudios que destacan caracteristicas similares en otras instituciones de mismo tipo
en otros puntos del pais. Debemos avanzar en preguntarnos sobre la composicién social de
los estudiantes en los colegios, buscando establecer mayores precisiones en relacion a
reconocer si los colegios nacionales formaron a los sectores en ascenso, como ocurrié en el
contexto de Mar del Plata, o si mas bien los colegios nacionales en Argentina combinaron un
conjunto de experiencias que merecen ser revisadas, y que lejos estan de haber sido
atravesadas por el ascensos social y la busqueda de igualdad.

Reforzando esta aparente caracteristica de apertura, es muy llamativo el namero de
estudiantes femeninas que se formaron durante este periodo en las aulas del nacional.
Respecto a algunos indices citados, el escenario local resalta un porcentaje de mujeres

cercano al veintiocho por ciento, frente a un ocho por ciento en términos nacionales. De
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manera que, podriamos desocultar otro de los rasgos constitutivos de esta institucion,
definida como un lugar de instruccion basicamente masculino.

Es necesario considerar que, en el desafio de reflexionar sobre la experiencia de los
colegios, nos encontramos con el problema de que si bien los colegios son objeto de
numerosas investigaciones, estds presentan caracteristicas disimiles. Si bien resulta
interesante comparar los modelos pedagogicos con un estudio sobre las practicas de acceso
de los colegios nacionales, resulta dificultoso construir una explicacién general que pueda
dialogar en un mismo sentido. Esto, nos enfrenta a la dificultad de poner en didlogo una
enorme cantidad de estudios vinculados a logicas diversas, que no sdlo consideran diferentes
espacios y momentos, sino también enfoques y perspectivas.

En ese camino reconocemos que, no sélo debemos conocer cuando y por qué se
fundaron los colegios nacionales, sino también cémo fueron y qué actores sociales
estuvieron involucrados a estas instituciones. El conjunto social que compone a estas
agencias estatales no es homogéneo, varia a lo largo del tiempo y del espacio y en términos
de grupos y sectores diferentes. Las caracteristicas omitidas, polarizadas o imdgenes
erroneas, deberan repensarse a partir de los recientes estudios que describen una pluralidad y
singularidad de experiencias. Desde esta mirada, proponemos comenzar a repensar la
experiencia de estas instituciones a la luz de nuevos estudios o de revisar, en algunos casos,
qué significd el colegio nacional en cada lugar del territorio o fuera de los centros de poder. En
este contexto, el caso del Colegio Nacional de Mar del Plata implica pensar en una nueva
explicacion, mas amplia y abarcativa.

En sintesis, nuestro trabajo es una restitucion empirica de un colegio en lo amplio del
territorio nacional que permitié avanzar en relacion a construir otras especificidades de
estas instituciones e historizar otros recorridos. En particular, esta agencia estatal, con sus
particulares formas de pensar y gestionar el poder, aparece como un “laboratorio” para
comprender algunos de los fendmenos mas importantes de la primera mitad del siglo XX.
Del mismo modo, nos permite revisitar la politica centralizadora de los colegios nacionales,
las relaciones entre las experiencias locales y el escenario nacional. Esto, podra ser a futuro,

iluminador para reflexionar sobre los sectores dirigentes y elites locales de nuestro pais.
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Perspectivas y futuros trayectos de indagacion.

Los jévenes dorados, actores predilectos de nuestro abordaje, con el correr de los
anos llegaron a ocupar posiciones destacadas en el mundo de la politica, las ciencias, las
letras y las artes de nuestra sociedad. El colegio nacional fue un faro que iluminé sus vidas,
les permitié acceder al sistema universitario, e imaginarse como figuras importantes. En sus
trayectorias esta experiencia colabord, realzo y potencio la promocion social. Al iniciar
nuestro estudio creiamos que, tinicamente se beneficiaron, quiénes lograron finalizar su
bachillerato pero, en funcion de reconocer la cantidad de alumnos que concurrieron hasta el
tercer afio y que tuvieron una situacion pasajera en la institucion, repensamos nuestros
postulados. En nuestra definicién, destacamos que, ser un joven dorado no era un sinénimo
de bachiller, sino que formar parte del colegio nacional, al menos por un tiempo,
garantizaba ciertos vinculos de sociabilidad, el intercambio ideas y un afan de progreso
individual que ampli¢ las posibilidades de una nueva generacion de argentinos.

En tal sentido, nuestro recorrido hacia futuro se centrara en la indagaciéon de la
construccion de una elite local que creemos se formd, mds alld de su pertenencia a un sector
determinado. Apostaremos por indagar y reforzar la idea de heterogeneidad y diversificacion
en la institucion, compartiendo la amplia consideracion de sectores en ascenso. Nuestra
lectura de este fenémeno seguira direccionada en resaltar que los colegios nacionales no
fueron solo ambitos de reproducciéon de vinculos sociales y privilegios, sino también se
constituyeron como importantes oportunidades, en el marco de un Estado modernizado y
en constante construccion.

Reconocer una interpretacion bajo estas lineas implica resaltar tensiones, cuestionar
supuestos e historizar experiencias que pongan en juego tanto discursos como practicas. En
esa linea, hacia futuro resaltaremos lo educativo como un campo de experimentacioén, como
un espacio de diversos ensayos. Sera fundamental profundizar la interpretacion de esta
agencia como el resultado de una accién de los grupos que dirigieron el Estado en la
busqueda de ciudadanos para su propio desarrollo. De modo que, ese juego entre Estado y
sociedad, seguira siendo la articulacion de nuestra exploracion.

Nuestra investigacion se inserta en problemas y debates de investigacion mas
amplios, que exceden al tratamiento de lo aqui planteado. De manera que, buscamos abrir

un camino para abordar distintos interrogantes y construir una agenda de trabajo hacia
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futuro que implica replantearnos preguntas, repensar ejercicios historiograficos y cotejar
nuevas fuentes. Entre las futuras lineas de indagacion, presentaremos algunas cuestiones
que consideramos inconclusas y que merecen ser profundizadas a la luz de los puntos de
llegada, y de partida, de nuestro trabajo.

Nos parece necesario reconsiderar la situacionalidad de la escuela primaria en el
marco de todo el sistema educativo. Preguntarnos sobre las rupturas y continuidades
educativas, los vinculos con otras agencias estatales, el ingreso y egreso de los nifios, entre
otros aspectos. En particular, retomariamos dos ejes: la articulacion entre el universo local y
el plano nacional y la dindmica de la movilidad o el cambio social.

Otro aspecto importante seria el de recaracterizar el bachillerato, en términos de
reconocer los proyectos de formacion de bachilleres en pugna. Seria ttil estudiarlo como un
espacio de distribucién de saberes con diferentes universos de significacién a los cuales
apuestan diversos actores. Si bien para la mayoria, el bachillerato significo la puerta de
entrada a un posible esfuerzo que conducia a una profesién, o un camino directo hacia la
universidad, para otros fue el acceso a un trabajo decente y prestigioso, y a otros
(principalmente las mujeres) le aport6 un valor simbdlico que les abrid las puertas hacia un
mundo culto, delicado, y con recompensas sociales.

En esta linea, un interrogante que se hace presente esta vinculado con indagar el
lugar del mérito propio de cada joven. Este abordaje, permitiria explicar por qué en ciertas
familias algunos jovenes logran finalizar sus estudios o otros no. Esta reflexion, iniciada en
un estudio sobre el Colegio Nacional de Buenos Aires por Alicia Méndez (2013), puede
ofrecer pistas que no deberiamos descartar.

Otra perspectiva que deberiamos rejeraquizar, estd asociada a recuperar una mirada
interrelacionada de los diferentes actores vinculados a esta agencia (funcionarios,
profesores, estudiantes y padres de estudiante). Repensar el aula, permitiria seguir mas
detenidamente las acciones de cada grupo. Hacia futuro deberiamos indagar las relaciones
entre los profesores y los funcionarios (rectores, inspectores, secretarios, ministros). En el
mismo sentido, buscaremos analizar la posibilidad de rastrear las principales caracteristicas
sobre lo que podriamos denominar la carrera docente.

También, la juventud dorada merece que estudiemos su sociabilidad como
estudiantes. Ello implicaria bucear su participacion en otros espacios, como las asociaciones

juveniles (especialmente Joven Argentina), los boy scout, la Cruz Roja Argentina, entre otras.
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Ademads de recuperar sus practicas como jovenes y sus discursos, deberiamos avanzar en las
representaciones sociales de lo que significa ser alumno de un Colegio Nacional.

En relacion a los dltimos aportes de este trabajo, las futuras lineas de indagacion
deberan concentrarse en el sistema universitario de los afios veinte y treinta. Asi, para la
construccion de nuestra Tesis Doctoral buscaremos analizar a estos jovenes insertos en el
sistema universitario nacional y en su desarrollo profesional. Para ello, estudiaremos los
perfiles de los estudiantes universitarios, la condicion de estudiante y las dinamicas de
graduacion.

También, intentaremos recorrer las trayectorias profesionales de los jévenes dorados.
Nos interesa estudiar cdmo se desempefiaron laboralmente, cudles fueron sus actuaciones
publicas (en términos de reconocimiento social y participacion politica), sus vinculos, sus
redes y sus asociaciones. Intuitivamente, consideramos a los egresados del colegio como un
grupo con alguna cohesion, un entendimiento compartido y un potencial de accion
colectiva, como miembros fundantes de una elite local.

De manera que, hacia futuro avanzaremos sobre estudios sociales sobre la formacion
de profesionales, las burocracias técnicas y las elites estatales en la primera mitad del siglo
XX. Ya que, nuestro campo de indagacion se acercard al estudio de los debates sobre los
modos de afrontar la formacion de profesionales, asi como el desarrollo de algunas practicas
especificas en el contexto nacional de formacion de expertos de los “saberes estatales”,
nuestra busqueda abre un recorrido mdas amplio, pero necesariamente profundizando en
recuperar y madurar una idea: el cambio social que experimentaron algunos jovenes a partir

de formarse primero como bachilleres y luego como hombres ptiblicos y profesionales.
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Capitulo 2

Listado de aiio de creacion y ubicacion de cada uno de los colegios nacionales (1863-1919).

Establecimiento Provincia

CN. Bernardino Rivadavia. Capital Federal.

CN. N. Avellaneda (Nordeste). Capital Federal.

CN.]J. M. de Pueyrredon Capital Federal.

CN. Carlos Pellegrini. Capital Federal.

CN de Dolores. Buenos Aires.

CN. de Mercedes. Buenos Aires.

CN de Azul. Buenos Aires.

CN de Chivilcoy Buenos Aires.

CN de Mar del Plata. Buenos Aires.

CN de Santa Fe. Santa Fe..

CN de Parana. Entre Rios.

CN de Corrientes. Corrientes.

CN de Rio Cuarto. Cordoba.

CN de Tucuman. Tucuman.

CN de Jujuy.

Jujuy.

CN de La Rioja. La Rioja.

CN de Mendoza. Mendoza.

CN de Mercedes. San Luis.

CN de Santa Rosa.
TOTAL 38 COLEGIOS.

La Pampa.




Fuente: elaboracion propia en base a Memorias del Ministerio de Justicia e Instruccion Publica (AGN).

Proporcion grafica del presupuesto de educacion secundario para el afio 1919.

BIColegios Nacionales.

BEscuelas Normales.

MEscuelas Nacionales de
C omercio.

BEscuelas Industriales y de
Artes y Oficios.

WEscuelas Profesionales de
Mujeres.

Binstitutos Varios

Capitulo 4

Detalle de las Asignaturas dictadas en los afios veinte en el Colegio Nacional de Mar del Plata

[}
o
o
o
[

Asignatura

-
N

W
N
;]

Matematica

Historia

Geografia

Castellano

Biologia

Anatomia

Fisiologia e Higiene
Mineralogia y Geologia
Fisica

Quimica

Psicologia

Filosofia

Instruccion Civica
Literatura X
Dibujo y Caligrafia X
Musica

Francés X
Inglés

Italiano

Inglés X
Ejercicios Militares X
Logica

Cosmografia

Trigonometria

TOTAL 7 10 9 12 13

el il

PRl

KR X

XXX > PRl

XK < XX o

> XK XX
ke >
>

XK XX

Referencias: Elaboracién propia en base a boletines de alumnos y documentos de los actos administrativos.
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Listado del Personal Docente del Colegio Nacional en 1926.

Apellido y Nombre Cargo que desempeiia Asignatura Horas que Curso
dicta

Arata, Edgardo Prof. Ed. Fisica y Estética. Dibujo

Bergalli, Alejandro V. Prof. Ciencias y Letras. Minealogia y Geologia
Biologia
Biologia

w
N

W
W

0,0

Colombo, Josefa Prof. Ciencias y Letras. Geografia 2 1°1
Prof. Ciencias y Letras. Matematicas 5 1°2°
Prof. Ed. Fisica y Estética. Ejercicios Fisicos 1°,2°,3°

Eyto, Francisco Prof. Ciencias y Letras. Historia 4 1°1°
0 4,0 0 O

Historia 15 2°3°4°5
Geografia °

_

Gueventter, Mauricio Prof. Ciencias y Letras. Psicologia 3 4°
Filosofia 3 5°

Martin, Gaspar. Prof. Ciencias y Letras. Fisica 6 4°y 5°
Geografia 3 2°

Castellano

Solla, Clorindo R. Prof. Ciencias y Letras. Cosmografia

Valentini, Argentino Prof. Ciencias y Letras. Quimica 6 4%y 5

Fuente: elaboracion propia en base a informe presentado por el Rector del Colegio Nacional al Inspector General
de Ensefanza Secundaria, Normal y Especial, Pascual Guaglianone. El mismo fue presentado el 16 de noviembre
de 1925 en base al circular N°33 del Ministerio.



Capitulo 5

5.1 Cuadro de nacionalidad de los alumnos exitosos.

Nacionalidad Cantidad de Alumnos Porcentaje
Argentina 48 90,6%
Uruguaya 2 3,8%
Italiana 1 1,9%
Espariiola 2 3,8%
TOTAL 53 100%

5.2 Cuadro de generacion de los alumnos exitosos.

Anos de nacimiento Cantidad Porcentaje
1900-1904 7 14,3 %
1905-1909 25 51,0 %
1910-1914 16 32,6%
+1914 1 2,0%
TOTAL 49 100%

5.3. Cuadro de fecha de nacimiento de los padre de los alumnos exitosos.

Aios de nacimiento Cantidad Porcentaje
1850-1854 1 2%
1855-1859 0 0%
1860-1864 4 7,8%
1865-1869 2 3,9%
1870-1874 8 15,7%
1875-1879 8 15,7%
1880-1884 10 19,6%
1885-1889 16 31,4%
1890-1894 1 2%

Total 51 100%

5.4 Cuadro de ocupacion de las madres de los alumnos exitosos.

Ocupacion Cantidad Porcentaje
Amas de Casa 46 88%
Planchadoras y Lavadoras. 4 8%
Costureras 2 4%
Total 50 100%
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5. 5. Tipo de institucion donde realizo la instruccion primaria de los alumnos exitosos.

Institucién Primaria Cantidad de alumnos Porcentaje

ESCUELAS PUBLICAS 14 77,7%
Escuela N°1 14 77,7%
Otras o o

ESCUELAS PRIVADAS 4 22,3%
Instituto Peralta Ramos 2 11,1%
Otras 1,1%
TOTAL 18 100%

5.6 Datos estadisticos para el afo 1924 de cantidad y porcentaje de alumnos que aprueban o no

aprueban todas las asignaturas.

Aio Cantidad total Alumnos que aprueban Alumnos que no aprueban
de alumnos todas las asignaturas todas las asignaturas

Primer Ao 33 19 14

(57,5%) (42,5%)
Segundo Aiio 38 21 17

(55,2%) (44,8%)
Tercer Afio 35 21 14

(60%) (40%)
Cuarto Aho 39 20 19

(51,2%) (48,2%)
Quinto Ao 20 10 10

(50%) (50%)

5.7. Nacionalidad de los alumnos transitorios.
Nacionalidad Cantidad de Alumnos Porcentaje
Argentina 82 82, 5%
Italiana 5 5,2%
Uruguayos 5 5,2 %
Rusos 3 31%
Espariola 2 2,1%
Francesa 2 2,1%
TOTAL 99 100 %
5.8. Generacion de los alumnos transitorios.

Aiios de nacimiento Cantidad de Alumnos Porcentaje
1900-1904 6 5, 7%
1905-1909 36 33,9 %
1910-1914 59 55,7 %
+1914 5 4,7 %
TOTAL 106 100%

5.9. Nacionalidad de los padres de los alumnos transitorios.
Nacionalidad Cantidad de Alumnos Porcentaje
Italiana 55 31,6 %
Argentina 46 26, 4%
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Espariola 38 21,8 %

Francesa 1 6,3 %
Rusos 7 4,0 %
Alemanes 6 3,4 %
Uruguayos 4 2,3%
Arabes 3 1,7 %
Turcos 2 11 %
Ingleses 2 1,1 %
TOTAL 174 100%

5.10. Cuadro de edad de los padres de los alumnos transitorios.

Aios de nacimiento Cantidad Porcentaje
1850-1854 1 1,6 %
1855-1859 0 0,0 %
1860-1864 o 0,0 %
1865-1869 2 32 %
1870-1874 3 4,8 %
1875-1879 7 1, 3%
1880-1884 17 27,4 %
1885-1889 26 42,0%
1890-1894 6 9,7 %

Total 62 100%

5.11. Tipo de instituciéon donde realizaron la instrucciéon primaria los alumnos transitorios.

Institucion Primaria Cantidad de alumnos Porcentaje
ESCUELAS PUBLICAS 96 85, 7%
Escuela N°1 84 75,0 %
Escuela N°7 3 2,6 %
Otras 9 8,0 %
ESCUELAS PRIVADAS/PARTICULARES 16 14, 3%
Instituto Peralta Ramos n 9,8 %
Santa Cecilia 3 2, 6%
Otras 2 1,8 %
TOTAL 112 100%

5.12. Cantidad de afos que transcurrieron entre la finalizacion de los estudios primarios y la inscripcion
en el Colegio Nacional.

Tiempo transcurrido Cantidad de alumnos Porcentaje
1 Ao 25 62,5%
2 Afios 6 15,0%
3 Afios o + 9 22,5%
Total 40 100%

4.13. Nacionalidad de alumnos veraneantes.

Nacionalidad Cantidad de Alumnos Porcentaje
Argentina 87 79, 8%
Espaiiola 8 7,2 %

201



Uruguaya 4 3, 7%

Inglesa 2 1,9%

TOTAL 109 100%

4.14. La generacion de los alumnos veraneantes.

Aiios de nacimiento Cantidad de Alumnos Porcentaje

1905-1909 25 18,1 %

1914-1919 12 8,7 %

TOTAL 138 100%

Registro personal de los legajos de los alumnos.

a)- Registro de alumnos exitosos.

Nombre y Fecha de Perfil Padresy Trayectoria Datos personales Profesio
Apellido finalizacio Pautas de Educativa n/
n Residencia. previa actuacio
(Inscripcio n
n) posterio

‘

Agiiero, Beatriz
M. 1926

Aguirre, Luis M.
1926

Alchourrén R. Ingresa a la Facultad de  Ingeniero
Rodolfo H. 1927 Agronomia de Buenos Aires  Agréonom
en 1928. o(?).




Allende, Oscar.

Arrias, Agustin Hijo de José Arias N. 16-10-1910, en Mar
1928 (1873) y Maria Chiquita. En 1925 se
Dolores Gonzdlez desempefia como celador
(1863). del CN MDP.

Baccilieri, Cina
1927

Barroso,
Gabriel 1926

Bazan, Jorge O.

1927

Beltrami, Hijo de Federico N. 7-2-1910, en Mar del

Carlos 1927 Carlos Beltrami Plata. En 1925 se

Francisco. (1873) y Celia desempeiia como celador
Carmen Alsina del CN MDP.

(1888). Italianos.

Bonnin,
Armando 1925
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Bucciardi,
Alejandro A. 1924

Caballero  de Hijo de argentinos. Abogado
Tineo, Eduardo 1924

Calleja, 1924 Hijo de (argentino)  Instituto Peralta N. 13-5-1907. Profesor, Profesor/
Ezequiel y de (vasca). Ramos. Secretario y Rector CN'y Musico
ENC.

Canadas, Escuela Privada
Estrella O. 1923 (1918).

Carbusiero,
José M. 1929

Catuogno, Rector
Josué J. 1922 UNMDP

Christiani, Olga
1922

Correa, Samuel
E. 1928
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Cremonte,
Francisco. 1923

Dunan, Isabel.
1926

Ferrara, Rivadavia 3281. N.1909. Egresa a los 20
Francisco N. 1929 anos.
(1925)

Finardi, Amelia Rio de Janeiro 312- Urbana N°1 N.1907.
Beatriz. 1924 Catamarca 1145. (1919).

Franzetti, Hijo de Carlos N. 5-9-1908, Bolivar. Médico
Carlos Osvaldo. 1926 Franzetti, italiano Estudia en la Facultad de ()-
(1921) (1879) y Paulina Ciencias Médicas en La
Bahyla, francesa Plata en 1927. En 1925 se
(1889). desempefia como celador
del CN MDP.

Galan Deheza,
Maria A. 1928

Garcia, Julia A.
1920

Garcia Vega, Tucuman 2589 N.1902. Realizo 1° en el
Horacio 1922 Tucuman 1767 Colegio Nuestra Sefiora de
(1919). Lujdn, en el Colegio
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Nacional de Buenos Aires.
En 1922 pide certificiado
para presentar y dice que es
“empleado”.

Gonzalez Hijo de Nicolas N. 6-1-1906, en Mar del
Sueyro, 1925 Gonzalez, espariol Plata.
Benigno (1879) y Maria En 1925 se desempefia como
Sueyro, espafiola celador del CN MDP.
(1884).

Goldfarb,
Maria. 1929

Grant, Roberto
H. 1929

Grosso, Eneas
H. 1924

Hunt, Ismael.
1929

Insua, Domingo
H. 1920

Mariani, Oscar 1926 Hijo de Eduardo Urbana N°1 N.23-6-1909, en Mar del
Mariani. (1921). Plata. En 1925 se
D:Brown 3132. desempefia como celador
del CN MDP.
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Manzano,
Nicolas 1926

Mestre, 1923 Urbana N°1 N.1909. Muy Buenas
Eduardo. (1919) (1918). Calificaciones

Moia, Blas. D: Av. Luro 2970. Urbana N°1 N. 1902. Muy Buenas Médico.
1922 (1918). calificaciones. Rindio
(1919) muchas materias libres.

(pareceria que adelanté 1°

afio). En1920vaa2°yen
19214 4°.

Montafia, Luisa Hija de Alberto N.6-4-1906, en Bs As. En
Cleofe. 1926 Montafia (1873) y 1925 se desempefia como
(1921) Maria Isolina (1877). celador del CN MDP.

Montobbio, Hija de Roque N.6-1-1908, CF. Se inscribe Trabaja
Clorinda 1927 Montobbio italiano en noviembre de 1922. como
H.Manuela. (1923) (1864) y Clorinda Antes era alumna del Ayudante
Anselmina, italiana Instituo General Belgrano de7°en
(1872). de la CF. Primero ingresa el CN
D: Mitre 2025, como alumna oyente y MDP
Moreno 2751y rinde libre varias materias. (desde
Rivadavia 2730. 1932,
soltera).

Musante,
Alfredo B. 1923

Nonavia,
Evaristo. 1927

La Frossia, Hijo de Antonio La N. 19-2-1911, General Guido.
Antonio Anibal. 1929 Frossia (1883) y Rosa En 1928 se desempeiia
Carlucci (1893). como celador del CN MDP.
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Lecuna, Nélida.
1926

Pascarelli, Hijo de Guillermo Urbana N°1 N. 19-03-1910, Argentino.
Floreal Amable 1928 Pascarelli (1882,
(1922) albaiiil) y Ada
Camibri (1892).

Ambos argentinos.
D: San Martin 3070
Bolivar 2165.

Peralta Ramos, 1920
Arturo J.

Pezzati, Guido 1927 Hijo de Guido Escuela Peralta ~ N. 29-07-1908. Su hermano
Rémulo. Pezzati Ramos. Pezzati Norberto (14-12-
(comerciante de 1912) ,ingresa en 1926 y
vinos) y Maria recibe en 1930.
Antonelli. D:
Rivadavia 3535.

Pozo, Luisa. 1926

Ricco, Remo 1924

Rosenzyvit, 1925
Bernardo
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Rossi, Héctor 1929 Hijo de Juan N. 27-6-1911. En 1928 se

Horacio. Baustista Rossi desempefia como celador
(1878) y de Juana del CN MDP.
Maria Rion (1881).

Seré, Predo 1926 Hijo de Pedro Juan N. 24-8-1907, en
Bernardo. Seré (1882) y Celia Montevideo, Uruguay. En
Veriano (1885). 1925 se desempeiia como
celador del CN MDP.

Tabarés, 1926
Amador S.

Tarantino, Hijo de Nicolas Urbana N°1 N. 22-03-1910. En 1924
Héctor 1928 Tarantino (italiano, cursa desde abril a agosto,
(1923) comerciante) y el 2° en el CN de La Plata,
Angela Teian luego vuelve al CN MDP. Se
(italiana). recibe en noviembre de

San Juan 1311. 1928.

Tiribelli, Auro

L. 1926

Tizzoni, Maria
P. 1924
(1920)

Trevisonno, Urbana N°1 Pide
Nicolas. 1923 (1917). certificad
(1919) 0 para
ingresar a
la

facultad.

Valinoti,
Roberto A 1925
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Varela, Victor N.1903. Cursa1y2°enel
Palemos. 1921 CN Dolores.

Vignan, Cursa 1,2y 3° en el Colegio
Alberto. 1921 San José de Tandil, 4° en el
(1920) Colegio Britanico y luego se

pasa al CN de Mar del Plata
donde cursa 4°y 5°.

Villafaiie, Maria Hija de Alfredo Urbana N°1 N.3-12-1910, CF. En 1925 se
Martha. 1927 Marias Villafafe desempeiia como celador
(1923) (1879) y Abigail del CN MDP. En los
Angélica Alvarez examenes puede verse la
(1890). formalidad de la
San Luis 2131 institucion, al ser

supervisados por Rector,
secretario y profesor.
Excelentes calificaciones:
10,9.
Fuente: elaboracion propia en base expediente y legajos de alumnos (1919-1929) consultados en el AHCNMDP.

b)- Registro de alumnos pasajeros.

Fecha
Apellido y de Datos Perfil Padres Pautas de Educacion Trayectoria
Nombre del  inscri Personales Residencia Primaria Educativa
alumno pcion

Dartiguelon 1922 Hotel Familie Santa Cecilia ~ Abandona en 1°
gue, Maria (1919) afo.
Emilia.

Delfino, 1928 N.17-10-1913. Hija de Antonio D. y Dorrego y Urbana N°1
Pedro Teolinia Nieves. Ayacucho.

Bautista.




Diaz 1923 N.1903. Hijo de Julio César Rivadavia 2582 Abandona en
Didgenes, Diaz. 1882 1°, se pasa al
Adolfo. CN de La Plata.
Presta servicios
a la infanteria
desde pequefio,
decidié
retirarse y
estudiar.

Diez, 1922 N.13-10-1906. Hijo de Conrado Diez Jujuy 1642. Abandona en
Modesta E. 1881 y Modesta Sudrez 3°, en 1925.
1886.

Fabbri, 1919 N.1906. Urbana N°1 Abandona en
Oscar. (1918) 2° afio.

Ferrara, 1927 N.1910 Hijo de Francisco Rivadavia 3274 Urbana N°1 En Feb. 27 se
Nicolas. Ferrara y Sofia inscribe como
Rusos.Comerciantes alumno libre
de 1° afio pero

abandona. Su

hermano

Francisco se
recibe en 1929.

Fernandez, 1921 N.1-08-1905. Hija de Estanislao Urbana N°1 Abandona en 1°
Maria Rosa. Fernandez 1886, (1920) afo.
Empleado Publico y

Antonia Castilla.
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Fiscalini, 1924 N.18.08.1909 Hija de Pampeo Moreno 2676. Urbana N°1 Abandona en
Raquel Fiscalini 1889 e (1922) 2° afio.
Ignacia Arregui.

Fredenhage 1923 N.1909. Hijo de Dolores San Martin Abandona en
n Cernadas, Cernadas 1887. Padre 2756. (En CF 5°fio, por
Carlos M. Marino, nacido en Callao 1358). enfermedad.
1888. Era alumnos
Regular del
Colegio del
Salvador
(incor. CN
Belgrano) CF.
En Feb y Mar.
Rinde 3° en
1923, y luego
cursa 4° en
1924y 5° en
1925. El dltimo
afio viaja a
Italia por
prescripciones
médicas.

Fumagalli, 1922 N.1905. Colén 2727 Abandona en 1°
Pedro afo.
Francisco. En marzo de

1922 se inscribe

como regular el

CN MDP en 4°,

luego se pasa al

CN Avellaneda,
de CF.

212



Furman, 1926 N.10-2-1913. Hijo de Marcos San Martin Urbana N°1. Abandona en 1°
Jacobo. Furman (ruso, 3389 (1925). afo.
comerciante) y Paula
Gouter. (rusa)

Giaccaglia, 1928  N.ogi3. Hijo de Enrique Mitre y Alberti. Instituto Se recibio en
Mario Giaccagliay Ulderica ~ Luego San Luis ~ Peralta Ramos 1932.
Ciriacol Nugau y Falucho.

Liberado.

Gonzalez, 1919 N.1906 Santiago del Urbana N°1.
Benigno. Estero 2836. (1918).

Grilli, José. 1923 N.7.10.1909. MDP Hijo de Francisco Lamadrid 2726. Urbana N°1 Abandona en
Grilli y Josefa Bufarini (1922) 1°.
(italianos,
carpintero).

Grosso, Juan 1926 N.18-6-1913. Hijo de José Maria Funesy 14 de Instituto Abandona en
José Grosso (Empleado Julio. Peralta Ramos.  la mitad de 2°.
Publico). Rivadavia 3553. Se reinscribe
enel CNdeLa
Plata.

Referencia a los
estudios como
“preparatorios
para la
universidad”.
En 1926 se
inscribe en 1°
pero no
aprueba
ninguna
materia, se
reiscribe en
1927 y un ano
mas tarde
abandona en
2°,
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Guma, 1923 N. Maipu Hijo de Leonardo Rivadavia 2500 Cambia de
Alfredo 18.3.1908. Guma (italianon Colegio en 4°
Zacarias nacido en1872)y afio. (Dolores).
Teresa Napolitano Ingresa como

(italiana). alumno

“Oyente”.
Cursa todo el

bachillerato

como libre,

pide certificado
4°y se pasa al
CN de Dolores.

Hassein, 1926 N.16-05-1912. Hija de Dalil M. Cérdoba 1683 Urbana N°1 Abandona en
Herama M. Hassein y Mahamud 2° afio,
Herama Hassein. cursado.
(turcos)

Insua, Juan 1920 Su padre es escribano. Abandona e 3°
Antonio. en 1921y luego
en 1927 retoma
en CN de
Dolores.
Realiza 1°(1918)
y 2°(1919) en el
CN de Dolores,
en 1920 se
inscribe en CN
MDP en 3°y
luego en 1927
vive en
Ayacuchoy
pide certificado
de aprobacion
de 3° para
terminar en el

CN de Dolores.
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Izurieta, 1927  N.agi4. Independencia Escuela N°52 Abandona en
Ignacio 975 (La Pampa). 1.
Francisco

Casimiro.

Jaureguy, 1919 Hijo de Miguel Urbana N°1 Abandona en
Pedro. Jauregui y Francisca (1918) 3°.
Teodora Chanhajé.
Empresario.

Lanfranconi 1928  N.us-7-1911 Hijo de Carlos Luro 3131 Instituto Abandona en
, Juan Carlos Lanfranconi (1872- “ Peralta Ramos 1°.
Gerdonimo. hijo de César e Irene  anteriormente
Caminadra) y de domiciliados
Florentina Maggi en la manzana
(1879~ hija de 6 de esta
Geronimo) Argentino ciudad”)

Martillero Publico

Llanos, 1925  N.agio Freyze 960. Urbana N°1 Abandona en

o

Manuel A. (1924) 3°.

Latorre, 1926 N.24-07-191 MDP.  Hijo de José La Torre Francia entre Urbana N°1 Abandona en
Miguel y Catalina Filippelli. Luro y San (1925) 3°.
Italianos Martin.
Comerciantes.

Leiro, 1921 N. 20-8-1908. En: Hijo de Marcelino Belgrano 3454 Urbana N°1 Abandona en
Fernando San Salvador de Leiro Abelaina y (1920) °2, sigue
Angel. Poyo. Adelanda Boquero estudiando en

Martinez. Bs As.
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Levis, José 1928 N. 13-5-1914.MDP Hijo de Amabice Moreno 3582. Instituto Se recibid en
Luis. Levis y Maria Pezzati. Peralta Ramos 1933.
Empleado-

Lopez, 1923 N.10-3-1910. Hijo de Ceferino Catamarca 2317 Urbana N°1 En 4° se pasa al
Joaquin. Lépez y Gloria Tejon. (1922). CN de Dolores.

Lotartaro, 1924  N.2-6-1911. Hija de Francisco Belgrano 3351 Abandona en
Agustin. Lotartaro (italiano, 3°. Cursa como
carretero) y libre 3°, luego
Anunciada Niglia pide certificado
(italaina) por “razones
liberales”.

Malmieca, 1921 N.9go4. Arg. Hijo de Julio V. Moreno 3649. Realiza algunas
Uilses Malmieca. (Su padre materias de 1°
Farmacéutico 'y habita en la enel CN La
Cirujano. planta urbana Plata. Ingresa
Hermano de Julio de la ciudad de en 2°, cursa
Malmieca recibido en Balcarce). hasta 4° pero el
1922. Su padre vive en ultimo afio por
Balcarce y manda a su cuestiones de
hijos a estudiar a salud lo
MDP. finaliza en el
CN La Plata.

Mattalia, 1924 N.29.09-1907 Hija de Miguel Bolivar 2790. Urbana N°1 Abandona en

Violeta. MDP Mattalia e Irene (1922) 2°,
Perani. Hija de

italiano. Jornalero.

Martinez, 1924  N.26-9-1906. Hijo de Ramén 3 de Febrero Urbana N°1 Abandona en
Luis Martinez y de Emilia 3668. (1920). 4°, pide pase al
Francisco. Cicardini. CN de Dolores
(por
trasladarse de
ciudad).
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Martorano, 1928  N.15-04-1915. Hijo de Antonio y Av. Urbana N°1 Cursa medio
Antonio Analia Marcchinoli Independencia afo.
M.J. (italianos).Comercian 1538

tes

Mazud, 1926 N.4-2-1013. En Hijo de Hella Belgrano 3356 Urbana N°1 Abandona en
Nacip Coronel Vidal  Mohamad Mazud y 1°.
(Partido de Mar Ermy Hechern
Chiquita). (Arabés de profesion

comerciante). En
1922 se instala en
MDP.

Moia, 1929 N.1917. Hijo de Francisco Bolivar 2606 Escuela En 1° pide pase
Alberto Moia (italiano, de Bolivar 2668 particular. al Colegio
Enrique. profesion rentistas, Mitre de la
nacido en 1872). Capital
Hermano de Blas Federal, por
Moia. cambio de
domicilio

Mones, Ruiz 1922 N.1906. Primaria en Bs Se inscribe en
Pedro. As. 1922y
abandona sus
estudios ese
mismo afio.

Montaiia, 1928  Nu8-09-1914 (en Hijo de Alberto San Juan 2257 Urbana N°1 Abandona en
Alberto (h) Lomas de Zamora) Montafia (1873) y 3° afio
Maria Isolina Cuelli ( Excelentes
(1876). Empleado calificaciones)
Publuco.
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Morteo, José 1926 Hijo de Francisco Domiciliado en Urbana N°1 Abandona en

H. Morteo. Comerciante. la Rambla 2°.
Bristol Local En 1927 pide
N°g4. certificado para
ingresar a
estudiar al
Colegio Militar

de la Nacion.

Mugaburu, 1928 N.15-1-1915 Hijo de Pedro Bolivar 2837 Urbana N°1 Finaliza el
Juan C. Mugaburu y Maria (1927) bachillerato en
Trusardi. 1934.

Luego trabajar
en el Banco de
la Nacién
Argentina.

Muro, 1923 N. 6-9-1908. MDP  Hijo de Luis F. Muro y Luro 2561 Urbana N°1 Abandona en 1°
Blanca R. Angela Fernandez afo.
(Arg). Profesion
Rematador.
Espaiioles.

Muro, Lia. 1923 N.18-08-1906. Gija deLuis F. Muro y Luro 2561 Urbana N°1 Abandona en
Angela Fernandez 1°.
(Arg). Profesion
Rematador.

Muiioz, 1928 Hijo de Niconedes Independencia Escuela Abandona en

Raul. Muiioz (N.1889, 1366 Comercial 2° afio.
espaiiol, empleado) y
Cristina Garcia.

Navarro, 1921 Hija de Antonio Se inscribe
Maria de la Navarro y Maria del condicionalme
Concepcion Jemo. Empleado nte, porque
Electra Publico. estudia
Sabina. magisterio

libre, y cursa
las materias.
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Novoa, 1928  Nuogis. Hijo de Lisario Novoa 9 de julio 446s5. Urbana N°1 Abandona en

Diego (N. 1885) espariol y la mitad de 1°.
Manuel. carpintero y de
Concepcion

Odrozola, 1924  N.22-11-1907. Hijo de Ignacio Abandona en
Julio E. Loberia. Odrozola (espafiol, 1°.
1884, comernciante) y
Amanda Aurora

Josefa Casteluchio
(uruguaya, 1892)

Ordonez, 1927 N.25.04.1913 Hija de Andalacio San Lorenzo Escuela Abandona en
Martina Ordoifiez y Joaquina 3146 Primaria 1°.
Remedios. Iriarte (espafioles). Comercial

(1926).

Pascarelli, 1920  N.2-8-1906. Hija de Miguel Abandona en

Celina Pascarelli (1880) y 5°. En 1925

Angélia. Carmen Marsicano trabaja como
(188s5). celadora.

Pelazzo, 1925 N.25-10-1906 Patagones 1312 Rindi¢ Libre, Rinde 4
Alicia (y 9 de Julio) termina en dltimas
1919. materias en el

Liceo Nacional
de Sefioritas de
CF. Pide las
materias
aprobadas para
ingresar a la
Facultad de
Medicina.
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Perticarare, 1922 N. 23-10-1908. Hija de José Cérdoba 3361 Abandona en
Raul. Perticarare y Ginni 2°.
Lenzetti.
EmpleadoPublico.

Pezzati, 1920 Urbana N°1 Abandona en
Hilda M. (1919) 1.

Piastrellini, 1919 Urbana N°1 Abandona en

o

Giocondo. (1918). 3°.

Urbana N°1 Abandona en
Oscar, (1918). 3°. En3°se
mudaa CFy

pide certificado
de aprobacion.

Prigollini, 1923 N.15-3-1910. Bs. Hija de Marcos Rivadavia 3114. Abandona en
Elena. AS. Prigollini 1881 (ruso, Luro 3331 1°, retoma en
comerciante) y Luisa 1931 en otra
Rothnan 1884 (rusa). insititucion.
En 1931 se pasa
al Colegio
“Presidente
Roca”.

Prizollini, 1928  N.21.01.1915.MDP Hijo de Mancos Luro 3331 Urbana N°1 Abandona en
José Julio. Prizollini y Luisa 3°.
Roitman. Finaliza
bachillerato en
1933.
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Puzzi, Maria 1928  N.20.12.1914.MDP Hija de Armando 9 de Julio 4048 Urbana N°1 Abandona
Cecilia. Angel Pozziy (1927)
Margarita H. Braggi.
Marino

Rothsohe, 1928  N.1916 (Arg). Hijo de Agustin 9 de Julio 2646. Urbana N°1 Se recibe en

Edgardo Rothsohe (Arg, (1927) 1934.
Agustin. carpintero, 1879 Hijo
de Carlos y Carolina
Wollk) y Luisa
Tassaro (1885, hija de
Nicolas y Catalina
Solari).

Saint 1922 N.9-8-1908. Hija de Pablo Saint La Rioja 2073 Urbana N°1 Deja a
Antonin, Antonini (francés) y San Juan 201 (1921) principios de
Eglantina. de Ernestina Maria 1926 en 4°
Luisa de Priau
(francesa).

Tajan, Maria 1924
Clotilde. (1926?)

Tiribeli, 1927  Nagi4. Hija de Leopolfo La Rioja 2163 Urbana N°1 Abandona en
Ofelia Tiribelli y Maria (1926) 1°.
Elvira. Lemmi.

Constructores.
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Tonetti, 1928  N.13.03.1914.En Hijo de Arturo Luro 2651 Urbana N°1 Abandona en
Alberto Dolores Tonetti (1880- Cérdoba 1627 2° en193o0.
Agustin. Agustin y Emilia Bolivar 2939
Zanalia) Italiano y
Ramona Saffouret
(1884~ Juan Bautista y
Emilia Bonet)
Francesa. Empresario
de Afisnados.

Ventura, 1919 N.1906 Urbana N°1 Abandona en
Victor (1918) 2°,

Zaccagnini, 1921 N.19o1. Urbana N°1 En 1922 aprobé
Pedro (1919) 1°, dejo por
Aquiles “falta de
medios” y en
1930 pide su
reincorporacio
n. Ver
Expendiente
caratulado
Pedro
Zacagnini.

Zanandrea, 1928  N.1-2-1914. Hijo de Francisco Moreno 3528 Abandona en
Francisco Zanandrea y Carolina 1°.
Argentino. Diana Ferndndez Pase a Escuela
Comercial en
CF.
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Zingaro, 1927
Angel.

Zingaro, 1925
Armando.

N.11-10-1914.

N. 1-08-191,

Bs. AS.

Hijo de Carlos
Zingaro italiano,
albaiiil y de Argentina
Proverbio italiana-
planchadora).
Hijo de Carlos
Zingaro 1880 (hijo de
Angel y Sabina Colli)
1882 italiano, albariil
y de Argentina
Proverbio (italiana-

Guido 1034

Guido 1334

planchadora).

Urbana N°1

Funesy 1°

Chacabuco.

Fuente: elaboracién propia en base expediente y legajos de alumnos (1919-1929) consultados en el AHCNMDP.

¢)- Registro de alumnos Veraneantes.

Fecha de
inscripcio Datos Pautas de Trayectoria Educativa
Apellido y Nombre ndel Personale Residencia
del alumno legajo sy Perfil
Padres

Atorrasagasti, 1927 N.1910 Ayacucho 265 Regular Escuela Argentino Modelo

Alberto. MDP (incor. Al CN Belgrano) CF. Rinde en
feb 27 materias de 4°afo.

Bossi, Victor D. 1928 N.1910. Regular CN Belgrano, CF. Rinde en
Feb. 1927 Logica de 5°.

Cordero, José 1927 N.1914 Rambla La Perla  Regular CN Rivadavia. En 1927 rinde

Maria. N°7y Rambla La materias de 1°, en 1928 se pasa como

Perla N°25. regular al CN Belgrano, rinde 2° y en

1930 de 4°.

De Elia, Manuel. 1922 Regular CN Sarmiento rinde materias
de 5°.

De Pablo, Luis 1926 N.1914. La Rioja 2070. Regular del Instituto La SAlle (Incor. al

Maria Augusto. CN Avellaneada, CF). Rinde materias
de 2°.

Dunzelmann, 1929 Boulevard Coléon  Regular CN Mariano Moreno, CF.

Gustavo. 2399, “Villa Rinde en Feb.marzo, de 1929,30,31,32.

Clara”. Materias de 1° a 4° afios.
Echeverria, 1929 N.1911. “Chalet15 bisLa Alumna de Liceo Nacional de
Jorgelina. Perla”. Seforitas. Rinde logica, fisica, quimica,
(Catamarca mineralogia y matematica de 5°.
2086).
Elli, Américo. 1924 N.1909. 3 de febrero 3092  Regular Instituto Cury, incorporado al

CN Mitre, CF. Rinde en feb. 1924
materias de 1° (castellano, historio,
geografia y francés).

Abandona en



Esteban, Fernando. 1921 Bolivar 2463. Regular Colegio La Salle CN

Avellaneda, Rinde 1°.

Estrugamou, 1927 N.1913. Hotel Bristol. Regular CN. Sarmiento, CF.
Rodolfo J.

«

Falbo, Homero 1925 N.20-8- “domiciliado en un colegio de la Capital Federal’.
Osvaldo Bernardo. 1910, en Bs la calle de los (Posiblemente Regular CN Mariano
As. Hijode  cinco chaletsde  Moreno CF).
Pablo Falbo  la ciudad”. La
Rioja 1223.
Herminda
Heirecke.

Fedin Uriburu, 1926 San Martin 2660. Regular CN Sarmiento. Rinde materias
Horacio. de 4°.

Fernandez, 1928 N.1913 San Luis 1823 Regular Colegio La Salle (incorp. Al

Salvador Juan. CN Avellaneda) CF. En Feb. 1928 rinde
materias de 2° (matemdtica, francés.
Inglés y dibujo).

Ferraiolo, 1924 N.1909. Regular Colegio Nacional Belgrano,
Francisco. Hijo de CF.
Francisco Rinde en Feb. 1924,25 y 26 Materias de
Ferraiolo. 2°3°y 4°.
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Fiorito, Pedro. 1928 N.g12 Constitucion Regular del Colegio del Salvador
3271 (incor. CN Belgrano) CF. Rinde en Feb.
Fisica de 4°.

Fresco, Eduardo. 1925 Regular CN Carmen Ariola de Marin
(San Isidro) (incor. Al CN Avellaneda)
CF. Rinde en dic de 1925 de 1° y en
diciembre de 1926 de 2°.

Frigoni, Marcelo. 1926 N.1913 Bristol Hotel Regular Colegio Nacional Belgrano,
CF.

Rinde materias de 1°.

Gahan, Tomas. 1929 N.1916. Santa Fé 1825. Regular CN Sarmiento, CF. Rinde en

Feb. 192° biologia y matematica de 2°.

Galvez, José Jaime. 1927 Regular del Colegio del Champagnat
(incor. CN Sarmiento) CF. Rinde
dibujo de 1°.

Garcia Espil, Juan 1928 N.1915. Sarmiento 75. Regular del Colegio del Salvador
Alberto. Independencia  (incor. CN Belgrano) CF. Rinde en Feb.
1550. 1928 Caligrafia de 1°.

Gibbons,  Alberto 1927 N.1909. Regular
Eduardo. Rosario.

Colegio Nacional N°1 de
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Gil, Luis Alberto. 1927 N.1905. Arenales 2505.  Regular CN Nicolas Avellaneda, CF. En

Hijo de Feb. 1927 rinde geografia y francés de
Maria 1° y n Feb. 1929 francés, geografia,
Lafuente biologia y matemadtica de 2°.
de Gil.

Girard, Raul T. 1924 N.1908. Balcarce 2936.  Regular CN Sarmiento, CF: En 1924
rinde francés de 1° y en 1925 inglés y
castellano de 2°. Escuela primaria

rivada en Bs. As.

Gonzalez, Fernando 1928 N.ig11. Balcarce 2824. Regular CN Belgrano, rinde materias
Manuel. de 4y5°.

Grimoldi, Alberto 1926 N.1909. Coldn 1926. Libre CN Avellaneda. Rinde materias
Enrique. de 3°.

Iribarren, Julian. 1928 N.1908. San Luis 2424 Regular General Juan Martin de
San Martin 2427  Pueyrredon. En Feb. 1928 rinde
Instruccién Civica de 5° y finaliza su
bachillerato. Rinde su ultima materia
en Mar del Plata.

Haune, Carlos 1928 N.1912 g dejulio 4464  Regular CN Sarmiento. Rinde materias
Alberto. de1°.
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Jaichenco, Samuel. 1929 N.1912 Luro 3358 Regular CN Belgrano, CF. En feb. de
1929, rinde dibujo de 3°.

Jauregui, Juan 1929. N.1914. Falucho 1823. Regular Colegio San Carlos (Pio IX),
Carlos. (incor. CN Sarmiento) CF. Rinde
materias de 2°.

LLavallol, Esteban. 1923 Bolivar 2306. Regular del Colegio del Salvador
(incor. Al CN Belgrano) CF. En

febrero del 23.

Levene, Gustavo G. 1921 Regular CN Belgrano, CF. En feb. de
1921, rinde materias.

Lopez
Gilberto.

Cabanillas, 1925 N.1906. Hotel Espafia Regular CN Mariano Moreno de Bs As.

Mackinlay Zapiola, 1928 N.1915 Tucumén 2912 Regular Argentino Modelo (incor. Al
Matias N.F CN Belgrano) CF.

Madrazo, Carlos . Belgrano 2757.  Regular del Colegio La Salle (incor.CN
Alberto. Avellaneda) CF. Rinde materias de 2°.
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Mancino, Nicolas A. 1924 Hijo de “domiciliado en  Regular CN Bernardino Rivadavia CF.
Vicente este vecindario”  Rinde materias de 2° afio.
Mancino y
Lucia D”
Amico.

Martinez, Placido. 1927 Regular Colegio Lacordaire (incor. Al
CN Belgrano) CF.

Matta Saavedra, 1925 N.1909. Santiago del Regular Argentino Modelo (incor. Al
Enrique. Estero 1957. CN Belgrano) CF. Rinde en Feb 1925
materias de 3°.

Mendoza Zelis, 1923 Rawson'y Regula CN Belgrano CF. Rinde
Rafael. Giiemes. materias de 3°.

Mendy Drago, 1922 Moreno 1227
Carlos M.

Mignaguy, Eduardo. 1925 N.1909. Moreno 2188 Libre CN Avellaneda, rinde materias
de 3° en 1925, luego vuelve en 1926
como regular de CN Mitre de 4°.
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Milia, Roberto 1926 N.1925. Corrientes 1875  Regular Argentino Modelo (incor. Al
Jorge. CN Belgrano) CF. Rinde en Feb 1926
materias de 3°.

Mingo, Fernando 1926 N.19o9 Santiago del Regular Colegio Locordaire( incor. CN
José. Estero 1726. Belgrano) CF.

Montagna, Arturo. 1926 N.1909. Alberti 2359. Regular CN Mariano Moreno, CF.
Rinde materias de 3° y luego de 4° aiio.

Mujica Garmendia, 1926 Regular CN Manuel Belgrano, CF.
Miguel Horacio. Rinde materias de 5°.

Nazar, Francisco. 1925 N.1908. Luro 2526 Regular CN Belgrano CF. Rinde
Olavarrpia 2418  materias de 4°.

Nuiilez Acuiia, Luis. 1924 N.1908. Cérdoba  1584. Regular Instituto Roque Saenz Pefia
Su padre Luis (incor. CN Sarmiento) CF. En 1924
Nuriez era rinde materias de 4° afio y en 1926 de
Rector del CN 5° Finaliza en CN de Mar del Plata sus
Sarmiento. estudios, ridiendo en feb. De 1926 sus
examenes.

Pacheco Alvear, 1926 Regula CN Belgrano CF.
Carlos José.
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Regular Colegio Roque Saenz Pefia
(incor. CN Sarmiento) CF.

Pardo, Alberto 1925 N.ig10 Belgrano 2243.

Passalacqua, Lelio 1925 N.ign “Villa La Andina” Regular del CN Belgrano de CF. En
D. Feb de 1925 rinde matemadtica y
castellano de 1°.

Peluffo, Tulio 1926 N.1910. Brown 2073. Regular del Colegio del Salvador
Bruno. (incor. CN Belgrano) CF. Rinde
materias de 4° afio.

Perissé Palleja, 1923 Luro 2379 Regular del CN Belgrano de CF. En
Emilio. Feb de 1923 rinde francés de 4°.

Pereyra Lucena, 1926 N.1914. Constitucion Regular CN N. Avellaneda, CF. Rinde

Felipe Raul. 2944. 1° afio en 1926y 2° en 1928.

Pezzoni, Gaston 1925 Naci6 en Chalet Regular CN Bartolomé Mitre, CF.
Armando. 1905, en “Coquita”, Cabo  Rinde materias de 2° afio (matemadticas
Uruguay. Corrientes. y castellano).

Pijoan, Joaquin. 1920 Regular General Juan Martin de
Pueyrreddn. En 1920 rinde materias de
5° afio.
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Ocampo, Luis 1928 N.1912. Moreno 2470 Regular Colegio Champagnat (incor.
Antonio. CN Sarmiento), CF. Rinde materias de

o

4°.

Orbea, Enrique C. 1927 N.1912. Belgrano 2683  Regular Escuela Argentino Modelo
Alsina 2473. (incor. CN Belgrano) CF. Rinde
materias en 27,28 y 29.

Ordoqui, Raul 1928 N.g13 San Martin 3010  Regular Colegio San José (incor. CN
Jorge. Pueyrredén) CF. Rinde materias de 3°.

Quirno, Manuel. 1928 N.1912 Boulevard Colén  Regular Escuela Argentino Modelo
1964 (Incor. CN Belgrano) CF. Rinde
historia, inglés y castellano de 3°.

Revordo, Carlos. 1926 Regular del CN Belgrano de CF. En
Feb de 1926 pide rendir materias de 2°.

Reynal O'Connor, 1928 N.1908 Moreno 2550 Regular Escuela Argentino Modelo
Oscar. (Incor. CN Belgrano) CF. Rinde
materias de 3°.

Rodriguez  Vaiga, 2634 Mitre 1364. Regular Colegio Ladurie, CN M.
Francisco. Belgrano, CF. Rinde 4°.
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Roson, Florentina. 1927 N.ign Gascén 1970. Colegio “Guido Sparro” del Liceo
(espafiola) Nacional de Sefioritas, CF. Rinde 1° en
1927y de 2° en 1928.

Rubertis, José 1927 Santiago de Regular CN Carmen Ariola de Marin
Hieno. Esteroy (San Isidro) (incor. Al CN Avellaneda)
Puerredén y CF. En feb. 1927 rinde materias de 2°,

luego dos aflos  en 1928 de 3°, en 1929 de 4° y en 1930
en el Royal de 5°.
Hotel.

Regular Colegio Nacional Sarmiento.
En marzo de 1925 rinde materias de 2°
ano.

San Miguel, Oscar. 1925 N.1909. Brown 2302

Seré, Eduardo. 1927 N.1910. Colon 1482. Regular del CN Sarmiento. En 1927
rinde materias de 3° en 1928 de 4°, en
1929 se pasa al CN de San Isidro y
luego rinde materias de 5°.

Spragoni Hernadez, 1925 N.1909. Buenos Aires Regular del Colegio del Salvador
Federico. 2274 (incor. CN Belgrano) CF. Rinde
Santiago del materia de 3° y en 1926 de 4°.
Estero 1844.

Uribelarrea, 1924 N.igu Colén 1700. Regular CN Belgrano. En 1924 rinde
Estanislao. Hermano de materias de 1° en 1927 de 4° y en 1928
Uribelarrea, de 5° termina de rendir sus materias

Miguel. aqui.
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Villamil Quan, 1925. N.1910 Entre Rios 2365.  Regular Colegio Lasalle, incorporando
Carlos. al CN Avellaneda, CF. Rinde materias
de 3°.

Vivot, Guillermo 1926 N.1913 Luro 2384 Regular del Colegio del Salvador
(incor. CN Belgrano) CF.
Rinde en Feb , materias de 1° afio.

White Nolturg, 1925 N.1909. Jujuy 1261 Regular Escuela Argentino Modelo
Eduardo R. Arg. Hijo (incor. Al CN Belgrano) CF. Rinde en
de Eduardo feb 23 materias de 1°. Luego pasa al

J. White. CN Avellaneda en 1925, rinde de 3°, en

26 de 4° y es Alumnos CN La Plata en
1927 rindieron la ultima materia de 5°
afo.

Zalic, Nicolas. 1929 N.igu1 Regular CN Bernardino Rivadavia.

(Rumano).

25 de Mayo 3022.

Zileri, Alberto. 1925 N.1903. 3 de Feberode  Regular del Colegio Bartolomé Mitre.
2583 CF Rinde en Feb y Mar de 192,
materias de 3° y luego en Feb. 1922 de

4°.

Zurueta, Haydée 1927 N.igu1. Jujuy 672. Regular Liceo Nacional de Sefioritas,
En 1927 rinde materias de 1° y en 1928
de 2°.

Fuente: elaboracion propia en base expediente y legajos de alumnos (1919-1929) consultados en el AHCNMDP.
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