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RESUMEN

El proceso de mediacion e intervencion del docente sobre los contenidos
disciplinares para la adaptacion a su ensefianza escolar se ha convertido en objeto de debate
y analisis desde hace tiempo. Sin embargo, su vigencia se mantiene al ser un aspecto
fundamental a tener en cuenta si pretendemos repensar, reflexionar y mejorar nuestras
practicas de ensefianza.

Buscando generar un aporte al campo de los estudios de la Didactica de la Historia,
este trabajo se propone indagar sobre la interaccidn entre los contenidos prescriptos por el
disefio curricular, el posicionamiento pedagdgico del docente y sus intervenciones a través
de la seleccion y organizacion de los contenidos, conceptos, recursos y bibliografia escolar
utilizada para la ensefianza.

Se tomara como caso de estudio la temética asociada a la conflictividad politica para
el Rio de la Plata entre los afios 1820-1852. La complejidad de las categorias de analisis, de
los conceptos, de las relaciones de poder y de los intereses de los actores politicos, sumado
al proceso de abstraccion que requiere reflexionar sobre los origenes de formaciones estatales
a principios de siglo XIX muy distintas a las actuales, plantea un desafio mayor al momento
de trabajar temas como el seleccionado en el aula.

El trabajo se centra en la busqueda de reflexiones y propuestas que permitan avanzar
hacia una mayor confluencia entre Historiografia y Didactica a fin de favorecer a la
formacion inicial y continua de los profesores de Historia de la ciudad de Mar del Plata.

Presentaremos un diagnostico propio y reflexionaremos sobre la problematica a
través del analisis del disefio curricular elaborado por la Direccion General de Cultura y
Educacion de la Provincia de Buenos Aires, de la realizacion de encuestas a docentes, de la

observacion de clases y del estudio sobre libros de texto escolar y recursos didacticos.
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INTRODUCCION

La investigacion sobre las précticas de ensefianza de la Historia desde instancias de
formacién de grado universitario posibilita un acercamiento a las dindmicas que acontecen
en el aula de Escuela Secundaria, a las motivaciones de los docentes, y a las complejidades
y dificultades propias de la disciplina. En este marco, la indagacion desde el campo de la
Didactica de la Historia nos permite acercarnos al ambito educativo abriendo caminos para
reflexionar sobre las instancias de formacién docente inicial y continua.

Segun Joaquin Prats (2015), la investigacién en Didactica debe considerarse como un
campo de investigacion educativa, situado en la encrucijada de diversas disciplinas sociales.
Por un lado, las que se ocupan tradicionalmente de la ensefianza y el aprendizaje y, por otro,
las que constituyen la base de los conocimientos que se pretenden ensefiar. De esta manera,
los resultados de las investigaciones son plausibles de ser incorporados y utilizados en el
redisefio de la toma de decisiones en las practicas formativas asi como en los procesos de
ensefianza y de aprendizaje en el nivel secundario.

En este marco, nos propusimos indagar sobre el proceso de mediacion que existe entre
la produccion de conocimiento histérico producto de las investigaciones cientificas y su
ensefianza en el &mbito escolar, dirigida a estudiantes de nivel secundario. Utilizamos los
conceptos de “Saberes investigados” y “Saberes ensefiados™ para referirnos a esta cuestion.
Es decir, es de nuestro interés estudiar la relacion presente entre aquellos saberes resultados
de la produccion historiografica en el &mbito de la investigacion, y los saberes ensefiados,
entendidos como el abordaje escolar de los saberes investigados para un contenido histérico
en particular.

La eleccion de este problema del campo de estudio de la Didactica de la Historia se
fundamenta en mi recorrido formativo en la carrera de grado del Profesorado en Historia
(2008-2015). En una primera instancia, haber cursado dentro de las asignaturas obligatorias
el seminario “Comprender y ensefiar Historia Argentina Reciente (1955-2001)” en 2012 a
cargo de la Dra. Marcela Ferrari, el cual priorizd el eje del analisis politico y el uso de
recursos didacticos maltiples, reafirmé mi interés sobre la vinculacion entre tematicas de

vasta complejidad historiografica y su aplicacion en la ensefianza secundaria. Luego, ya en
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el tramo final de la carrera haber transitado una buena experiencia durante las practicas
docentes obligatorias en la asignatura Didactica Especifica y Practica Docente, con la
direccion de la Profesora Silvia Zuppa, me llevo a interesarme alin mas sobre tematicas
educativas. Por ello me incorporé al Grupo de Investigaciones en Didactica de la Historia y
las Ciencias Sociales (GIEDHICS) hacia mediados de 2015.

Por ultimo, la experiencia de cursada del seminario “Federales y Unitarios en la
década del "40 del siglo XIX” en el afio 2013 a cargo de la Dra. Valentina Ayrolo, me facilito
una base bibliografica con divergentes perspectivas historiograficas y metodoldgicas
relativas a la conflictividad politica de la primera mitad del siglo XIX. Algunas de estas
cuestiones son examinadas por el Grupo “Problemas y debates del Siglo XIX” que integro
junto a la Dra. Ana Laura Lanteri. En 2016, con dicho Grupo he desarrollado actividades de
extension! en Escuelas Secundarias de la ciudad de Mar del Plata en el marco del bicentenario
de la Independencia rioplatense, desde las que también reflexioné sobre los vinculos entre
Historiografia y Docencia, en tanto elaboramos un cuadernillo de sintesis del proceso
histdrico para que pudiese ser utilizado en el aula.

Al mismo tiempo, durante el afio 2016 mantuve mi participacion en docencia en la
Universidad a partir de dos adscripciones en distintas catedras. Por un lado, la adscripcion a
la catedra de Didactica Especifica y Practica Docente, me permitié estar en contacto con las
cuestiones particulares de la Didactica de la Historia y los desafios de las primeras
experiencias docentes. Por otro, la adscripcion al seminario "Problemas de la ensefianza de
la Historia argentina", dictado por el Dr. Eduardo Miguez y la Dra. Ana Laura Lanteri, me
brind6 la posibilidad de reflexionar sobre probleméticas especificas de la ensefianza de
Historia Argentina del siglo XIX.

Asi, la trayectoria desarrollada resulté cardinal para avanzar en el trabajo conjunto y
articulado, y comenzar a recorrer un camino en la confluencia de la produccion
historiografica y la Didactica. Pensamos que era una buena aproximacion inicial para la
Tesina, articular formulaciones tedricas y normativas sobre dicha problemética con

reflexiones sobre la practica docente. Ello ameritaba elegir una tematica historica particular,

! Proyecto de Extension "Bicentenarios. Dos siglos de memoria colectiva, 1810-2010 / 1810-2016" OCA N°
965/06. FH - UNMDP



de manera que en funcién del recorrido formativo mencionado y de situaciones particulares
de la produccion historiografica y Didactica, optamos por enfocar el andlisis en la
conflictividad politica en el Rio de la Plata entre 1820 y 1852. Entre otras cuestiones, este
periodo fue clave en el comienzo de una etapa de reorganizacién politica e institucional de
las provincias tras la caida del poder central y de definicion de sus lineamientos econémicos,
sociales y culturales, que marcarian el proceso de formacion del futuro Estado nacional
argentino.

En las ultimas décadas, diversos autores han puesto en relieve la complejidad
intrinseca al estudio de este periodo en particular y del siglo X1X en general. Dicha revision
se ha dado en el marco mayor de renovacion de la historiografia politica Iberoamericana
(entre otros, Palacios, 2007). La apertura de perspectivas y lineas problematicas desde una
multiplicidad de espacios geograficos y de periodos abordados con sus especificidades
propias, enriquecio asi sustancialmente el conocimiento sobre el siglo XIX argentino, donde
la nacion y el Estado pasaron a ser aprehendidos como problemas y no como presupuestos.

Entre algunos de los principales aportes, se destaca el abordaje de estudios de caso,
el andlisis de sectores intermedios y subalternos y sus formas de poder, la legalidad y
legitimidad en la edificacion del poder de los caudillos, la atencion a los campos politicos
informales y los ambitos de sociabilidad, la revision de las trayectorias doctrinarias y las
representaciones asi como de las practicas y las redes de relaciones de los actores (entre otros
estados de la cuestion, Goldman y Salvattore, 1998; Sabato y Lettieri, 2003; Miguez, 2003,
Sébato, 2007; Palti, 2007; Losada, 2009; Goldman, 2008, Ayrolo, 2013 ; Fradkin y Di
Meglio, 2013, Lanteri, 2013).

Igualmente, en los Ultimos afios han surgido interesantes obras colectivas y
colecciones de Historia Argentina que tienen como objetivo trascender al publico académico
(entre otras seric “Biografias argentinas” e “Historia de la provincia de Buenos Aires” de
editorial Edhasa, coleccion “Nudos de la Historia Argentina” de editorial Cuspide). Asi como
se han multiplicado las instancias dentro del campo académico de la investigacién histérica
que propician el debate y la reflexién en torno a la ensefianza de la Historia. Un ejemplo de
ello lo constituye la realizacion reciente del panel “La produccion cientifica y la ensefianza
de la Historia” de la Asociacion Argentina de Investigadores en Historia en el marco de las

XV Jornadas Interescuelas/Departamentos de Historia en la ciudad de Mar del Plata en 2017.
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Con todo, en relacion al periodo 1820-1852, esta renovacidn historiografica contrasta
con la menor produccidn en el campo de la Didactica de la Historia sobre las maneras de
abordar los contenidos curriculares respectivos. La etapa del “Bicentenario” ha redundado
en variada literatura, material audiovisual y recursos didacticos?, sin embargo, dicha
produccion no tiene el mismo correlato para las décadas siguientes®.

Por otro lado, en relacién a la capacitacion docente, el periodo histérico en cuestion
no ha sido una tematica de interés especifico en los cursos publicos de formacion continua
de los ultimos afios dictados en el Centro de Informacion e Investigacion Educativa de
General Pueyrredon (CIIE), organismo dedicado a poner a disposicion de los docentes de
todos los niveles, areas y modalidades una diversa oferta estatal de formacion continua®.

Por ende, la conflictividad politica entre 1820 y 1852 en el Rio de la Plata constituye
un recorte fecundo de indagacion en relacion a la perspectiva analitica de la tesina. Esta
investigacion pretende contribuir entonces a formular reflexiones y propuestas para avanzar
hacia una mayor confluencia entre Historiografia y Didactica desde dicha problematica
historica.

Nos proponemos identificar el tratamiento brindado por los disefios curriculares, el
conocimiento que los docentes de Escuela Secundaria tienen al respecto y caracterizar su
abordaje didactico. Es decir, como elaboran sus planificaciones de clase, qué recursos y qué
bibliografia escolar utilizan, sobre qué conceptos y problematicas historicas estructuran sus
propuestas. No tenemos entonces pretensiones de generalidad sino que apuntamos a poner
en conocimiento los posicionamientos, las decisiones, y dificultades presentes en los
docentes graduados en la Universidad Nacional de Mar del Plata entre 2008 y 2015 en

relacion a la temética examinada.

2 Por ejemplo, el portal Educ.ar, la TV Publica y el Canal Encuentro crearon un conjunto de materiales
didacticos para el Bicentenario de la Revolucién de Mayo y de la Independencia. Lo mismo ha sucedido con
numerosos historiadores, que han realizado aportes a la discusion participando en &mbitos publicos o mediante
publicaciones.

% Para el siglo XX también se observan periodos mas prolificos que otros como es el caso de la “Historia
reciente” sobre la que se han propuesto variados recursos didacticos.

4 Agradezco a los capacitadores Sonia Bazan y Eduardo Devoto por haber brindado la informacion
correspondiente a los cursos dictados en los ultimos afios.
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La formacion de estos docentes estuvo signada por las caracteristicas propias del plan
de estudios del Profesorado en Historia® de la UNMdP, cuya organizacion interna se organiza
en tres grandes espacios formativos. Por un lado, el espacio disciplinar, destinado a destacar
la especificidad de la Historia como disciplina no reductible a ninguna otra, con sus propias
problematicas y metodologia. La misma se conforma a través de cuatro areas: Universal,
Americana, Argentina, y Tedrico-Metodoldgica. Segun el Plan, las tres primeras areas
comprenden tres tipos de asignaturas: materias generales, especiales y seminarios.® Por otro
lado, el espacio de formacién en Ciencias Sociales, desde una perspectiva interdisciplinar
contiene a las distintas disciplinas que forman parte del campo Ciencias Sociales, como
Geografia, Sociologia, Antropologia y Economia. Finalmente, la formacion docente,
completa la triada de espacios curriculares y contiene a las catedras vinculadas a la actividad
especifica de la docencia, referida a la Pedagogia y la Didéctica.

La conformacion del plan consta de treinta asignaturas de las cuales diecinueve
integran el espacio de formacién disciplinar, cinco el de formacion en Ciencias Sociales, y
seis el de formacion docente, organizadas en un modelo sugerido de cursada de cinco afos
de duracidn. El ciclo de formacién docente es brindado por el Departamento de Ciencias de
la Educacion para todos los profesorados que ofrece la Facultad de Humanidades, tiene su
propio plan de correlatividades y es factible de ser cursado en paralelo con las asignaturas
correspondientes a los espacios de formacion disciplinar y de Ciencias Sociales. Estas
asignaturas comunes dedicadas principalmente al estudio de aspectos vinculados al sistema
educativo, el planeamiento institucional, y la Didactica General se combinan al finalizar el
ciclo con Didactica Especifica y Practica Docente perteneciente al Departamento de Historia.

Dicha materia cobra gran relevancia dentro del trayecto formativo docente ya que es
la primera asignatura en la cual se reflexiona sobre los contenidos especificos de la disciplina

Historia en relacion con su ensefianza escolar y donde se genera un espacio de practica

5 Disponible en http://www.mdp.edu.ar/humanidades/historia/planesthist.htm

¢ Las materias generales son de caracter obligatorio y de contenidos fijos y proveen los conocimientos referidos
a conocimiento de la Historia general y de la diversidad de procesos particulares en el espacio y el tiempo; las
materias especiales -denominadas Historias sociales- son de carécter obligatorio y su contenido es variable ya
que tienen especificidad tematica, corresponden a cada &rea histdrica; los seminarios son ofrecidos por

cualquiera de las areas historicas.
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docente en un aula de Escuela Secundaria. Es una materia anual que dedica el primer
cuatrimestre para el dictado de las clases teoricas, los trabajos practicos y las observaciones
de clases en el nivel secundario, mientras que durante el segundo cuatrimestre, los estudiantes
realizan sus practicas docentes.

Las tareas de docencia dentro de la céatedra se articulan con las de investigacion en
Didactica a través del GIEDHICS. Este grupo desde afio 2010 ha enfocado sus trabajos en
relacion con la manera en que el Conocimiento Didactico del Contenido (Shulman, 2005)’
se articula con los distintos componentes del conocimiento histérico. Ello supone la
necesidad de los profesores de estar en condiciones de elaborar el conocimiento tedrico y
practico imprescindible para el ejercicio de la ensefianza (Bazan y Zuppa, 2013). Es decir, de
qué manera determinados temas y problemas se organizan, se representan y se adaptan a los
diversos intereses y capacidades de los estudiantes, y se exponen para su ensefianza a fin de
lograr aprendizajes significativos, aspectos a los que esta Tesina propone contribuir.

A lo largo del texto nos preguntamos entonces, en lo relativo a tematica escogida:
¢Qué propuesta histérica y didactica transmite el disefio curricular? ;Qué relacion tiene con
los estudios histéricos mas recientes? ;Cuales son los conceptos, procesos, actores, etc. que
los docentes asocian a la tematica?, ¢Qué dificultades encuentran en su ensefianza?, ;Qué
bibliografia escolar resulta la mas utilizada y qué perspectiva de ensefianza transmite?, ;Qué
sucede con los recursos didacticos? Y finalmente ;Como formular propuestas concretas para
que los saberes investigados y los saberes ensefiados se entrecrucen y potencien?

En el capitulo 1 se abordan las distintas perspectivas sobre la relacion entre los saberes
investigados y su ensefianza escolar a través de un recorrido bibliogréafico para luego
reflexionar sobre los fundamentos y cualidades de la propuesta curricular. El analisis
corresponde al disefio curricular de 3° afio del nivel secundario de la provincia de Buenos
Aires y es realizado en funcion de su organizacion interna, sus caracteristicas principales en
relacion a la tematica estudiada y su actualizacion respecto de las lineas historiograficas de
los ultimos afos.

En los capitulos siguientes se analiza la informacion resultado del acercamiento a los

docentes mediante encuestas. Para ello contamos con la participacion de 47 docentes que se

" Este concepto se desarrolla en el Capitulo 1, “Saberes investigados, saberes ensefiados”
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desempefian en instituciones educativas de la ciudad y que en el algin momento de su
trayectoria dictaron clases en 3° afio del nivel secundario. El trabajo de campo se completa
con la realizacion de cuatro observaciones de clase en distintos establecimientos educativos
para conocer las propuestas didacticas presentadas y analizarlas en articulacién con una
posterior entrevista efectuada a los docentes observados.

Luego, sobre la base de dichas encuestas, en el capitulo 2 la indagacion de centra en
los conceptos principales utilizados en las clases, en las dificultades mas recurrentes en la
ensefianza de la tematica, y en los apoyos bibliogréaficos y recursos didacticos incluidos en
las planificaciones.

El capitulo 3, acerca de los libros de texto escolar incluye la descripcion de las
caracteristicas de dos ejemplares de las editoriales mas elegidas por los docentes en relacion
a su conformacion, la forma de presentacion de la informacion, las actividades propuestas y
la configuracién del relato histérico.

Por su parte, el capitulo 4 se aboca al andlisis de las observaciones de clase y las
entrevistas realizadas, otorgandole especial relevancia a los distintos tipos de propuestas
didacticas presenciadas tomando como referencia la estructura de las clases y los materiales
curriculares incluidos dentro de ella en forma de texto bibliografico o recurso didactico.

Por ultimo, sobre la base de dicho andlisis, el trabajo finaliza con una serie de
reflexiones y propuestas que apuntan a profundizar el dialogo y la reflexién sobre nuestras
practicas docentes, reforzando los vinculos entre la investigacion historiografica y los

ambitos académicos con su ensefianza escolar y los &ambitos educativos.
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CAPITULO 1: ENCUADRE BIBLIOGRAFICO Y ANALISIS DEL DISENO
CURRICULAR

Saberes investigados y saberes ensefiados: un recorrido bibliografico

El vinculo entre los saberes investigados y los saberes ensefiados ha sido objeto de
debates desde distintos enfoques y perspectivas analiticas. Uno de los primeros estudios fue
el del matematico francés Yves Chevallard (1985) quien, a partir de las investigaciones
realizadas en la década de 1970 por Michael Verret sobre la distribucion temporal de las
actividades de los estudiantes, retomd su concepto de “transposicion didactica”. EI mismo
supone la presencia de un saber sabio que debera sufrir una serie de transformaciones
adaptativas realizadas por el profesor para convertirse en saber a ensefiar. Lo que remite a
una distancia obligatoria y necesaria, al identificar dos saberes distintos (Chevallard, 1985).

Si bien los aportes de Chevallard resultaron pioneros y el concepto de transposicion
didactica tuvo éxito®, ya que ha sido adoptado por diversas Didacticas disciplinarias, también
ha recibido numerosas criticas. En particular, se ha destacado que sus conclusiones no
contemplan las complejidades propias de las Ciencias Sociales.

Para el campo de la ensefianza de la Historia en Argentina se destacan al respecto las
formulaciones de Pilar Maestro Gonzalez y de Gonzalo De Amézola. Maestro Gonzalez
(1997) se ha posicionado contrariamente a otorgarle poca relevancia a la relacion entre los
conocimientos historiogréaficos y las decisiones adoptadas en la préctica docente. Para ella
las duplas Historia investigada-produccion historiografica e Historia ensefiada-disciplina
escolar, admiten una “falsa division del trabajo” en donde la investigacion historiografica
provee contenidos disciplinares actualizados y la Didactica unicamente se dedica a nutrirlo
de estrategias y metodologias de ensefianza. Para la autora, las sucesivas renovaciones

historiogréficas se han alejado del modelo tradicional y han abierto paso a procesos de

8 Nos permitimos no ampliar este punto ya que un buen resumen puede consultarse en G6mez Mendoza, Miguel
Angel (2005), La transposicion didactica: Historia de un concepto, Revista Latinoamericana de Estudios
Educativos, Vol. 1, julio-diciembre.
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diferente indole que se estudian desde una compleja trama multifactorial y dialéctica,
entremezclados entre si y sin reducirse a una mera medicion cronoldgica. Sin embargo, esta
“modernizacion” de los contenidos requiere de un correlato en los fundamentos de la Historia
ensefiada. Para ello sera necesaria la union de la investigacion historica y didactica en una
apretada conjuncion a fin de afrontar los desafios de la ensefianza y el aprendizaje (Maestro
Gonzélez, 1997).

Por su parte, Gonzalo de Amézola (2008) ha diagnosticado como “esquizohistoria”
la disociacion entre la Historia investigada y ensefiada en la escuela, asociando esta fractura
al peso presente en la Historia ensefiada de las versiones oficiales instaladas en los albores
del surgimiento y consolidacion del Estado nacional que perduran en la actualidad. El autor
también ha puesto en cuestién la utilidad del concepto de transposicion didactica en lo
referido a la Historia, debido a la inexistencia disciplinar de saberes sabios basados en
interpretaciones indiscutibles como podrian advertirse en Ciencias Exactas como las
matematicas. La adaptacién del saber sabio al saber ensefiado que propone Chevallard se
veria afectada por cuestiones particulares como el hecho de la presencia de diversas
interpretaciones sobre un mismo acontecimiento, siendo en la Historia el punto de vista y la
discusién de las distintas explicaciones inseparables de la disciplina.

En este marco y en pos de mejorar las practicas de la ensefianza, De Amézola propone
dar mayor relevancia a las Didacticas Especificas® como nexo entre la historiografia y su
ensefianza, y a la necesidad de superar un discurso pedagogico que pretenda subordinar los
conocimientos disciplinares a las prescripciones de la Didactica General. Desde la catedra de
Didéctica Especifica y Préactica Docente de Historia de la UNMdP, se aborda esta cuestion
dentro del primer eje del programa desde donde se retoman las relaciones tanto de la

Didactica General como de la Historiografia con la Didéactica Especifica.’® Los

9 Coincidimos con Amézola en utilizar el término de Didactica Especifica frente al de Didactica especial, ya
que este aparece como una aplicacion metodoldgica de los principios didacticos generales a un campo
disciplinar mientras que el primero se ocupa de los principios didacticos propios y especificos de un ambito del
saber, ubicandose entre el conocimiento cientifico general y el conocimiento cientifico educacional. (Amézola,
2008; 129)

10 1 os principales aportes para esta discusién abordados en la materia son Camilloni, A. (2007); Cuesta
Fernandez, Raimundo (1997); Santisteban, A. (2010); entre otros.
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posicionamientos historiograficos junto con las distintas perspectivas de analisis histérico
son puestas en tensidon en los Trabajos Practicos de la asignatura, cuando se comienza a
ensayar su integracion en las planificaciones y secuenciacion de clases.

Desde otra perspectiva, la de la psicologia educativa, el norteamericano Lee Shulman
y su equipo, han desarrollado un programa de investigacion basado en el “Modelo de
Razonamiento Pedagodgico” (Shulman, 1986), que busca indagar sobre las fuentes del
conocimiento base requerido para la ensefianza y sus implicaciones en las practicas docentes.
Ello se traduce en una una propuesta organizativa de los conocimientos que un profesor debe
tener para dar clase.

Dentro de su esquema se puede distinguir el “conocimiento del contenido tematico
de la materia”, “el conocimiento didactico del contenido” (CDC) y “conocimiento del
curriculo”. En relacion a nuestra investigacion el CDC se conforma en categoria central del
analisis, ya que remite a una amalgama entre disciplina y didactica por la que se llega a una
comprension de como determinados temas y problemas se organizan, se representan y se
adaptan a los diversos intereses y capacidades de los alumnos, y se exponen para su
ensefianza. De esta manera, es posible distinguir entre la comprension del especialista en un
area del saber y la comprension del docente, y describir como ocurre la interpretacion y
transformacion del contenido tematico del area especifica en unidades de significados
comprensibles para un grupo diverso de estudiantes (Shulman, 2005).

La propuesta de Shulman incorpora asi dentro de un mismo concepto elementos
propios de la teoria disciplinar especifica y de la practica docente. En tal sentido, otro de los
elementos que contempla dentro del conocimiento base es el conocimiento del disefio
curricular. EI dominio de los materiales y programas que conforman los disefios curriculares
sirven como herramientas para el oficio del docente. Desde esa perspectiva, en esta
investigacion le hemos dado un espacio relevante al disefio curricular (en adelante DC),
entendiéndolo como una de las fuentes de informacion clave con las que cuenta un docente
al momento de planificar su tarea profesional.

Por Gltimo, la propuesta de Shulman también nos resulta de interés dado que sintetiza
las caracteristicas del “razonamiento pedagdgico”, lo que supone la existencia de un ciclo a

recorrer por el docente basado en las actividades de comprension, transformacion, ensefianza,
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evaluacion y reflexion que determinan los procesos de ensefianza y de aprendizaje (Shulman,
2005).

En definitiva, mas alla de las diversas perspectivas de los autores citados, resulta
indudable la necesidad de realizar algun tipo de transformacion o mediacion sobre los saberes
investigados al momento de ser ensefiados en la educacion secundaria. Es decir, en palabras
de Maria Cristina Davini (2008: 54), poner en funcionamiento los medios adecuados para la
transmision educativa conforme a distintas finalidades e intenciones previamente
planificadas.

A nuestro entender esta transformacion no debe implicar una simplificacion ni la
generacion de una distancia mayor entre “ambos objetos” sino lo contrario. Consideramos
que la tarea de mediacion del profesor debe estar orientada a una recodificacion o adaptacion
que no debe modificar el nacleo central del contenido a ensefiar. Sino que, debe traducir a
través de estrategias didacticas y con la utilizacién de recursos y fuentes, los nudos
problematicos y las complejidades propias del contenido especifico en un lenguaje asequible
0 permeable para el publico escolar destinatario. A través de estas acciones, no sélo no
estamos formando dos objetos distantes entre si, sino que estariamos acercandonos a esa
amalgama entre materia y didactica de la que habla Shulman al referirse al CDC.

Por ultimo, podemos observar que los posicionamientos en relacion a los saberes
investigados y ensefiados alcanzan al Marco General de la Politica Curricular de la provincia
de Buenos Aires. Dentro del mismo se realiza una distincion entre el conocimiento
académico y el conocimiento escolar. EI conocimiento académico se presenta como una
construccion provisoria que se valida intersubjetivamente a partir de diferentes grados de
consenso de la comunidad académica. Segun el Marco, este conocimiento, junto con el
conocimiento producido en otros ambitos como el artistico, filosofico, del trabajo o de la vida
cotidiana, se reelabora creativamente tanto en la produccion de disefios curriculares como en
las préacticas de ensefianza y de aprendizaje dando lugar al conocimiento escolar (MGPC,
2007: 20).

De esta manera, el Marco General adopta una postura en relacion a la adaptacién del
conocimiento cientifico para su ensefianza, en la que incluye las propuestas de los disefios
curriculares y su correlato en las practicas educativas. En relacion al problema central

planteado en este apartado, consideramos que la propuesta del Marco resulta coherente ya
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que contempla al conocimiento surgido del ambito cientifico junto con la reelaboracién que
produce el docente para su ensefianza en un contexto institucional determinado y en
interaccion con otros &mbitos de conocimiento.

A continuacién, examinaremos entonces las principales caracteristicas de la politica

curricular y el DC que refiere a la temética historica elegida para nuestra investigacion.

Politica curricular

Para adentrarnos al analisis del vinculo entre los saberes investigados y los saberes
ensefiados nos parecid oportuno comenzar analizando la politica que da el marco a los
disefios curriculares. Ello es porque dichos disefios se convierten en el primer documento que
los docentes toman al momento de buscar una referencia sobre qué contenidos dictar y como
abordarlos. En efecto, estos documentos prescriben las finalidades, los principios y
fundamentos politico-ideolégicos de la ensefianza, los enfoques de las areas de conocimiento
0 materias, los contenidos organizados en funcién de los tiempos y caracteristicas
organizacionales, y las orientaciones didacticas y de evaluacion para cada nivel educativo.

Los disefios curriculares actuales en la provincia de Buenos Aires corresponden a un
proceso de reforma para los tres primeros afos de la Escuela Secundaria que tuvo origen en
el afio 2005 y su implementacion fue a partir de 2006 de manera progresiva. La construccion
de estos disefios contd con distintas instancias previas de participacién y debate conducidas
por la Direccion General de Cultura y Educacion (en adelante DGCyE) que generaron
valiosas contribuciones para su formulacion definitiva. Por ejemplo, en el afio 2007 se llevd
adelante el Plan de Consulta sobre la “Nueva Ley Provincial de Educacion”, complementado
con acciones como la introduccién de materiales de desarrollo curricular que implicaron la
revision de los disefios previos, el informe de resultados de operativos de evaluacion e
investigacion cualitativa de los equipos técnicos de la DGCyE, y observaciones y
relevamientos en el marco de los encuentros de capacitacion docente, y visitas a instituciones
educativas, entre otras.

La confeccidn de estos disefios curriculares se presenta en parte como una disputa
politico-educativa donde las distintas perspectivas historiograficas y concepciones de la

ensefianza de la Historia entran en pugna. En efecto, el marco de referencia seleccionado por
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el DC toma la definicion de De Alba (1998), la cual sintetiza los recorridos mencionados
anteriormente:

Por curriculum se entiende a la sintesis de elementos culturales (conocimientos,

valores, costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta politico-

educativa pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales cuyos

intereses son diversos y contradictorios, aunque algunos tiendan a ser dominantes y

hegemanicos, y otros tiendan a oponerse y resistirse a tal dominacion o hegemonia.

Sintesis a la cual se arriba a través de diversos mecanismos de negociacion e

imposicion social. Propuesta conformada por aspectos estructurales-formales y

procesales-practicos, asi como por dimensiones generales y particulares que

interactdan en el devenir de lo curricular en las instituciones sociales educativas.

Devenir curricular cuyo caracter es profundamente historico y no mecanico y lineal.

Estructura y devenir que conforman y expresan a traves de distintos niveles de

significacion (De Alba, 1998: 59-60).

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206/06 y la Ley de Educacion Provincial N°
13.688/07 otorgan el marco regulatorio a la formulacion de los distintos disefios curriculares
del sistema educativo de la provincia de Buenos Aires, el cual queda expresado en el
documento denominado “Marco General de la Politica Curricular” aprobado por la
Resolucion Provincial N°3655/07.

Ademas, estas leyes contienen dentro de sus lineamientos la definicion de las
finalidades educativas. Entre ellas se encuentra el “brindar una formacion ciudadana
comprometida con los valores éticos y democraticos de participacion, libertad, solidaridad
(...)”, y el “fortalecer la identidad nacional, basada en el respeto a la diversidad cultural y a
las particularidades locales, abierta a los valores universales y a la integracion regional y
latinoamericana” (Ley 26.206) tanto como “la identidad provincial como parte de la
identidad nacional, basada en el conocimiento de la Historia, la cultura, las tradiciones
argentinas (...)” (Ley 13.688). De esta manera, vale volver sobre la potencialidad de la
tematica historica seleccionada para nuestro analisis, en tanto la reflexion sobre la formacién
nacional, la diversidad de estados o particularidades regionales y a los distintos actores en su
relacion con Buenos Aires y las demas provincias durante el siglo XIX, resulta central de
acuerdo a los fines de ambas leyes educativas.
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Asi, los disefios curriculares se presentan como comunes, prescriptivos,
paradigmaticos, y relacionales. Se fundamentan en la concepcién de educacion comun,
entendida como la practica social de transmision cultural, con la finalidad de promover una
mayor justicia social, en atencion al derecho universal a la educacion, y recuperando las
nociones de diversidad, interculturalidad, igualdad, justicia y democratizacion. El caracter
prescriptivo, por su parte, pauta la ensefianza de conocimientos social y cientificamente
significativos estableciendo qué y como ensefiar en los establecimientos educativos de la
provincia, y pretende poner en cuestion la pertinencia de practicas institucionales autbnomas
posibilitando el acceso igualitario a los conocimientos socialmente significativos,
conocimientos que si fueran seleccionados a partir de criterios particulares podrian llevar a
la profundizacion de la fragmentacién y desigualdad educativa (MGPC, 2007: 16-18).

Los disefios son paradigmaticos porque centralizan una serie de conceptos que se
articulan y definen una propuesta educativa al enlazar las distintas secciones del disefio y
convertirlo en una propuesta global que dado su signo prescriptivo no puede ser dejada de
lado. Por ultimo, el caracter relacional de los disefios implica tanto la pertinencia y coherencia
entre si de los conceptos seleccionados y los procesos de revision, disefio y desarrollo
curricular como fundamentalmente la adopcion de una concepcion relacional del sujeto
pedagogico. Esta concepcion supone que los disefios curriculares de la provincia se basan en
una nocién que concibe al sujeto pedagogico como el vinculo entre el docente y el estudiante.
Es decir, el sujeto pedagogico es la relacién que se produce entre diversos sujetos sociales
que ingresan a la escuela mediada por el curriculum, el cual le otorga al vinculo su
especificidad pedagdgica dando lugar a los procesos de ensefianza y de aprendizaje (MGPC,
2007: 19).

Partiendo desde la concepcion del disefio como parte de una politica publica educativa
universal, la politica general curricular le otorga un lugar primordial dentro de los disefios a
aquellos saberes definidos como socialmente productivos. Esta categoria refiere a una
productividad en funcién de la capacidad de crear lazo y tejido social, de servir al desarrollo
futuro de la sociedad, en el plano econémico, cultural, social y de la biografia personal. Estos
saberes tomaran sentido practico de acuerdo al contexto socio politico y al momento histérico
sobre el cual se aborden pero con la mira puesta en el futuro y en la construccion de escenarios

posibles (MGPC, 2007: 14). Para el caso de la ensefianza de la Historia, los distintos
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contenidos y problematicas histdricas seleccionadas en los disefios permiten abordar la
reflexion sobre estos saberes desde la practica misma, a través de las planificaciones y las
estrategias que utilizadas en el aula.

Por altimo, en relacion a la estructura interna general de cada disefio, si bien cada uno
de acuerdo al area tematica y el afio han sido desarrollados por distintos grupos de autores,
es posible identificar una serie de espacios comunes dentro de cada uno de ellos que dialoga
y se estructura sobre las cuatro caracteristicas fundamentales desarrolladas en lineas
anteriores.

Uno de los aspectos méas destacados de la propuesta tiene que ver con la presencia de
una fundamentacion tematica, cada disefio contiene una introduccién y una fundamentacion
al area especifica del saber, a sus problematicas actuales en tanto debate académico, a su
importancia para la ensefianza escolar y desde donde se posiciona la perspectiva cientifica
desde donde se estructurara la propuesta. Dicha fundamentacion es acompafada luego por la
division de los contenidos seleccionados en unidades tematicas, donde cada una comprende
nuevamente un acercamiento cientifico a través de explicaciones que permiten luego
estructurar esa unidad a traves de conceptos y orientaciones didacticas sugeridas dirigidas al

docente.

El Disefio Curricular de 3° afio del Nivel Secundario y su abordaje del XIX en el
Rio de la Plata

En relacion a la temética histérica seleccionada para nuestra investigacion, el
documento que la comprende, es el DC para 3° afio del ciclo basico de Educacion Secundaria
de Historia que aborda las tematicas del periodo que se comprende entre la “Revolucion de
Mayo” de 1810 y su “Centenario” en 1910. Este disefio, se encuentra dentro de la propuesta
curricular para el area de Ciencias Sociales, que contiene también a la asignatura de
Geografia, y que dentro de su estructura le otorga a Historia dos mddulos!! semanales.

La elaboracion del mismo estuvo bajo la coordinacion de la Licenciada en Ciencias

de la Educacion Marina Paulozzo junto con un equipo de especialistas para el area de

11 Dos madulos semanales es el equivalente a dos horas reloj.
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Geografia y otro para el area de Historia®?. El didlogo entre ambas procedencias y no la
exclusion de una u otra, busco otorgarle a la concrecion del DC una mayor riqueza en
referencia a la ensefianza de la Historia. En sintonia con el proceso de reforma curricular y
su aplicacion progresiva, el disefio para 3° afio fue puesto en vigencia a partir del ciclo lectivo
2008.

El titulo general del DC es “Historia de la expansion del capitalismo y de la formacion
de los Estados nacionales en América Latina.” En sus fundamentos se destaca una
preocupacion particular sobre la comprension de la Historia y el presente como un “todo”
organizado y en continua interaccion. Estos posicionamientos se sustentan en la idea de que
facilitan a los alumnos reconocer las relaciones entre las distintas dimensiones de la realidad
social. Segun el DC (2009: 115), la ensefianza de la Historia posee un desafio fundamental,
incentivar a los estudiantes a concebir esa realidad como una totalidad de espacio/tiempo,
naturaleza/trabajo y sujetos sociales, y trabajar sobre la interdependencia de los fenémenos
reconociendo la multicausalidad de las explicaciones.

Por ello, se posiciona desde un enfoque de la Historia que reconoce a los sujetos
sociales como productores de una realidad determinada e inmersos en una batalla politica e
ideoldgica desde diversos ambitos. Al mismo tiempo, contempla la perspectiva de la
construccion del conocimiento a través de la interaccion de sus componentes y no por leyes
universales de comportamiento (DC, 2009: 25). Esta perspectiva historica les otorga un lugar
preferente a los actores sociales reconociendo la pluralidad de protagonistas colectivos y la
presencia de grupos subalternos. Entre las finalidades aparece planteada la necesidad de
desarrollar el pensamiento historico del estudiantado para que sean capaces de identificar
cambios y continuidades, la duracion de los distintos procesos, y la interrelacion entre escalas
temporales y espaciales, tomando una concepcion plural del tiempo (DC, 2009: 65).

El periodo que abarca comienza con el quiebre de los vinculos coloniales y culmina

con la formacion de los estados nacionales en América Latina. Incorpora al andlisis de la

12 La Lic. Marina Paulozzo proviene del ambito universitario, especificamente se vincula a la Universidad de
Lomas de Zamora, mientras que los miembros del equipo del area de Historia, conformado por la Lic. Doris
Frias, el Prof. Julio Zabaljauregui,y el Lic. Oscar Edelstein, aparecen ligados a trayectorias dentro de Institutos

Superiores de Formacion Docente.
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ruptura colonial el proceso de la “doble revolucion” del otro lado del Atlantico con el triunfo
del modelo liberal burgués, el proceso de la revolucién industrial, la consolidacion y
expansion de la sociedad capitalista, y el proceso de organizacion de los Estados Nacionales
en América Latina y su insercidn plena en la economia mundial.

Este encuadre propuesto por el DC, representa un interesante desafio al momento de
abordar la doble temporalidad y espacialidad para procesos de fuertes transformaciones
econdémicas, sociales y politicas que sucedian en otro continente y que repercutian
directamente en el espacio rioplatense. Trabajar sobre dos categorias imprescindibles para el
desarrollo del pensamiento histérico como el tiempo y el espacio, abre a la posibilidad de
contemplar la diferencia en las distancias y los tiempos de las comunicaciones entre aquella
época y la actualidad y en cémo la llegada de noticias o las transformaciones en el ambito
politico o econdmico interactuaban con el desenlace de los sucesos en el territorio americano.

Entre las expectativas de logro®® propuestas se destaca el reconocimiento de la
diversidad de relaciones que configuraron los distintos tipos de organizaciones sociales
dando cuenta de sus actores y las redes de relaciones, el conocimiento de las diferentes
categorias convencionales de la cronologia aprendida y la propuesta de alternativas para la
periodizacion de la Historia Latinoamericana y Argentina, y el reconocimiento de la
diversidad, la multicausalidad y las mdltiples perspectivas en los procesos sociales
latinoamericanos (DC, 2009: 70).

Al inicio de cada unidad es posible encontrar una fundamentacion que caracteriza el
posicionamiento historiografico que sustenta la propuesta asi como la seleccion tematica y
las problematicas que la atraviesan. Se define un objeto de estudio y se proponen conceptos
estructurantes y transdisciplinares, junto con conceptos basicos disciplinarios. Por su nivel
de amplitud, profundidad y complejidad, asi como por las condiciones que generan para la
realizacion de mdltiples relaciones, los conceptos estructurantes seleccionados por el DC,
“Naturaleza / Cultura”, “Espacio / Tiempo” y “Trabajo y Sujetos sociales”, subyacen siempre

en el tratamiento de los contenidos, pero no constituyen contenidos de ensefianza per se sino

13 Las expectativas de logro describen lo que debe aprender cada estudiante, alcanzando niveles de definicion
especificos, de manera tal que se vinculen claramente con los contenidos, las orientaciones didacticas y las

orientaciones para la evaluacién en cada materia.
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que se los considera de un nivel jerarquico y sobre el cual descansa la estructura de la
ensefianza de las Ciencias Sociales. Por su parte, el DC prescribe que los conceptos
transdisciplinares deben ser seleccionados con el fin del contribuir al tratamiento de los
contenidos y su ensefianza, ya que al no disponer de una referencia disciplinar Unica, se debe
intentar trabajar con conceptos de caracter transdisciplinar y comunes a todas las Ciencias
Sociales que refieran a las aportaciones de cada una de las disciplinas. Los conceptos basicos
son especificos de cada disciplina y varian conforme lo hacen los diferentes objetos de
estudio, por lo que también quedan a criterio de la seleccion del docente (DC, 2009: 28).

La unidad del disefio que corresponde a la tematica historica de la investigacion es la
nimero 2 y se denomina “Cambios en la estructura politica, econdmica y social
latinoamericana en la primera mitad del siglo XIX” (DC, 2009: 75-79). Esta unidad es
precedida por la unidad 1 “Crisis del orden colonial, guerras de la independencia” y
continuada por la unidad 3 “Transformaciones en el capitalismo: imperialismo vy
colonialismo” y la unidad 4 “Organizacion de la Argentina moderna: Historia de contrastes”.
La unidad 2 presenta como objeto de estudio “Las fragmentaciones politicas y la gravitacion
de las formas estatales provinciales en Hispanoamérica y el Rio de la Plata”, en referencia a
la fragmentacion del espacio politico rioplatense de la que emergieron estados provinciales
de naturaleza confederal, y divide los contenidos a ensefiar en cuatro apartados: 1. “Las
consecuencias de las guerras de independencia: transformaciones de la estructura social y
econdmica” 2. “El Rio de la Plata después de la Independencia” 3. “Los conflictos politicos
de la postindependencia” 4. “El proyecto de la Confederacion Argentina en tiempos de
Rosas”.

Los agrupamientos de contenidos presentes en cada apartado enlazan aspectos
politicos, econdmicos, sociales y culturales. Dado nuestro interés por indagar sobre el
tratamiento escolar de la conflictividad politica podemos seleccionar los siguientes como los
mas relevantes para su estudio: “La inestabilidad en la organizacion de los nuevos
Gobiernos”, “Estado soberano y mundo rural: el caudillismo, caciquismo”, “Organizacion y
financiamiento de los nuevos Estados. Regionalismos, federalismo” y “La transicion hacia
el federalismo rosista”.

Asimismo, dentro de los conceptos basicos disciplinares encontramos que se propone
trabajar sobre la legitimacion del poder y la organizacién institucional. De acuerdo a su
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fundamentacidn, esta unidad propone demostrar como las guerras civiles produjeron crisis
en los circuitos mercantiles coloniales que llevaron a una reestructuracién del espacio
regional en un contexto de reorientacion atlantica, permitiendo explicar la aparicion en la
escena politica de nuevos actores colectivos que buscaron la formacién de un Estado
centralizado marcando los enfrentamientos del periodo. Ademas, el DC sugiere abordar estas
problematicas historicas para construir y complejizar conceptos como “revolucion”,
“independencia”, “constitucion”, “Estado”, y “capitalismo” (DC, 2009: 76)

A través de los conceptos y categorias seleccionados, y de los posicionamientos
historiogréficos desarrollados en el DC, es posible identificar perspectivas de la produccién
historiogréafica de las Gltimas décadas. Esta produccion cuestiona fundamentalmente la idea
de una nacién y una homogeneidad cultural preexistente a la formacion de la Republica
Argentina. Al tiempo que caracteriza un proceso conflictivo entre distintas formas de
concebir el tipo gobierno.

Para el periodo de las “Guerras de Independencia”, el DC sugiere enfatizar sobre las
diversidades regionales, los diversos modelos de sociedad, la aparicion de nuevos actores
sociales, y las estructuras econdmicas y politicas que modelan la realidad social y sus
transformaciones. Destaca asimismo la problemética en torno al concepto de “nacion”
marcando las distancias con la concepcion actual y reconociendo la presencia de los
“pueblos, ciudades y provincias” como actores centrales del periodo. Retoma también las
dificultades para conformar una nacion fundada en el contrato social a travées del “pactismo”
y la aparicion de fendmenos como el “caudillismo o caciquismo™.

El marco tedrico que sustenta la propuesta toma citas de Francois Xavier Guerra
(2003), particularmente referidas a su vision sobre la idea de nacion que los actores o grupos
sociales de ese periodo mantenian. La misma distaba de corresponder a una union contractual
de individuos y era concebida como compuesta por pueblos, por las comunidades politicas
del antiguo régimen: las provincias, es decir, los territorios de las antiguas ciudades
principales. Para el caso del empleo y concepcion del vocablo “nacion”, la perspectiva del
disefio coincide con la plasmada en estudios como los de Noemi Goldman (1997) en los que
se reconoce su variedad de significados.

De igual forma, podemos reconocer a lo largo de la unidad 2 las visiones pioneras de
José Carlos Chiaramonte (1993), quién advirtio la presencia de distintas formas politicas
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durante la primera mitad del siglo XIX de acuerdo a la concepcion del sujeto de la soberania.
La pluralidad del concepto de “pueblo”, de la existencia de tantas soberanias como pueblos
existentes y de la presencia de formas estatales autbnomas en tanto ciudades-provincias son
contempladas por el disefio. También aparece la distincion entre el uso de los conceptos de
“Estado federal” y “confederacion” en lo relativo a la primera mitad del siglo XIX.

De esta manera, las nuevas lecturas historiograficas son incluidas dando cuenta de la
complejidad de los procesos de formacion de gobierno, a través de la caracterizacion de su
inestabilidad y destacando la presencia de una pluralidad de estados en formacién que
deberan afrontar arduos conflictos por establecer su organizacion politica y sustentarse
econémicamente.

En relacion a las facciones politicas de la época, también es posible encontrar los
nexos con la produccidn académica ya mencionada. La propuesta presente en el DC reconoce
la existencia de diversas explicaciones sobre el fendmeno. De igual forma, alude a distintos
tipos de federalismos atendiendo a sus particularidades regionales y destacando al
federalismo rosista como una variante de cualidades propias. En este sentido, se advierten en
el DC cuestiones sefialadas en los ultimos afios por autores como Ayrolo (2013: 83) quien
sefiala que la importancia de las periodizaciones y el conocimiento de los actores, para pensar
el federalismo en la primera mitad del siglo XIX.

Llama la atencion la inexistencia de alusion en el DC a otra de las facciones
caracteristicas de la época y en pugna dentro de los debates por la formacion de gobierno y
la organizacién econémica como la de los “unitarios”. Segln la historiografia, esta faccion
presentaba actores e intereses propios que se diferenciaban de las propuestas federales y que
combatieron contra ellas en reiteradas ocasiones durante el periodo.

Si bien el DC no presentaria la vision dicotomica y estereotipada predominante
durante largos afos que brindé una imagen de las facciones unitaria y federal como
definitivamente antitéticas e irreconciliables donde una habria sido el reverso perfecto de la
otra, no menciona a los unitarios. Esta omision quiz& sea explicada por una atencion
insuficiente para los unitarios dentro del &ambito de la produccion historiografica, a partir de
la renovacion posterior al retorno a la democracia, tal como sefiala Ignacio Zubizarreta
(2013:83)
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Por su parte, el fendmeno del caudillismo es abordado dentro de las dificultades por
conciliar una nueva nacion fundada a través de la union entre pueblos. El reconocimiento de
la pluralidad de protagonistas colectivos y la presencia de grupos subalternos orientaria a
concebir este fendmeno con todas sus complejidades y particularidades regionales,
atendiendo a la legalidad y legitimidad en la edificacion del poder de los caudillos. Por ende,
el DC postula evitar caer en la lectura predominante durante muchos afios que ubicaba a los
caudillos como un impedimento frente a las iniciativas centralistas por conformar una nacion.

Por Gltimo, el DC propone como orientacion didactical® para la Unidad 2 el trabajo
con relatos de viajeros desde una perspectiva comparada. Sugiere en este desarrollo una
articulacién con los docentes del area de Practicas del Lenguaje que permita conocer a los
estudiantes el modelo literario de la época que se intenta analizar. Se propone la utilizacion
de este recurso no sélo para conocer la realidad social latinoamericana sino también para
trabajar la expansion europea y la constitucion de la otredad desde el centro, la expansion
comercial britanica y la conformacion de los primeros “relatos nacionales” (DC, 2009: 77).
Si bien la utilizacion de estas fuentes como recurso y la articulacién con otras areas
disciplinares resulta interesante, pareciera que se pone el eje en una Historia Social o Cultural
que deja en un segundo plano las conflictividades politicas y transformaciones econémicas
mencionadas anteriormente por sobre los actores y sus condiciones de vida.

En definitiva, el examen realizado sobre el DC revela que el abordaje de la
conflictividad politica para la primera mitad del siglo X1X para el Rio de la Plata, no es ajeno
a los principales lineamientos de los estudios historiograficos de las ultimas décadas. A
grandes rasgos, éstos se encuentran presentes a través de la organizacion de contenidos y la
propuesta de abordaje conceptual presente en el DC.

Sin embargo, esta confluencia historiografica no estaria exenta de complejidades, ya
que pareceria ser una propuesta ambiciosa por la amplitud y complejidad de sus conceptos y
tematicas, las cuales requieren una capacidad de abstraccion importante para comprender

formas de organizacién estatal muy distintas a las actuales, asi como las disputas entre

4 Dentro del DC, las orientaciones didacticas conforman una serie de sugerencias de estrategias para la
ensefianza de las Ciencias Sociales, a través de la seleccion de casos, problemas o proyectos que tengan el

mayor alcance en relacion con la unidad y que abran la posibilidad de articular contenidos de otras unidades.
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distintas facciones, y las distintas y variables trayectorias de los personajes y grupos de la
época. La revision de la Historia conceptual adoptada por el DC al tomar los estudios
historiograficos de las Gltimas décadas lleva consigo el desafio de la comprension de la
polisemia de varios conceptos centrales. A esto se suma una dificil articulacion entre la
generalidad de algunas propuestas y teméticas frente a la especificidad de otras.

Por su parte, las expectativas de logro propuestas, resultan interesantes en tanto
incorporan diversas perspectivas y la nocion de multicausalidad, asi como la variedad de
cronologias elaboradas y el reconocimiento de actores y redes de relaciones entre ellos, lo
cual implica la necesidad de planificaciones muy elaboradas en tanto puedan captar las
problematicas esenciales y volcarlas en orientaciones didacticas y actividades que atraigan
la atencion y el interés de los estudiantes. Sera la capacidad de seleccion y secuenciacion de
contenidos por parte del docente la que tomara relevancia y sera determinante para poder
organizarlos y disponer las estrategias didacticas necesarias para trabajarlos dentro de un afio
escolar.

Ya hemos mencionado que si bien el curriculum actlia como propuesta prescriptiva
de los contenidos, da lugar a la seleccion y organizacion de las tematicas y dindmicas de las
clases por parte de los docentes, quienes tendran una propia forma de comprension del mismo
de acuerdo a sus trayectorias formativas y posicionamientos historiogréaficos. Aqui se nos
presenta una nueva problematica o tension, entre como articulan y transmiten los docentes
los postulados del DC, es decir, la relacién entre el curriculum prescripto y las practicas de
ensefianza efectivas.

Esta perspectiva le otorga un lugar central a la tarea del docente en tanto serdn las
planificaciones elaboradas y puestas en practica las que determinen la realizacion de la
propuesta pedagdgica curricular. En el mismo sentido, el docente debera desarrollar las
habilidades necesarias para poder llevar adelante una seleccion secuenciada de los
contenidos. Por ello, su actualizacion historiografica, para determinar los enfoques, y su
formacién didactica, para establecer las estrategias, actividades y seleccion de recursos
adecuadas, conforman un aspecto considerable para esa tarea.

La sintonia encontrada entre las investigaciones histéricas y la conformacion del DC
para la tematica seleccionada no implica necesariamente un correlato en la practica.

Consideramos entonces necesario indagar sobre como los docentes se apropian de ese DC y
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lo reelaboran en sus planificaciones. Nos interesa desplazarnos al aula de Historia para

continuar examinando la relacién entre saberes investigados y saberes ensefiados.
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CAPITULO 2: LA ENSENANZA DE LA CONFLICTIVAD POLITICA ENTRE 1820
Y 1852 EN EL RIO DE LA PLATA: CONCEPTOS Y DIFICULTADES

Un acercamiento a través de encuestas a docentes

Para indagar sobre las practicas escolares confeccionamos una encuesta dirigida a
Profesores en Historia graduados en la Universidad Nacional de Mar del Plata entre 2008 y
2015. La seleccion del periodo alude, como anticipamos, a la reforma de los disefios
curriculares actuales ocurrida en 2006 e implementada para 3° afio a partir del 2008. Los
encuestados se formaron bajo un mismo plan de estudios — cuya estructura general ya
esbozamos en la Introduccion- vigente desde 2003 en la UNMAP y se han desempefiado
profesionalmente en escuelas secundarias de gestion publica y privada de la ciudad de Mar
del Plata.

Para definir la muestra de analisis, comenzamos por establecer la cantidad graduados
que finalizaron sus estudios entre los afios 2008 y 2015 solicitando a Division Alumnos de
la Facultad de Humanidades el registro anual de graduados como Profesores en Historia que
arrojo un total de 216. Una particularidad de este grupo es la dispersién que con frecuencia
se produce una vez dispuestos a insertarse laboralmente, lo que dificultd nuestra posibilidad
de contactarlos. Ademas fijamos el criterio de haber dictado clases en 3° afio de secundaria
en algin momento de su trayectoria para contar con su experiencia en el abordaje de la
tematica histdrica en cuestion.

Cuando iniciamos el trabajo, llegamos a docentes que no habian dictado en el afio
requerido o algunos no mostraron voluntad de participar, lo que sumado a la dispersion
mencionada, nos hizo considerar que la mejor manera de construir la muestra era a través de
la “bola de nieve” (Cea D’ Ancona, 1999). Como se ha indicado, este procedimiento muestral
resulta de gran utilidad para poblaciones que son dificiles de identificar o localizar, ya que
consiste en que los individuos son quienes identifican a otros individuos en su misma
condicidn y la muestra va aumentando como una “bola de nieve” hasta que el investigador

decide cortar (Cea D’Ancona, 1999: 202).
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La etapa del trabajo de campo desarrollada durante el ciclo lectivo 2016 nos permitié
conformar una muestra de 47 docentes encuestados que comprenden el 21,7 % del total de
graduados para el periodo especificado anteriormente. El tamarfio de la muestra fue definido
al visualizar en las encuestas recibidas la posibilidad de acercarnos a la problematica y de
comenzar a elaborar conclusiones al respecto, al mismo tiempo que nos encontradbamos con
dificultades que nos impedian acrecentar la cantidad de encuestados. Dentro del universo de
graduados entre 2008 y 2015, dar con aquellos que habian tenido experiencias docentes en
3° afio resultaba complejo, dando lugar a que contactaramos docentes que no habian dictado
en el afio requerido (8), imposibilitindonos realizar la encuesta. También ocurri6 en algunos
casos, alcanzar a docentes que no se comprometian en colaborar con la investigacién y no
respondian la encuesta (6).

Para la encuesta se definid el tipo de preguntas abiertas, es decir, aguellas que no
circunscriben sus respuestas a alternativas predeterminadas permitiendo a la persona
expresarse con sus palabras (Cea D’Ancona, 1999: 258). Por otra parte, decidimos mantener
el anonimato de los encuestados a fin de no generar valoraciones desiguales y evitar
exposiciones criticas entre las distintas practicas educativas, para priorizar andlisis
constructivos que permitan reflexionar sobre el trabajo aulico de los docentes que
participaron de la encuesta.

Las cuatro preguntas elaboradas apuntan entonces a obtener respuestas libres que
reflejen el interés personal del docente a fin de explorar sus opiniones, experiencias y
decisiones tomadas sobre la ensefianza de la conflictividad politica entre 1820 y 1852. Para
ello seleccionamos algunos aspectos que conforman a nuestro entender los elementos en
juego en cada propuesta didactica y que significaron los ejes tematicos de la encuesta:

conceptos historicos, dificultades en la ensefianza, bibliografia escolar y recursos didacticos.

Encuesta

A fines de mi investigacibn me encuentro relevando algunos aspectos de
importancia sobre la ensefianza de los contenidos vinculados a la conflictividad politica en
la primera mitad del siglo X1X para el area del Rio de la Plata. Este relevamiento consiste

en la realizacién de una encuesta andnima y voluntaria a docentes de Escuela Secundaria.
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Agradezco su tiempo y dedicacién asegurando la confidencialidad de las respuestas

y su utilizacion con fines académicos. Prof. Braian Marchetti
Fecha:
Institucion de graduacion del encuestado/a:
Afio de graduacion del encuestado/a:
1. Senale los conceptos, actores, hechos y/o procesos que incluye en sus clases sobre
la “conflictividad politica en la primera mitad del siglo XIX en el area del Rio de

la Plata” ;Podria decir brevemente por qué?

2. ¢Ha detectado alguna dificultad en su comprension por parte de los alumnos?

3. ¢Haempleado algun recurso didactico o bibliografia para ensefiar dicha tematica?

4. ¢Utiliza manuales escolares para el dictado de sus clases de 3° afio? De ser asi,

¢Qué editoriales elige y por qué?

En este capitulo se reflexionard sobre las respuestas obtenidas en relaciéon a la

utilizacion de los conceptos y a las dificultades presentadas en su ensefianza.

Los conceptos

La ensefianza de la Historia no consiste en ordenar una serie de contenidos prescriptos
para exponer dentro de una secuencia ordenada cronoldgicamente. Como hemos visto
requiere de un trabajo comprometido de planificacion, recortes teméticos y enfoques, asi
como de estrategias didacticas, actividades y recursos que permitan su abordaje. Dentro de

este esquema, la seleccion de conceptos y procesos articuladores de los distintos momentos
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histdricos que no tienen un correlato en el presente conforman una situacion habitual en el
estudio del pasado a la que los docentes deben enfrentarse.

Es necesario ir mas alla de la inmensa cantidad de informacion referida a la vida de
las sociedades en el tiempo y en el espacio. Esto no significa dejar los datos de lado, sino
encontrar la manera de darles sentido, de descubrir semejanzas y diferencias, relaciones
causales. Los conceptos son instrumentos intelectuales que nos permiten pensar acerca de la
realidad social otorgando significatividad a la informacion, al posibilitar superar la
descripcion y enumeracion de hechos y fendmenos (Espafia y otros, 2014: 104).

La importancia de los conceptos en la ensefianza de la Historia radica en la posibilidad
que brindan para sintetizar definiciones, contextos, causas y relaciones multiples. Mario
Carretero (2013), aborda los retos que deben afrontar los docentes al momento de pensar en
el desarrollo del pensamiento conceptual en sus clases:

“Los alumnos mads jovenes tienen un conocimiento mas concreto de las instituciones

y realidades sociales, considerando sélo las personas que encarnan diferentes roles

institucionales. En este entendimiento ingenuo, la Historia se compone de una

sucesion de personas y acontecimientos conformandose en una estructura
tipicamente narrativa cuyos elementos conceptuales son muy simples. Luego, con el
progreso del desarrollo conceptual, los estudiantes comienzan a comprender mejor
los conceptos sociales e histdricos, pero de una manera estatica y aislada. Finalmente,
se espera que, de manera gradual, lleguen a comprender la Historia como una red
conceptual cada vez més compleja en la que los diferentes elementos estan
interconectados y se definen dindmicamente por su relacion con otros aspectos de

esa realidad” (Carretero, 2013:14).

La construccidn de esta posibilidad de abordaje conceptual guarda estrecha relacion
con la eleccion que realicen los docentes sobre los conceptos. En este punto, es donde
encontramos el nexo inevitable con el perfil historiografico que se adopte y es a partir de alli
desde donde nos propusimos indagar sobre los conceptos elegidos para la temética histérica
en cuestion.

Entendemos que el estudio del pasado nos permite identificar y relacionar también
acontecimientos y hechos histdricos determinados, actores dentro de ellos y procesos que
ocurren a través de distintas temporalidades. Sin embargo, para el analisis del primer bloque

33



de preguntas de la encuesta hemos contemplado Unicamente los resultados referidos a
“conceptos” ya que, dentro del cuerpo de cada respuesta, la totalidad (47) incluyo a los
“conceptos” mientras que sélo 13 encuestados completaron lo referido a “actores” y la mitad
(23) respondi¢ lo solicitado en relacion a los “procesos”. Es importante tener en cuenta que
los docentes podian mencionar méas de un concepto por encuesta, de modo que las cantidades
totales reflejan la totalidad de encuestas en la que cada concepto fue mencionado, indicando
un resultado sobre el total de respuestas y no sobre el total de encuestas.

Para visualizar los resultados hemos conformado la siguiente “nube de palabras:”*®

anarquia . autonomia caudillos caudillismo
centralismo .. confederacion estado nacional
: federales federalismo . guerra
independencia

orden constitucional constitucion . o

reformas borbonicas revolucion . rosismo
ruralizacion del poder . soberania unitarios unitarismo

Como queda expuesto, una variedad amplia de 21 conceptos es asociada al periodo,
al tiempo que algunos de ellos resultan recurrentes entre los encuestados destacandose por
su elevada complejidad. “Revolucion” aparece como el concepto mas elegido entre los
encuestados (28) destacando al abordaje del proceso revolucionario como elemento central
para explicar los desarrollos posteriores a lo largo de toda la primera mitad del siglo XIX.

Si tenemos en cuenta a otro de los conceptos mas reiterados como “Independencia” (23), nos

15 Elegimos el formato de “nube de palabras” para mostrar estos resultados ya que posibilita la comprension
general de forma mas répida y atractiva que un grafico de 21 entradas de acuerdo a la cantidad de conceptos
mencionados.

Para mas desarrollo sobre las ventajas de la “nube” ver: Pefia Pascual, Iranzu.""Posibilidades de las “nubes de

palabras”. Disponible en https://dadun.unav.edu/bitstream/10171/27590/1/Pe%C3%B1a.pdf
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encontramos con dos momentos trascendentales de la década revolucionaria que se
mantienen presentes dentro del abordaje de los afios siguientes.

Ademas, muchos de los encuestados (18) que seleccionaron a “Revolucion” como
concepto lo hicieron con “Independencia” evidenciando un abordaje conjunto de los dos
conceptos y una linea de trabajo que aborda la conflictividad de la década de 1820 en adelante
a partir del eje conceptual “Revolucion-Independencia”. La aparicion de conceptos como el
de “Reformas borbonicas” (4) podria indicar como algunas de las situaciones politicas que
permiten explicar parte del proceso revolucionario se encuentran presentes dentro de las
explicaciones de los docentes para los afios siguientes. Como ha sido reiterado en diversa
bibliografia, el quiebre de los lazos coloniales profundizé las discusiones sobre la forma de
gobierno posterior por lo que enlazar el desarrollo de la década revolucionaria con el devenir
de los acontecimientos en los afios siguientes resulta sumamente necesario.

“Federales/Federalismo” (24) y “Unitarios/Unitarismo” (20) junto con
“Caudillos/caudillismo” (23) aparecen en un segundo bloque dentro de las respuestas mas
recurrentes y se convierten en una triada de conceptos mencionados en conjunto para 13
encuestados. La identificacion y abordaje de las facciones en pugna junto con los caudillos
provinciales como actor politico a destacar en el periodo pueden orientarnos sobre una linea
de articulacion de las explicaciones sobre la conflictividad politica en relacion a las disputas
por la forma de gobierno futura para los territorios del Rio de la Plata. En este sentido, dos
de las formas de organizacion politica como el “Centralismo” (12) o la “Confederacion” (5)
también se encuentran presentes entre los conceptos asociados a la tematica.

También adquiere relevancia la presencia de los enfrentamientos armados para el
periodo, lo que se identifica en la alta eleccion del concepto de “Guerra” (16). Asi como
sefialamos la necesidad de articular la década revolucionaria con los sucesos posteriores, algo
similar ocurre con el caso de las batallas. Estas acttian en muchos casos delimitando periodos
0 procesos con sus caracteristicas particulares asi como también se encuentran presentes a lo
largo de toda la primera mitad del siglo transformando las condiciones de vida sociales y la
situacion econémica.

Una mencion especial requiere el “Rosismo” habiendo sido elegido por 6

encuestados. Entre 1829 y 1852, Juan Manuel de Rosas tuvo una actuacion central en la
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politica rioplatense por lo que llama la atencion su poca alusion siendo uno de los principales
referentes del federalismo de la época y el de mayor gravitacién politica.

Por su parte, el concepto de “Anarquia” (6), que actualmente ya no tiene un consenso
importante entre los historiadores para referirse a la década de 1820, y el de “Ruralizacion
del poder” (4) de Tulio Halperin Dongui, son los Unicos que hacen alusién a conceptos
surgidos por la produccién historiogréafica. Los resultados se completan con “Orden
constitucional/constitucion” (9) “Estado Nacional” (8), “Soberania” (7), “Autonomia” (6),
“Organizacion nacional” (3), Nacion (3), “Estados provinciales™ (2). Dentro de esta serie de
conceptos, pese a que no fueron los méas elegidos, es posible evidenciar una clara
identificacién de la seleccion conceptual con el proceso de formacion del Estado nacional y
su organizacioén como eje central del periodo.

En relacion con la seleccién realizada por los encuestados, para el caso del DC, si
tomamos como referencia los conceptos basicos disciplinares que prescribe para la Unidad
2, encontramos dieciséis conceptos entre los cuales es posible establecer conexiones con la
conflictividad politica: “Estado”, “organizacion institucional”, y “legitimacion del poder”,
“diversidad econdmica y cultural”, “movilidad social”, “estructura social”, “sistemas de

99 ¢ 9 ¢

propiedad”, “capitalismo”, “cambios culturales”, “resistencias”, “division social del trabajo”,
“tecnologia”, “organizacion social”, “vida cotidiana” y “mentalidades”.

En definitiva, los conceptos més elegidos en las encuestas guardan relacion con las
disputas en el proceso de formacion del Estado nacional y la definicion de la forma de
gobierno. Si nos anclamos en el periodo historico objeto de la investigacion, 1820-1852,
podemos observar como la seleccion conceptual de los docentes remite a procesos de fuertes
transformaciones y complejas explicaciones. La década revolucionaria, 1810-1820, mantiene
una presencia marcada para el abordaje de la conflictividad politica durante los afos
siguientes. Por otro lado, resulta evidente como las facciones en pugna de la época junto con
la figura de los caudillos conforman una triada conceptual (unitarios-federales-caudillos)
practicamente ineludible para el abordaje del periodo en didlogo con los conceptos basicos

propuestos por el DC relacionados a la politica como “legitimacion del poder” y

“organizacion institucional”.
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Las principales complejidades y dificultades

Una nutrida bibliografial® ha sefialado que la propia naturaleza de la Historia como
Ciencia Social supone dificultades intrinsecas en su ensefianza vinculadas al estudio de un
pasado complejo y dindmico. En su obra “Ensefiar Historia: notas para una didactica
renovadora”, Joaquin Prats (2001) sefiala cuatro dificultades especificas para acercarse al
conocimiento histdrico que nos resulta operativo recuperar para continuar nuestro analisis
sobre las encuestas. Segun el autor el aprendizaje de conceptos historicos, la percepcion del
tiempo en Historia, los temas de causalidad y multicausalidad y la localizacion e
identificacion de espacios culturales conforman las dificultades mas importantes que exigen
un tratamiento especifico a considerar en los procesos de ensefianza y de aprendizaje (Prats,
2001: 45).

En relacién a los conceptos historicos, Prats destaca, en primer lugar, la dificultad de
relativizar los significados habituales de algunos de ellos adquiridos por los estudiantes en
ambitos extra escolares. Seria un error dar por sentado el conocimiento del significado
historico de algiin concepto en su propio contexto por mas que sea una palabra de uso coman.
En segundo lugar, plantea el problema que se presenta al trabajar con palabras técnicas de
uso exclusivo de los historiadores y que requieren trabajar el aprendizaje de los conceptos
con sucesivas aproximaciones que los llenen de contenido. En tercer lugar, aborda las
dimensiones que deberan considerarse cuando se disefien dispositivos didacticos para la
ensefianza de conceptos historicos. Una dimension intensiva, en la medida que describen una
realidad en toda su profundidad, una dimension extensiva en cuanto que, con variantes,
ofrecen caracterizaciones que son constantes en los procesos historicos, una dimension
temporal, en la medida que varian en funcion del tiempo histérico en el que se dan, y, por
altimo, una dimension relacional, en la medida que s6lo se explican con relacion a otras
realidades.

Otra de las dificultades presentadas por Prats tiene relacion con la cuestion temporal,

debiendo distinguir entre el tiempo histérico y el tiempo cronoldgico, junto con la

16 Entre otros: Cuesta Fernandez, R. (1997; Gonzalez, M. P. (2016); Pagés, J. (2012); Santisteban, A. (2010).
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multicausalidad en la explicacién historica cuestionando el modelo explicativo que presenta
a la Historia como una descripcion de hechos pasados y pretendiendo profundizar sobre las
explicaciones estructurales de los fendmenos histéricos. Por Gltimo, la caracterizacion de las
dificultades identificadas por Prats culmina con lo relacionado a la localizacién espacial en
funcion de equivocaciones al localizar unidades territoriales que se presentan en el relato
histdrico y de la confusidn entre organizaciones territoriales pasadas y actuales.

La pregunta formulada en la encuesta hace alusion a las dificultades en la
comprension de los estudiantes sobre la tematica seleccionada convirtiéndose para los
docentes en problematicas de ensefianza y desafios didacticos. Para su abordaje utilizado
como base el esquema propuesto por Prats (2001), reagrupando su planteo en tres categorias
que representan las principales dificultades sefialadas por los docentes encuestados:
“multicausalidad”, “tedrico-conceptual” y la “espacio-temporal” (aunamos en este sentido
sus postulados sobre las percepciones del tiempo y el espacio). Asimismo, incorporamos la
nocion de las “ideas previas”, ya que los docentes indicaron el desafio de trascender las
interpretaciones adquiridas anteriormente al abordaje escolar y probablemente en ambitos
extraescolares.

Una primera cuestion a sefialar es el altisimo nimero de encuestados (41) que
sefialaron tener algun tipo de dificultad en la ensefianza de la temética historica examinada,
mientras que s6lo 6 docentes sefialaron no tener dificultades. En funcion de la clasificacion
realizada, en el siguiente grafico se pueden observar las distintas categorias con sus
respectivos resultados. Cabe ser advertido, que no incluimos las respuestas de 5 de los

encuestados que no especificaron en qué consistia su dificultad.

Dificultades

MULTICAUSALIDAD  TEORICO CONCEPTUAL ESPACIO TEMPORAL IDEAS PREVIAS

38



“Multicausalidad” es la categoria que presenta mayor cantidad de respuestas. Dentro
de ellas, los docentes hicieron referencia a la dificultad de vincular acontecimientos
internacionales con el Rio de la Plata, a poder articular acontecimientos locales con
internacionales, a los muchos acontecimientos en breve tiempo, a la dinamica politica muy
vertiginosa, y a los avances y retrocesos en la disputa politica, entre otras. La complejidad
del periodo histérico abordado no puede ser explicada sin tener en cuenta los acontecimientos
que ocurren en paralelo en el continente europeo. Si tenemos en cuenta que los conceptos
mas elegidos en la encuesta referian a la década revolucionaria, tiene sentido encontrar un
correlato en la multicausalidad y vertiginosidad de los acontecimientos para un periodo de
grandes transformaciones en el corto plazo.

En el primer capitulo, sefialamos del desafio que representaba para el docente el
encuadre propuesto por el DC al abordar una doble temporalidad y conflictos de profundas
transformaciones econdémicas, sociales, politicas y culturales. Los resultados refuerzan el
planteo al sefialar la dificultad de vincular lo ocurrido en la Peninsula Ibérica con el territorio
rioplatense, es decir, de qué manera un suceso de caracter internacional impacta directamente
en el accionar y devenir de los sucesos locales.

En el mismo sentido, dentro de esta categoria podemos encontrar que una de las
dificultades mas importantes, es la de comprender, cuantos procesos hubo y formas de
denominacion y de dominacion hasta la formacién del Estado nacional. Como
mencionabamos anteriormente, la variedad de formas de gobierno y de avances y retrocesos
en la conformacion de un Estado nacional unificado es una dificultad recurrente para este
periodo. Al mismo tiempo, otro de los docentes mencionaba la imposibilidad de ver estos
cuarenta afios sin lograr una vision sincrénica de los contenidos, es decir que la economia
aparece escindida de la politica. Este testimonio se encuentra en plena sintonia con la
respuesta de otro encuestado quien sefiald la presencia de la dificultad para entender la
interrelacion de los diversos factores (politicos, sociales, econémicos, culturales, internos y
externos) que inciden en todo proceso historico, y en este caso en particular. De esta manera,
la ensefianza de la tematica seleccionada se torna en un desafio al tener que articular una
multicausalidad de eventos en distintos espacios y temporalidades junto con la incidencia de

la transformacion de factores de indole social, econémica y cultural.

39



La categoria denominada “tedrico conceptual”, se presenta en segundo lugar y se
evidencia segun los docentes en la definicion, abstraccion e interrelacion de los conceptos y
de las categorias. En el apartado anterior ya sefialabamos la complejidad intrinseca de los
conceptos seleccionados por los docentes, la cual es posible retomar en esta seccion al ver
que existen problemas en relacién a la ensefianza de conceptos abstractos. Una de los
encuestados manifestd que el proceso de abstraccidn que supone pensar hechos historicos
del pasado siempre es una dificultad, pero ademas este periodo histdrico es complejo para
los alumnos ya que les cuesta pensar en un periodo tan conflictivo, reflejando de esta manera
la dificultad de la abstraccion requiere pensar una organizacion politica diferente a la actual.

Por Gltimo, otro de los encuestados que indicé a la apropiacion de los conceptos como
la principal dificultad incluye el factor de la temprana edad de los estudiantes ya que segin
él, la relacion entre proceso y concepto es una de las cuestiones mas dificiles de trabajar con
estudiantes de 14 afios, lograr la abstraccion y la interrelacién de conceptos son las tareas mas
dificiles para ese afio lectivo. De esta manera, pensar categorias, relaciones o entramados
institucionales muy distintos a los actuales conlleva un manejo mayor del contexto
sociopolitico de la época y de repensar toda una vinculacion entre los actores diferente a la
gue conocemos por nuestra experiencia ciudadana tanto estudiantes como docentes que
inevitablemente conforma una dificultad adicional para el trabajo en el aula.

La dificultad “espacio temporal” refiere, a entender de los docentes, a aquellas
cuestiones vinculadas a las transformaciones en la organizacion del espacio a lo largo del
tiempo en estrecha relacion con los cambios institucionales. Podemos encontrar alli la
aparicion de la dificultad de comprender qué era la Argentina para aquella época, la idea de
que la Argentina no siempre existid, y que la organizacién nacional era preexistente, asi
como que el vocablo Argentina es posterior al periodo. En este sentido, uno de los docentes
manifestaba que a los alumnos les cuesta entender que antes de 1853 no podemos utilizar la
palabra Argentina para nombrar a estos territorios.

Asimismo, comprender el proceso de conformacion del Estado nacional argentino
como complejo, gradual y como el resultado de avances y retrocesos en la disputa por los
limites fronterizos y la organizacion institucional nos obliga a confrontar con construcciones
historiograficas anteriores surgidas al calor de la necesidad de dar homogeneidad a la

identidad nacional. Segun uno de los encuestados, los estudiantes vienen con la idea ya
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conformada e internalizada del Estado nacional y les cuesta pensar en un contexto en el cual
recién se esta germinando las primeras raices nacionales. Por otro lado, la variable territorial
entra en juego al convertirse para uno de los encuestados en la mayor dificultad, entender
que nuestro territorio no tenia los limites actuales, que pertenecia a otro tipo de organizacion
politica, que la "Argentina™ era mucho mas pequefia que la actual.

En relacion a la idea de “Nacion”, en un trabajo de andlisis sobre textos escolares,
Romero (2004: 203) advierte la presencia de tradiciones ideoldgicas que dan por sentado una
serie de ideas comunes. Por un lado, que la misma es anterior al Estado, remitiendo a la idea
de un Estado en construccidn sobre una Nacion ya existente; y por el otro, la atemporalidad
del territorio, el cual siempre habria sido portador de argentinidad y tenido limites similares
a los actuales. En este sentido, respecto de la categoria de “ideas previas”, los encuestados
han sefialado que una gran dificultad radica en que no sélo los alumnos sino la sociedad en
SU conjunto tiene internalizada una “Historia patria” que presupone realidades anacronicas
para la época. Otra de las respuestas indica que otro problema es que la realidad
sociopolitica de la “época colonial” en la Educacion Media suele simplificarse de tal
manera que resulta imposible luego explicar las causas de su colapso. Aparecen asi
dificultades en relacion a la simplificacion del proceso y a versiones relacionadas a la
Historia Patria que se entrecruzan con la presencia de versiones estereotipadas.

Uno de los docentes nos manifestaba que por curso a veces son uno o dos chicos o
chicas, los que “captan” los sentidos de la Historia, mas alla de los hechos o las visiones
estereotipadas o distorsionadas de la realidad social de aquella etapa. De esta manera,
podria pensarse que estas dificultades en la ensefianza se vinculan con la presencia de
explicaciones facilistas que eluden la complejidad del proceso histérico. La existencia de
definiciones de actores, procesos o debates historiograficos que se reducen a cuestiones
lineales o antagdnicas son el resultado de adaptaciones, que a fin de producir lecturas
historicas rapidamente asequibles al publico en general, desestiman las problematicas o
complejidades mas profundas?’.

17 Estas cuestiones son abordadas puntualmente por el Proyecto de Extensién “Bicentenarios. Dos siglos de
memoria colectiva” del grupo de investigacion “Problemas y Debates del Siglo XIX” referido en la Introduccion
de este trabajo.
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Dentro de la produccion historiografica, para el caso de “unitarios y federales” por
ejemplo, durante muchos afios se elabor6 una trama explicativa del pasado que fue
solidificando un discurso y una imagen de las facciones unitaria y federal que las presenta
como definitivamente antitéticas e irreconciliables (Zubizarreta, 2013), que segln sefialamos
no cristaliza en el DC.

Por otro lado, también entra en escena el enfoque que el docente le otorgue al abordaje
de los enfrentamientos politicos de la época. En una de las encuestas nos encontramos con
una respuesta que mencionaba la existencia de una tendencia a tomar partido por un bando
uotroy en ver el conflicto en clave de buenos y malos, los estudiantes comprenden sin mayor
dificultad federalismo y centralismo como formas diferentes de organizacion politica y lo
relacionan bien con federales y unitarios pero luego es dificil seguir complejizando y superar
esa concepcion. Este aspecto resulta interesante en un doble sentido, ya que la tendencia a
tomar partido por un bando u otro introduce en escena al posicionamiento politico del docente
en relacion a la ensefianza de la lucha facciosa por la conformacion del Estado nacional como
una variable mas a tener en cuenta, y porque evidencia a la confrontacion entre unitarios y
federales de manera dicotdbmica como un punto de llegada accesible pero desde el cual se
complejiza poder seguir profundizando.

Un altimo aspecto a sefialar en relacion a las dificultades encontradas es su relacion
con el DC. Consideramos que resulta paradojico que “la diversidad de relaciones y actores
sociales”, “el vocabulario especifico” de conceptos, el reconocimiento de “diferentes
categorias convencionales y alternativas en relacion a la cronologia y la periodizacion”, asi
como la interpretacion desde la diversidad, multicausalidad y multiperspectividad, sean
sefialadas al mismo tiempo como expectativas de logro de un DC y reconocidas como las
principales dificultades para abordar el tema por los docentes.

Esta cuestion podria ser sefialada como un aspecto positivo del DC que reconoce los
nudos problematicos de mayor complejidad y los ubica como logros a alcanzar a lo largo del
transcurso del ciclo lectivo. De alguna manera, la clave para desentramar esta coincidencia
entre expectativa de logro y dificultad de ensefianza tendra mucho que ver con el desarrollo
de las clases y la profundidad que pueda alcanzar el docente en ellas para abordar la tematica

y sus complejidades.
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Las dificultades identificadas para la ensefianza de la Historia en general y de la
conflictividad politica en la primera mitad del siglo XIX para el Rio de la Plata en particular
abren lugar a la necesidad de reflexionar sobre la practica docente. Sin embargo, antes de
avanzar sobre ello, en el proximo capitulo analizaremos otro de los materiales que
frecuentemente encontramos en las clases de Historia y que forman parte de la construccion
del pensamiento histdrico a partir de las propuestas del docente como lo son los libros de

textos escolares y los recursos didacticos.
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CAPITULO 3: EL LUGAR DE LOS LIBROS DE TEXTO ESCOLAR Y LOS
RECURSOS EN LA MEDIACION DIDACTICA (QUE ELECCIONES REALIZAN
LOS DOCENTES SOBRE LA TEMATICA?

Los libros de texto escolar

Hemos referido la importancia de la tarea del docente en “recodificar” los contenidos
historicos para llevarlos al aula de la Escuela Secundaria a través de estrategias didacticas y
en como esta tarea es determinante en la forma que tome la relacion entre los saberes
investigados y los saberes ensefiados. En esta labor el docente no cuenta Unicamente con su
palabra sino que dispone de bibliografia escolar y recursos didacticos que puede utilizar
articulados dentro de una secuencia didactica.

Por bibliografia escolar nos referimos a los libros de texto producidos por una
importante cantidad de editoriales cuyos destinatarios son estudiantes y docentes. Estas
producciones aparecen, entonces, como artefactos culturales que requieren de la concurrencia
de autores, agentes de politicas educativas estatales y editores para su elaboracion, y que
permanecen a través de distintas etapas politicas y econdmicas a lo largo de la Historia
(Carbone, 2003). Los libros representan, ademas, una interpretacion y concrecion del DC
por lo que su analisis requiere especial cuidado sobre la seleccion de contenidos, actividades
y orientaciones didacticas incluidas en ellos.

Los resultados de las encuestas realizadas reafirman la vigencia de los manuales
escolares en la ensefianza de la Historia. Del total de los 47 docentes encuestados s6lo 6
manifestaron no utilizarlos y elaborar su propio material para ensefiar la tematica examinada,
mientras que la mayoria restante afirma utilizarlo, en algunos casos acompariados por otro
material elaborado (19) o como apoyo bibliogréafico central (21).

Dentro de las respuestas en las encuestas encontramos situaciones en las que el uso
de manuales es destacado por su presencia en las bibliotecas de las escuelas y las dificultades
econdmicas de los estudiantes de adquirir material fotocopiado o un propio manual indicado
por el profesor. También existen instituciones privadas que tienen convenios con las

editoriales las cuales proveen de espacios de aula virtual y los docentes no tienen posibilidad
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de sugerir otras opciones. De esta manera, ciertas disposiciones institucionales pueden llegar
a convertirse en condicionantes de las propuestas que el docente realice y de las selecciones
bibliograficas que considere para los estudiantes.

En un trabajo sobre la formacion docente y su relacion con las lecturas de Historia en
las aulas, Gonzalo de Amézola, Sergio Carnevale y Maria Paula Gonzélez (2009) sefialan
algunas caracteristicas sobre el uso de los manuales escolares. Por un lado, indican que los
libros de texto son mediadores curriculares al constituir una expresion significativa de la
propuesta curricular y al ser materiales producidos intencionalmente para ser empleados en
forma sistemética por alumnos y docentes en relacion con las politicas educativas del nivel
correspondiente. Por otro lado, destacan que la literatura escolar trasciende cuestiones que
van mas alla de la ensefianza al ser productos que han estado préximos a la mayor parte de
la poblacion y que han sido el reflejo de las opciones politicas de turno.

Mas alla de la especial atencion en su uso o la manera en que se lo incorpora en las
clases de Historia, es innegable que los manuales son una realidad dentro de las aulas y que
se conforman como un elemento con el cual interactian docentes y alumnos. Para precisar
con mayor profundidad cuales eran las preferencias de los docentes en relacion a los libros
de texto, dentro de la encuesta incluimos un punto que solicitaba que indiquen, de utilizar
manuales, qué editoriales eran de su preferencia. Tal como se observa en el gréafico siguiente

Santillana y Kapelusz resultaron las mas elegidas, seguidas en tercer lugar por Maipue.
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Realizaremos a continuacién el analisis de dos ejemplares de las editoriales que los
docentes indicaron mayormente de su preferencia, a los fines de profundizar sobre la
vinculacion con la produccion historiogréafica, el DC y su presencia en la propuesta didactica.
Para esta tarea resulta interesante destacar algunas contribuciones propuestas por Rafael
Valls (2008) sobre aspectos a tener en cuenta en el estudio de los manuales. En primer lugar,
el autor indica contemplar el grado de correspondencia entre las caracteristicas basicas del
conocimiento historiografico y del conocimiento escolar propuesto observando el grado de
actualizacién cientifica y el grado de adecuacion de los tratamientos realizados a los
contenidos, cuestion clave en nuestro enfoque. En segundo lugar, propone observar la
funcidn asignada a la Historia ensefiada en relacion con el alumno, es decir, el desarrollo del
sentido historico, la relacién entre pasado, presente y futuro.

Ademas, el autor sefiala una serie de perspectivas a tener en cuenta como que los
manuales problematicen las cuestiones abordadas y mantengan una concordancia entre los
objetivos pretendidos y el tipo de préacticas propuestas. Por ultimo, Valls sugiere colocar la
atencion sobre la legibilidad y estructuracion del manual, sobre aspectos como la adecuacion
de la propuesta, el uso de textos, imagenes, cuadros, graficos y todo el conjunto de elementos
que configuran un manual (Valls, 2008: 35)

Tomando estas perspectivas realizaremos un repaso por dos ejemplares de las
editoriales mas utilizadas segun las encuestas a los docentes, Santillana y Kapelusz. Para ello
seleccionamos la edicion del afio 2013 de Santillana, serie “Conocer”, denominado “Historia,
expansion del capitalismo y formacion de los Estados nacionales en América Latina” y la
edicion del afio 2012 de Kapelusz, serie “Nuevos desafios”, bajo el titulo de “Historia de la
Argentina en el siglo XIX”. La seleccion del afio de edicidn de los ejemplares responde a su
ubicacion en una etapa intermedia dentro del periodo, 2008-2015, el cual fue elegido para
seleccionar los docentes que respondieron las encuestas, en funcion del proceso de reforma
curricular mencionado en capitulos anteriores.

La autoria de ambos manuales es colectiva y se encuentra a cargo de profesores e

investigadores del area de Historia. Santillana presenta un equipo conformado por siete
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miembros®® entre los cuales se destaca la pertenencia de la mitad de ellos como
investigadores de CONICET, mientras que Kapelusz presenta un equipo de tres miembros®®
los cuales también mantienen vinculos con el ambito de la investigacion y la Universidad.

El manual escolar Santillana se organiza en cuatro secciones, siendo la “Seccion II:
Las transformaciones de la primera mitad del siglo XIX”, compuesta de 5 capitulos, la que
contiene la tematica de nuestro interés.

En términos formales, cada capitulo se abre con un apartado denominado “Punto de
partida” en el cual a través de un fragmento de una fuente historica o un texto académico se
abren preguntas disparadoras que caracterizan al periodo. Mientras que el contenido interno,
organizado en titulos y subtitulos, se encuentra acompafiado por una seccién de
“Documentos” donde se incorporan fragmentos de fuentes historicas, una seccion
denominada “Conocé¢” donde se complementa la informacidon central, y junto con ello
aparecen fundamentalmente imégenes alusivas o algin mapa o estadistica de acuerdo a la
tematica.

El capitulo continfia con un apartado denominado “Puntos de vista” el cual
contrapone a partir de fuentes o de selecciones bibliograficas posiciones encontradas en torno
a algun eje problematico, y cierra con la seccion de “Actividades finales” compuesta por una
serie de consignas que retoman los contenidos abordados a lo largo de todo el capitulo. En
esta seccion de actividades se encuentra un tltimo apartado denominado “Explorando otras
fuentes” que presenta recursos didacticos como documentales, peliculas, sitios web, o
canciones musicales.

Los titulos y subtitulos que comprenden el capitulo denominado “El Rio de la Plata
después de la Independencia” son: “Cambios posrevolucionarios”; “El derrumbe del poder
central” y como subtitulo “Las autonomias provinciales”; “Buenos Aires y la feliz
experiencia” conteniendo como subtitulo “Las reformas rivadavianas”y “La campafia contra
los pueblos originarios”; “Entre tratados y guerras”; “La presidencia de Rivadavia” y “El fin

de la presidencia de Rivadavia” como subtitulo; “La revolucion decembrista y la guerra civil

18 Equipo conformado por Natalia L. Casola, Verénica Giordano, Nathalie Goldwaser, Maria Morichetti,
Valeria S. Pita, Jorge N. Pyke, y Victoria M. Vissani.
19 Equipo conformado por Graciela Browarnik, Barbara Raiter, y Analia Rizzi.

47



generalizada”. Por ultimo, la seccidon “Puntos de vista” se denomina “Propuestas para la
formacion de un gobierno central”.

El desarrollo del proceso histérico comienza abordando las transformaciones
econdmicas Yy sociales ocurridas por las guerras de independencia para continuar por la
descripcion de los acontecimientos politico-militares que llevaron a la caida del poder central
y dieron lugar a la apertura de la etapa de las autonomias provinciales. En ese marco, presenta
brevemente a la figura de los caudillos en asociacion a las ideas federales. Las paginas
centrales del capitulo la componen los sucesos ocurridos en la provincia de Buenos Aires y
la experiencia de gobierno de Martin Rodriguez junto con la presidencia de Rivadavia. La
guerra del Brasil y las tensiones ocurridas entre los partidos unitario y federal son enlazadas
con la renuncia de Rivadavia, dando lugar a la llegada de Dorrego al gobierno de la provincia.
El levantamiento unitario de Lavalle sera el que termina con esa etapa y abre a la eleccion
de Rosas como gobernador luego de un breve periodo de Viamonte.

Los contenidos mencionados a través de los titulos y subtitulos que componen cada
capitulo se encuentran dentro de los prescriptos por el DC. Dentro de ese esquema es posible
identificar como algunos son tratados con mayor desarrollo y otros en menor medida. Por
ejemplo, el fendmeno del caudillismo y los federalismos asociados a procesos regionales son
mencionados levemente, mientras que una fuerte importancia se le otorga al desarrollo del
grupo rivadaviano en Buenos aires y su politica.

En el comienzo del segundo capitulo se realiza una sintesis de la problematica
historica:

Luego de los episodios de mayo y declarada la Independencia en 1816, surgid
una problematica de muy dificil solucién: reemplazar el antiguo poder por un poder
local.

Esta tarea no se resolveria sin tensiones y fuertes disputas politicas que, de
hecho, caracterizaron la primera mitad del siglo XIX. En aquella época, maltiples
proyectos se pusieron en juego a partir de ese momento: las luchas entre monarquicos
y republicanos, primero, y entre unitarios y federales, después, marcaron los primeros
afios como nacidn independiente de la futura Republica Argentina.

El destino del pais, que desde 1820, se hallaba fragmentado en multiples

unidades politicas auténomas (las provincias), iba a estar intimamente asociado a la
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idea de guerra civil entre las distintas fracciones politicas nacionales, principalmente,

entre unitarios y federales. (Santillana, 2013: 124)

La apertura del capitulo retomando un eje problematico, resulta interesante, por no
decir indispensable, para analizar el periodo siguiente en relacién con las problematicas
histdricas de toda la primera mitad del siglo XIX. Ahora bien, el abordaje realizado se
organiza a través de los distintos periodos institucionales con un recorrido descriptivo por los
acontecimientos principales, donde las distintas posiciones de los actores o grupos politicos
son presentadas en funcion de una batalla o un quiebre de fuerzas.

Si tomamos como referencia alguna de las perspectivas estudiadas por la
historiografia reciente e incluidas por el DC podemaos sefialar por ejemplo la inexistencia del
analisis de sectores o grupos sociales subalternos. Al mismo tiempo, los modos de vida, las
costumbres o las tensiones ocurridas al interior de la sociedad rioplantense decimononica no
son objeto de analisis dentro del manual. Mas alla de la seleccion particular donde se retoma
la problematica que pretende abordar el manual, su composicion principal remite entonces a
una cronologia institucional atravesada por el repaso de los acontecimientos politico-
militares principales.

En relacién a la seccion de “Actividades finales”, el manual Santillana presenta un
cuestionario de aproximadamente diez preguntas que remiten a contenidos expresados en las
paginas anteriores, junto con consignas de tipo de elaboracion de cuadro sindptico, de analisis
de textos que suelen ser declaraciones de figuras de la época o de “tachar las frases que no
correspondan” en una serie de oraciones. Como mencionamos anteriormente, esta seccion
contiene un apartado denominado “Otras fuentes” que representa uno de los espacioS mas
interesantes en funcién de que recomienda otro tipo de recursos para analizar como
documentales, canciones, o sitios histdricos pero que no son incorporados en ninguna
consigna.

Por su parte, el ejemplar de la editorial Kapelusz se organiza en doce capitulos, siendo
el nimero seis, denominado “Inestabilidad y construccion estatal 1820-1852, el que contiene
la tematica estudiada. En su interior se encuentra organizado en cinco bloques con sus
correspondientes subtitulos. El primer bloque se denomina “La dificil construccion estatal en
América Latina”, presentando rasgos generales de las transformaciones ocurridas en el

continente. El segundo bloque, “Tensiones y conflictos en el Rio de la Plata”, se centra en el
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desarrollo de lo acontecido en los territorios del antiguo Virreinato. “La Liga del Interior y
el Pacto Federal” conforma el tercer bloque, seguido por “La Buenos Aires rosista”, mientras
que el bloque nimero cinco es el mas breve y se denomina “Oposiciones y conflictos”. Este
capitulo incorpora una seccién denominada “Asi Vivian” que aborda las particularidades,
intereses y dificultades de las distintas regiones econdmicas bajo el titulo de “Buenos Aires,
el Litoral y el Interior”?,

En relacion a las actividades, cada tema es acompafiado por el anélisis de fuentes o
analisis de textos. Alli se incluye un fragmento de un documento histérico o de un texto
elaborado por un historiador junto con consignas que apuntan a la relacién con el texto central
del bloque y la informacion de los apartados que lo acompafian. El capitulo cierra con una
seccion de “Actividades finales” que presenta una serie de consignas que articulan todos los
contenidos abordados. En este caso podemos encontrar consignas como la definicion de
conceptos, el analisis de pinturas de la época, de redaccion de textos o de trabajo de relacion
con otras fuentes documentales audiovisuales.

Como en el caso del ejemplar de Santillana los contenidos se encuentran dentro de
los prescriptos por el DC. Sin embargo, el manual de Kapelusz presenta algunos aspectos
interesantes que se acercan mas al abordaje propuesto por el disefio al incorporar secciones
que aborden cuestiones sociales o culturales. Dentro del recorrido propuesto por el manual
es posible identificar una linea problematica histérica alrededor de las disputas por la
organizacion estatal nacional. Si bien organiza los distintos periodos institucionales y
acontecimientos clave de gobierno dentro de sus subtitulos, los titulos generales se presentan
en torno a etapas o procesos que se incluyen dentro de la probleméatica mencionada. El caso
de Unitarios y Federales por ejemplo es desarrollado como uno de los enfrentamientos

vertebradores del conflicto de la época y abordado con mayor detalle:

20 Todo el capitulo es acompafiado por distintos apartados que complementan el texto central. Bajo el titulo de
“Conexiones” se incorporan breves textos o estadisticas que acompafan la tematica central. Al comienzo de
cada bloque, el apartado “Claves” sefiala entre tres 0 cuatro conceptos que estructuran los temas abordados.
Aleatoriamente se incorpora una seccion de “Glosario” donde se presenta la definicion de algin concepto
abordado en el cuerpo del texto principal. En una ocasion aparece la seccion “Tic” donde se incluye un link a

un documental de canal Encuentro junto con una consigna de trabajo.
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La disolucion de la autoridad central fue una expresién de las profundas diferencias
politicas alrededor de qué tipo de organizacion nacional debia darse a las provincias
Unidas. La falta de acuerdo fue delineando dos grandes tendencias politicas: los
unitarios y los federales. Estas tendencias estaban presentes en cada region y
expresaban también desacuerdos sobre las politicas comerciales y econdémicas que
debia seguir el pais. (...) Estas diferencias se expresarian de distinta forma a lo largo
del periodo, con diferentes alianzas y enfrentamientos entre esos sectores.
(Kapelusz, 2012: 111)

Las nociones sobre los distintos niveles de reconocimiento de la soberania, sobre las
relaciones interprovinciales y sobre los conflictos armados entre los sectores que defendian
distintos proyectos de pais son articulados a lo largo de cada bloque de una manera que no
remite tanto a lo acontecimental o lineal de los sucesos institucionales, sino que aborda
distintas perspectivas a traves de los conflictos presentados.

En definitiva, luego de indagar sobre los dos libros de texto escolar seleccionados es
posible indicar una correspondencia disimil con la produccién historiografica mas reciente.
Si bien a grandes rasgos, ambos ejemplares se encuentran enmarcados en el DC, y por lo
tanto, dentro de la perspectiva historiografica que el mismo contiene y de la cual ya hemos
expresado nuestro anélisis, el ejemplar de Santillana quizé sea el que menos responde a las
nuevas lineas de indagacion sobre aspectos mas relacionados con los sectores populares,
grupos subalternos o los modos de vida de la época, y el que mas se identifica con una
Historia tradicional donde prima el relato de acontecimientos politicos, bélicos y
econdmicos.

Por otro lado, un aspecto comun que ain no hemos mencionado refiere a la inclusion
de imagenes que acompafian los textos escritos de cada pagina del libro. Retratos de figuras
reconocidas u obras pictoricas que representan distintos momentos de la sociedad de la época,
o distintos tipos de acontecimientos, por lo general ligados a enfrentamientos armados,
componen las imagenes presentes en cada manual (acompafiadas por un breve epigrafe
descriptivo). Sin embargo, esta presencia resulta meramente ilustrativa ya que no
encontramos consignas que integren a las imagenes en un trabajo de relacion o articulacion

con el contenido historico.
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Como hemos dicho en lineas anteriores, el ejemplar de Kapelusz posee distintas
instancias dentro de su estructura que lo acercan a nociones vinculadas a por ejemplo, el
modo de vida en distintas regiones, a la produccion cultural de la época o a la participacion
politica de los sectores populares, a través de la seccién “Conexiones’” que complementa el
texto de base de cada apartado.

Consideramos que los manuales escolares pueden convertirse en un buen
acompafiamiento o un buen respaldo en cuanto a la explicacion del proceso historico. Sin
embargo, vemos con cierta preocupacion que el hecho de un uso tan cotidiano de los libros
escolares, conduzca a que la seleccidn de recursos y las actividades realizadas en clase sean
las propuestas por las distintas lineas editoriales y no construidas por los docentes, ya que no
en todos los casos reflejan problematizaciones, debates o ejercicios de relacién, comprension
0 interpretacion, sino Unicamente de reposicion de datos.

Ya hemos mencionado los tipos de actividades que presentan los manuales, sobre
todo el ejemplar de Santillana, donde pueden ser bien recibidas para fijar algun tipo de dato
0 secuencia de acontecimientos dentro de un proceso histérico, pero que no llevaran por si
solas a la construccion del pensamiento historico por parte de los estudiantes. En este marco,
vale destacar las palabras de Santisteban en relacion a las maneras posibles de concebir la
ensefianza de la Historia y su aprendizaje:

Podemos diferenciar con facilidad una Historia que se aprende como acumulacion de

informacion, de hechos, datos, fechas, personajes o instituciones con otro tipo de

aprendizaje de la Historia basado en la comprension de la construccion de la
narracion o de la explicacion historica, de las interrelaciones entre personajes, hechos

y espacios histdricos (Santisteban, 2010: 35).

Los libros escolares analizados demuestran que mas alla de su organizacion interna o
de los apartados o secciones que los componen, su punto de partida son los acontecimientos
y los sucesos de mayor relevancia del periodo, en relacion a las etapas institucionales en la
construccion estatal nacional. Si bien estos libros significan un buen apoyo para el docente y
el estudiante, seria esperable que no fueran el Unico elemento que articule la intervencién
didactica necesaria entre el contenido historiografico y su ensefianza. Si pretendemos que en
las clases de Historia sea posible profundizar sobre las formas de legitimidad de construccion

del poder, sobre aspectos de la sociabilidad cotidiana o sobre las relaciones entre los distintos
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actores regionales, resulta indispensable la tarea de planificacion del docente. Es deseable
que asi pueda acompafiar un planteo del problema histérico, posiblemente presente dentro
del manual utilizado, junto con estrategias, actividades, fuentes y recursos determinados para
que dichos contenidos sean asequibles a los estudiante, y se acerque mas a la manera
propuesta por Santisteban (2010) desde la construccion de las explicacionesy la interrelacion

de los personajes, hechos y espacios histéricos.

Los recursos didacticos

Los recursos didacticos, también denominados medios de ensefianza o materiales
curriculares, son aquellos que el profesor prevé emplear en el disefio o desarrollo del
curriculo para aproximar o facilitar los contenidos, mediar en la experiencias de aprendizaje,
provocar encuentros o situaciones, desarrollar habilidades cognitivas, apoyar sus estrategias
metodologicas o facilitar o enriquecer la evaluacion (Medina y Salvador, 2002:186).

A través de las encuestas, consultamos a los docentes si incorporaban algin recurso
en su clase y de qué tipo era. La totalidad indicé la inclusion de recursos mientras que

manifestaron variedad en su eleccion tal como lo indica el siguiente grafico:
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El tipo de recurso mas elegido es el audiovisual, seguido por las fuentes escritas y los
textos académicos. Si bien el recurso audiovisual es el que mas requerimientos puede llegar
a tener al momento de reproducirlo en el aula, la produccion de los ultimos afos
particularmente en Canal Encuentro? lo ha vuelto un recurso accesible para los docentes a
través de la web y atractivo para los estudiantes. Uno de los encuestados comento que utiliza
los documentales de canal Encuentro coordinados por Gabriel Di Meglio, los referidos a
Historia del siglo XIX y los denominados “Bajo Pueblo”, también los de la Serie Caudillos,
y conferencias en las cuales intervienen historiadores que ejercen como investigadores, y
que trabaja con los materiales que aportan los chicos, ellos manifiestan que desean trabajar
con el ciclo “Algo habran hecho” y también con la serie “Ver la Historia” de Pigna. En
relacion a la produccion cinematografica aparece en las respuestas peliculas como
“Revolucion”, “Belgrano”, “El cruce de los Andes”, “El libertador”, “Monteagudo: el
patriota olvidado”, 0 la pelicula “Juan Manuel de Rosas” (1972).

También sobre la produccién audiovisual otro de los encuestados manifiesta su
potencial: experimenté como toda la comprension de los alumnos, e incluso la mia como
docente, se incremento con el simple recurso de un audiovisual, siempre que se generen las
condiciones de su aprovechamiento; ver ahi a Rosas, actuando, teniendo un rostro, resultd
una herramienta clave que impacta en un nivel de comprension muy claro que a veces es
dificil obtener mediante relaciones conceptuales. Otra de las propuestas de trabajo que
aparece es la posibilidad de utilizacion de la virtualidad a partir de un recurso audiovisual:
utilizo muchos videos o documentales, veo que a los chicos les interesa y realizamos foros o
debates virtuales a través del aula virtual de la escuela. Por ultimo, entro las series
mencionadas aparecen también “Las huellas del secretario”, “Historia clinica: Castelli”,
“Didlogos trascendentales: Bolivar- San Martin”, “El Restaurador”, “Giiemes”, “Batallas
de la Independencia” Y “Exodo”.

Tal como advertimos en los inicios del trabajo en relacion a la amplia produccion
sobre el Bicentenario de la Revolucién, buena parte de los recursos audiovisuales que
mencionan los docentes encuestados responde a la década revolucionaria, sea a través de sus

figuras mas trascendentes o por distintos acontecimientos que marcaron el devenir de

21 Para mayores referencias: http://encuentro.gob.ar/ o http://www.conectate.gob.ar/
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aquellos afios y los siguientes. Cuando intentamos seleccionar aquellos que remiten
exactamente al periodo que nosotros abordamos las posibilidades de eleccion se reducen y
quedan asociadas principalmente al rosismo o la figura de Juan Manuel de Rosas. De todas
maneras, resulta indudable la utilizacidn de este tipo de recurso en las clases de Historia, sus
potencialidades, y su preferencia como eleccion de los docentes encuestados.

En relacion al segundo recurso mas elegido, las fuentes escritas de la época, muy
pocos docentes especificaron qué documento utilizan por lo que solo aparecen entre las
respuestas las cartas de Giliemes a Artigas y cartas de Moreno a su padre. Dentro de la
bibliografia académica utilizada como recurso, en tercer lugar dentro de las respuestas,
aparecen principalmente autores mencionados dentro de las producciones mas recientes para
el campo a traves de la utilizacion de algunos fragmentos de “Fusilaron a Dorrego” de Raul
Fradkin, “La revolucion del voto” de Marcela Ternavasio, o “El federalismo argentino en
la primera parte del siglo XIX” de Chiaramonte.

En el mismo sentido, otros docentes coinciden al incorporar en sus clases textos de
Di Meglio, Goldman y fuentes de la época que sean de lectura llevadera para los alumnos o
textos de divulgacion o académicos como las producciones de Di Meglio y Fradkin. Por
altimo, en relacién a la incorporacién de este tipo de recurso en sus clases, uno de los
encuestados sefiala: esto me ha causado mucha sorpresa porque pude incluir breves
fragmentos de Halperin como bibliografia y no supuso un escollo en la compresion sino que
exigio un esfuerzo pero pudo resolverse la interpretacion.

Sobre la utilizacion de mapas, estos aparecen mencionados en varias de las respuestas
entre las cuales podemos destacar la del encuestado que manifest6 usar mucho los recursos
disponibles en el portal Educ.ar, mapas histéricos y fuentes primarias. Esta respuesta
menciona una de las posibilidades de manera virtual de acceder a recursos didacticos como
lo es el portal Educ.ar, la cual convive con una dificultad general de encontrar, dentro de la
amplio espectro de la web, sitios que contengan mapas representativos de la organizacién
territorial para el siglo XIX, principalmente por la amplia accesibilidad a material sin
referencias de autoridad que los convaliden.

Por ultimo, también aparecen entre los recursos fragmentos de obras literarias como
“Amalia” de José Mdarmol 0 “El Matadero” de Esteban Echeverria, asi como la utilizacion

de obras pictoricas como las obras de J. Palliere, E. Vidal: para retratar la vida campesina
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y las pulperias, y de Charles H. Pellegrini: para retratar las tertulias y la vida de elite
dirigente.

Los textos académicos y las fuentes historicas escritas entre los principales recursos
elegidos demuestran un interés, y al mismo tiempo una necesidad, por articular producciones
del ambito de la investigacion con la ensefianza de la Historia. Pudimos advertir una sintonia
notable entre los autores elegidos por los docentes encuestados y algunas producciones de
las Ultimas décadas.

Por su parte, la presencia de los mapas como recurso didactico indica una buena
perspectiva de inclusion de la configuracion territorial como variable de andlisis. La
produccion audiovisual es quiza el recurso mas dificil de analizar en este sentido porque
requeriria de todo un estudio sobre como han sido producidos, bajo que lineamientos
historiogréaficos, en qué contexto y quiénes han sido sus autores. De todas maneras, es posible
sefialar un punto de coincidencia en la obra de Gabriel Di Meglio,?? quien forma parte de los
historiadores vinculados con los ambitos de investigacion y al mismo tiempo es responsable
de parte interesante de la produccion audiovisual de Canal Encuentro.

Estas producciones audiovisuales al ser pensadas para difundir el pasado en publicos
mas amplios que la misma comunidad de historiadores es pueden incluirse dentro de las obras
“divulgacion” del saber historico. De hecho, en una entrevista realizada a Ezequiel
Adamowsky y Gabriel Di Meglio (Morea y Reclusa, 2016), los investigadores reflexionan
sobre las tensiones que se generan entre la produccion del contenido historico y su difusion
entre publicos mas amplios. Para ellos, la divulgacion es un area mas de la disciplina historica
junto con la docencia y la investigacion. Consultados sobre la relacion entre la divulgacion y
la ensefianza de la Historia, y al tomar como ejemplo el caso de la produccién de Zamba,
donde Gabriel Di Meglio participé entre 2010 y 2012. Los historiadores sefialan que su
objetivo inicial fue acercar a los chicos a la Historia y, sugieren que, sin ser un material
didactico, Zamba conforma un material sobre el cual un docente puede trabajar.

Este tipo de producciones se hacen eco entre los recursos didécticos seleccionados

por los docentes. Ademas de ser el tipo de recurso mas elegido, en las encuestas podemos

22 «“Afios decisivos”, “Historia de las clases populares”, “XIX: Los proyectos de Nacién”, “Bio.ar”, entre otras
producciones.
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encontrar un reconocimiento a estos trabajos, por ejemplo cuando se manifiesta que se han
producido interesantes trabajos de divulgacién histérica pensados desde el ambito
académico, lo que produce acercamientos mas amenos con los alumnos. Estos materiales
nos son de gran utilidad, no s6lo por su ejercicio de sintesis sino porque esta confeccionados
con un cuidado y atencién a la estética y la gramatica visual que posibilitan las tecnologias.
En ese sentido, otro encuestado manifestd que experimenté como toda la comprension de los
alumnos, e incluso la mia como docente, se incrementd con el simple recurso de un
audiovisual; ver ahi a Rosas, actuando, teniendo un rostro, resulté una herramienta clave
que impactd en un nivel de comprension muy claro que a veces es dificil obtener mediante
relaciones conceptuales. De esta manera, la potencia otorgada por los docentes a estas
producciones nos posiciona frente a una linea de trabajo que pareciera tomar una gran

centralidad dentro del abordaje de la tematica historica en cuestion.
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CAPITULO 4: UNA MIRADA DESDE EL AULA

Metodologia de trabajo con observaciones de clase

El acto de observar puede constituir una herramienta poderosa para la reflexion en'y
sobre laaccion docente, cuyo valor descansa en la inmediatez, en la captacion de las multiples
variables que intervienen en la situacion, y en el andlisis posterior que posibilita la
comprension de los procesos y la orientacion de las acciones futuras (Anijovich, 2012).

En ese sentido, para acercarnos desde otra perspectiva a la ensefianza de la
conflictividad politica para el periodo 1820-1852 en el Rio de la Plata, realizamos cuatro
observaciones de clase. La seleccion de los cursos busco contemplar distintos escenarios, por
lo que se accedi6 a una Escuela Secundaria de gestion publica, una de gestion privada laica,
una de gestién privada confesional y una Escuela Técnica de gestidn publica. Si bien no se
profundizara sobre los puntos en comun o diferencias entre los distintos establecimientos se
buscé tomar una muestra de observaciones que contemplaran variantes contextos
institucionales.

Segin Anijovich (2012), la intencionalidad es una de las caracteristicas mas
relevantes de las observaciones ya que identifica su funcion y precisa los aspectos sobre los
cuales focalizar. Para ello, en nuestras observaciones definimos darle centralidad al analisis
de la estructura general de las clases, los conceptos y perspectivas historicas presentadas a
los estudiantes, junto con la utilizacion de bibliografia, recursos didacticos y actividades
realizadas. Para la eleccion de las clases a observar resultaron imprescindibles los contactos
de docentes disponibles a través de la catedra de Didactica Especifica y Practica Docente y
de colegas cercanos.

El andlisis de las observaciones se realizé tomando como referencia metodoldgica al
Protocolo de Evaluacion de Précticas para la Ensefianza de la Historia (PEPEH) utilizado en
la catedra de Didactica Especifica y Practica Docente para evaluar las practicas en la
formacion inicial. De alli tomamos algunos ejes que conforman grupos de elementos y

situaciones a observar que nos parecieron fundamentales como:
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- La “Inclusion de materiales curriculares” (presentacion de diversidad de fuentes y
recursos; utilizacion de soportes narrativos: textos, films, audios, multimedia; apelacion a
instrumentos que colaboren con la comprension: cronologias, periodizaciones, esquemas,
organizadores graficos, entre otros).

-La “Interpretacion y transformacion del contenido” (transformacion del contenido
disciplinar en Historia ensefiada; identificacion del tratamiento del contenido planteado en la
clase).

- La “Practica Historica” (construccion del relato de la Historia como producto del
trabajo de historiadores para explicar el pasado; inclusion de aportes historiograficos
renovados; planteo de debates entre historiadores).

A fin de generar un acercamiento con el docente y abrir un espacio para dialogar sobre
la clase, la ensefianza de la Historia, y nuestra investigacion en curso, luego de realizada la
observacion se llevo adelante una entrevista abierta estandarizada (Patton, 2002) con el
docente. Este tipo de entrevistas consiste en una guia de preguntas abiertas fijas elaboradas
con antelacién al trabajo de campo y redactadas por igual para todos los entrevistados (Patton,
2002: 344). Dicha entrevista tuvo como objetivo indagar sobre la relacion con el DC, la
preparacion de las clases, los criterios de seleccion de estrategias, actividades y recursos, en

relacion a la clase observada.

Guia para las Entrevistas

Fecha:

Institucion educativa:
Direccidn:

Curso:

Afio de graduacion del entrevistado/a:

1. La Unidad 2 del DC se llama “Cambios en la estructura politica, economica y social
latinoamericana en la primera mitad del siglo XIX” y tiene por objeto de “Las

fragmentaciones politicas y la gravitacion de las formas estatales provinciales en
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Hispanoamérica y el Rio de la Plata”. ;Qué comentario podria realizar sobre la ensefianza
de estos temas? ¢Podria sefialar si encuentra aspectos positivos o dificultades sobre su

trabajo aulico?

2. ¢De qué manera aborda el proceso de disputas politicas en el area del Rio de la
Plata para la primera mitad del siglo XIX? ;Qué actores y problemas identifica? ¢;Podria

sefialar los principales conceptos a tener en cuenta?

3. ¢Podria contarnos cémo planifica la/s clase/s para esta tematica? (Qué recursos
utiliza?
4. ¢Qué opinion le merece el uso de manuales para el dictado de clases? (Ud. Los

utiliza? ¢Por qué? De no utilizar manuales ¢;prepara su propio material? ;Qué tipo de

seleccion realiza? ¢ Por qué?

5. ¢Recuerda la forma en que los manuales tratan la conflictividad politica para la
primera mitad de siglo XIX? ¢Podria elegir alguna editorial de su preferencia? ¢Por qué?
¢Considera que los manuales son buenos articuladores entre los conocimientos

historiogréaficos y su abordaje aulico?

En este capitulo articulamos observaciones de clase y entrevista. Para ello agrupamos
las cuatro observaciones de a pares estableciendo un criterio de acuerdo al tipo de propuesta
realizada durante la clase. Para el primer caso es posible identificar un recorrido histérico
problematizador en funcion de un eje concreto y el abordaje a través de la incorporacion de
debates historiograficos, recursos didacticos y teniendo en cuenta algunas de las dificultades
mencionadas en el capitulo precedente. En el segundo, nos encontramos con clases

organizadas y puestas en practica alrededor del trabajo con manuales escolares.
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Clases con énfasis en el recurso didactico

Al ser consultada sobre como aborda la etapa historica seleccionada, una de las
docentes sefiala que comienza planteando las disputas ideoldgicas surgidas en los primeros
gobiernos revolucionarios, para llegar a la division surgida a partir de 1820; apunta a
distinguir principalmente los cambios surgidos en la sociedad rioplatense luego de 1810 y
las probleméticas que se presentan entre el Interior, Litoral y Buenos Aires teniendo en
cuenta como conceptos centrales “revolucion”, “centralismo” y ‘‘federalismo”.

En la observacion de su clase pudimos adentrarnos sobre el recorrido propuesto ya
que la clase anterior habian concluido el abordaje sobre el proceso revolucionario para
continuar explicando las posiciones de gobierno haciendo alusion a la posicion federalista
como autonomia de las provincias y la centralista con un gobierno central en Buenos Aires.
Menciona que este enfrentamiento desestructuro todo el territorio abriendo el periodo de las
autonomias provinciales con diferentes gobiernos en cada provincia. A continuacion,
observa provincia por provincia junto con los estudiantes prestando atencion a sus fronteras

y propone un abordaje a través de un mapa de 1820.
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A N VINCIALES:
Desde la Revolucion de Mayo, el espacio politico virreinal empezé a desarticularse. Varios
conflictos ocasionaron que la Banda Oriental, Paraguay y el Alto Peri. se separaran de las
Provincias Unidas surgidas tras la Revolucion.
En 1820, la victoria militar de los caudillos del Litoral sobre las fuerzas de Buenos Aires.
leales al Directorio, acelero el proceso de fragmentacion politica. La imposibilidad de
obtener consenso y controlar un territorio extenso y mal comunicado cred un vacio de
poder que fue ocupado por los hombres fuertes de cada provincia.

2

La explicacion de la docente junto al trabajo con el mapa son acompafiados por la
lectura en clase de adaptaciones de textos extraidos de manuales escolares con la
particularidad de que sus autores son investigadores de diversas universidades del pais. Por
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ejemplo, para el caso del proceso revolucionario la docente selecciona textos elaborados por
Raul Fradkin?® y Alberto Lettieri?* y sobre la formacion de los estados provinciales textos
cuya autoria responde a Vilma Paura®. Cada texto es acompariado por una serie de preguntas
para responder a modo de actividad en clase que articula el contenido del texto con el trabajo
sobre el mapa.

La clase tiene una dinamica participativa, segun la docente por ser la mejor forma en
una de las primeras horas del turno mafiana. La docente incentiva a los estudiantes a traves
de la construccion de mapas conceptuales en el pizarrdn o la lectura compartida. Fue posible
evidenciar al comienzo de la clase poca recepcion de los estudiantes en relacion a las
propuestas de la docente pero que con el correr de la hora comenzaron a adentrarse en la
explicacion y en la posterior resolucion de las consignas.

Segun el testimonio de la docente, las planificaciones que construye intentan tener en
cuenta las caracteristicas espaciales, los actores sociales involucrados y las caracteristicas
economicas y politicas. En relacion a las dificultades que se le presentan sefialé que la
seleccidn y secuenciacion de los contenidos es una de las principales ya que debido a la gran
cantidad de material bibliografico es muy dificil realizar una sintesis necesaria, por
cuestiones de tiempo no se puede pensar en mas de cuatro clases para abordar este periodo.
De esta manera, la docente refuerza sobre dos cuestiones que hemos mencionado en pasajes
anteriores. Esto es cdmo la abundancia de material bibliografico producto de la
especializacion académica dificulta realizar una seleccion que sintetice la generalidad de la
problematica histdrica en un contexto de pocas clases para abordar el periodo de acuerdo a
los tiempos institucionales y la extension del DC.

La docente nos indica que en las clases siguientes profundizara sobre la economiay
sobre los caudillos segun la vision de los distintos autores para luego abordar unitarios y
federales a través del Pacto Federal y la Liga Unitaria.

En esta primera clase observada, es posible identificar el perfil politico como abordaje
y la problematizacion a través de las disputas ideoldgicas por la forma de gobierno

2 Historia de la Argentina. Siglos XVI1I, XIX y XX. Editorial Estrada. Buenos Aires. 2000

24 | as revoluciones atlanticas (1750-1820). Editorial Longseller. Buenos Aires. 2002

% De las guerras civiles a la consolidacion del Estado Nacional argentino (1820-1880). Editorial Longseller.
Buenos Aires. 2004
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dominante. La inclusién de mapas con la configuracion territorial de la época fue una buena
manera de afrontar las dificultades espacio-temporales asociadas al periodo mientras que la
confrontacion de visiones historiograficas sobre los caudillos pone en debate la construccion
del pensamiento historico y la interpretacion del pasado con los estudiantes. Por ultimo, la
elaboracion de material bibliogréafico a través de la adaptacion de textos de historiadores,
aparece como otro elemento destacable si pensamos que el trabajo en esa linea funciona como
nexo articulador entre las investigaciones historiogréficas y la ensefianza de la Historia.

La otra de las propuestas analizadas consiste en tomar al Estado, la Nacion y la
Independencia como los ejes centrales de todo el afo, pero teniendo en claro que existen
grandes dificultades en el concepto de Nacion y en el de Estado, sobre todo por su
abstraccién y para entenderlos desde una vision historica. En este caso, el docente nos
explico previamente que la clase observada tenia la particularidad de ser la primera luego de
casi un mes sin tener clases por cuestiones vinculadas a actividades institucionales que se
superponian con el horario de Historia. Al encontrarse en un momento cercano al periodo
de cierre de trimestre la clase consistio principalmente en la resolucion de un trabajo grupal
evaluativo. EI mismo se presenta con un breve texto elaborado por el docente que sitda a los
estudiantes en el recorrido realizado, que transcribimos a continuacion:

En las clases previas, antes de su viaje educativo nos habiamos quedado en los sucesos

transcurridos en las provincias de la actual Argentina, a partir del afio 1820. Tras la

batalla de Cepeda no existia mas un poder central que unifique a todas las provincias,
ni existia congreso que las nucleara con el fin de buscar un futuro en comun, por ese
motivo habiamos dicho que comenzaba un periodo de “autonomias provinciales”.

En la clase de hoy en pequefios grupos, comenzaran a resolver un practico, en él

buscaremos ubicarnos en tiempo y espacio, para luego poder iniciar a desandar el

camino que finalizard con el proceso de formacion del Estado Argentino. Para ello
atravesaremos por diferentes momentos historicos y haremos hincapié en el gobierno

(y figura) de Rosas, uno de los caudillos mas importantes del siglo XIX.

Esta introduccion explicita la propuesta del docente que articula su recorrido en
relacion a la desarticulacion del poder central, al periodo de las “autonomias provinciales”
como el inicio del proceso de formacion del Estado Argentino, y ubicando en él la
preeminencia de la figura de Rosas. El trabajo consiste en una serie de consignas que se
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resuelven a partir de la lectura de una seleccién de fragmentos de textos académicos que no
son citados pero que debaten alrededor de la figura del caudillo. Contiene una segunda parte
de tareas de reposicion de informacion para realizar con el libro de texto escolar y ubicar
hechos y acontecimientos dentro del proceso histérico, y una tercera que continGa con el
trabajo con textos académicos en relacion a la figura de Rosas y sus distintas interpretaciones.
En este caso, los autores citados son Enrique De Gandia?®, Ernesto Palacio?’, y Felix Luna?®,
Sobre la eleccidn de los textos frente al trabajo con el manual el docente nos explicé que para
él el manual simplifica y fragmenta los contenidos, complicando el trabajo sobre la relacién
entre los mismos, funciona como un buen acompafiamiento o complemento, pero nada mas.
Por ultimo, el trabajo incluye una serie de consignas sobre producciones musicales que

abordan la figura de Rosas y su relacidn con los unitarios como se muestra a continuacion.

26 “Rosas, el primer dictador argentino”, en “32 escritos con Rosas o contra Rosas”. Buenos Aires, Freeland.
1974.

27 “Historia de la Argentina”. Buenos Aires. Pefia Lillo Editores. 1954.

28 “Breve Historia de los argentinos”. Buenos Aires. Planeta. 1993.
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El Restaurador (cientificos del palo)

El peloton apunta a Dorrego

y el traidor Lavalle grita “ifuego!”.

Al terror Unitario

lo festejan los diarios.

Para temor Hel liberal

llega el Restaurador de “lo Nacional”.
Don Juan Manuel tiene peones

pero escucha sus pregones.

Firma el Pacto Federal

con sus aliados del ltoral.

En tiempos de guerra tenaz

cae el Genergl Paz .

Y asi es que nace

la Confederacion ,

los caudillos y el pueblo

guiaran su timon.

Con sangre se riega el suelo argentino,
de sangre esta hecho nuestro destino.
Con sangre se defiende a una Nacién
con sangre se paga la vil traicion.
“Sigamos a Rosas, el Restaurador

fiel a los principios que nos ensefid.

¥ a los enemigos de nuestra Nacion
cortemos s cabeza para exhibicion.”
El berretin de la oligarquia

es entregar la soberania.

Ante tanta alcahueteria

protege la economia.

¢Pa’.qué que imporfar productos foraneos
y a avestra industria hacerle dano?
¢Qué fe pasq 4 este estanciero

gue no piensa como negrero’?

Las escuadras anglo - francesas
bloquean el puerto y nuestras cabezas.
Porque el imperio a cualquier precio
impone el libre comercio.

“Si quieren voltearlo

a Don Juan Manuel

cargaremos sobre ellos

como moscas a la miel.”

Con sangre se riega el suelo argentino,
de sangre esta hecho nuestro destino.
Con sangre se defiende a una Nacion
con sangre se paga la vil traicion.
Resiste Mansilla en la Vuelta de Obliga'o
de rotas cadenas el ruido se ha escucha’o .
“perros unitarios naga han respeta’o

a los franceses ellosse han alia’o.”

La Historia de Mitre habla de tirania
cuando se dgfiende la soberania.

El cipayo de Urquiza junto a los brasileros
derrota a Rosas en Caseros.

“Arriba muchachos que las ocho son

y ya viene Urquiza con su batallon.
Dejalo que venga, dejalo venir,

que a fuerza de palos lo haremos salir”

La pulpera de Santa Lucia (Raly
Barrionuevo

Era rubia y sus ojos celestes
Reflejaban la gloria del dia

Y cantaba como una calandria

La pulpera de Santa Lucia.

Era flor de la vieja parroquia.
¢Quién fue el gaucho que no la
queria?

Los soldados de cuatro cuarteles
Suspiraban en la puiperia.

Le cantd el payador mazorquero
Con un dulce gemir de vihuelas

En la reja que olia a jazmines,

En el patio que olia a diamelas.
"Con el alma te quiero, pulpera,

Y algun dia tendras que sermia,
Mientras llenan las noches del
barrio

Las guitarras de Santa Lucia".

La llevo un payador de Lavalle
Cuando el afio cuarenta moria;

Ya no alumbran sus ojos celestes
La parroquia de Santa Lucia.

No volvieron los trompas de Rosas
A cantarle vidalas y cielos.

En la reja de la pulperia

Los jazmines lloraban de celos.

Y volvio el payador mazorquero

A cantar en el patio vacio

La doliente y postrer serenata
Que llevase el viento del rio:
¢Donde estds con tus
celestes,

Oh pulpera que no fuiste mia"
jCémo lloran por ti las guitarras,
Las guitarras de Santa Lucial.

ojos

La guitarrera de San Nicolds.

Guitarrera, guardé tu guitarra

porque nadie sus cuerdas jamas

pulsara como tu las pulsabas
en las noches de San Nicolas.

iDonde estan tus cielitos de sangre?
¢Dénde estan tus vidalas de amor?
¢Doénde esta la cancion que cantabas
en los tiempos del Restaurador?

Tu también te llamabas Camila,
como aquella que amo hasta morir;
hajo el sauce de Santos Lugares

tu guitarra volco su gemir.

En los patios que amo el jazminero

,yque no te olvidaron jamas,

te estuchaban Ilorango los hombres,

guitarrera de San Nicolas.

Porque tu les cantabas de amores
en las noches del Restaurador,

y también, al oir tu guitarra,

las portefas lloraban de amor.
Un jazmin florecié en tus cabellos,
y al cantar tu postrera cancion

de rodillas cay6 la Mazorca,
de Cuitifio sangré el corazon.

iAh, qué noche tan triste en el barrio
donde nunca volviste a cantar!

Todo el mundo lloraba en los patios
y el jazmin se empezo a marchitar.

Cintas rojas y flores de sangre
para que no te olviden jamas

coloqué en tu guitarra dormida,

guitarrera de San Nicolas

MAZURCA DE LAS MAZORCAS

En sangre de un unitario

empapé mi chiripa

pa’ tefiirio bien de rojo

y a la Mazorca dentrar.

Soy homre de Juan Manuel

y por él voy a pelear.

¢Donde estd “Bartolo” Mitre,

que lo quiero degollar...?

Mazurca de la Mazorca

no es mazurca pa’ bailar;

es pa’ que corra la sangre

que es de color federal.

Cuando se mete cuchilio

brota sangre a borbotones;

pa’ eso es bueno andar de rojo,

que no se ven los manchones.
*Dicen que rojo es el diablo,

pero a quién vana asustar...

iSi Mandinga es unitario! 3

También lo vi’ a degollar.

Mazurca de la Mazorca

no es magurca pa’ bailar;

es pa’ que corra la sangre

que es de tolor federal.

Enemigos de la Patria,
vendidos a los de afuera,
varf a sentir todo el peso
de la furia mazorquera.
Siencuentro a “Bartolo”
Mitre,

ahi nomas la va a pagar;
lo sujeto de la barba

y le resbalo el pufal.
Mazurca de la Mazorca
no es mazurca pa’ bailar;
es pa’ que corra la sangre
que es de color federal.
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Al igual que en la observacion analizada anteriormente vuelve a aparecer un
imponderable de la dinamica escolar en relacion a los tiempos, las planificaciones y las horas
disponibles para la ensefianza de la Historia en un curso que perdié unas 3 0 4 clases
continuas. Esta situacion deviene en que el docente se vea en la necesidad de englobar con
un trabajo practico lo estudiado anteriormente para recuperar las clases perdidas. Asi, al
adentrarnos en la dindmica propia de cada curso en cada escuela, podemos identificar otras
problematicas que no se encontraban presentes en el sondeo a traves de las encuestas.

La inclusion de fragmentos de textos académicos que confronten posiciones aparece
nuevamente como una metodologia de trabajo que permite problematizar los contenidos e
introduce a la construccion de las interpretaciones historicas. Por su parte, la utilizacion de
temas musicales como recurso didactico es un elemento interesante al desestructurar el
trabajo tradicional e incorporar un soporte auditivo que interpela de otra manera a los
estudiantes, los cuales tuvieron el momento de mayor atencion sobre las letras de las
canciones, llegando a cantarlas, y a realizar preguntas sobre nociones que no comprendian.

Retomando el protocolo de observacion utilizado en la catedra de Didactica
Especifica podemos resaltar positivamente para las dos clases los aspectos relacionados con
la inclusion de materiales curriculares, donde nos encontramos con el uso de mapas, de
fragmentos de textos o de producciones musicales; y lo relacionado con la transformacion
del contenido a partir de la articulacion de los distintos recursos con explicaciones del
docente y actividades para desarrollar en clase de manera grupal. Sobre la construccion de la
Historia como relato producto de historiadores para explicar el pasado, en ambas clases
encontramos el trabajo con textos escritos por historiadores sobre el periodo y que en algunos
casos fueron confrontados entre si a partir de las distintas posiciones adoptadas por cada uno.

Clases con centralidad en el libro de texto escolar

La tercera clase observada comenzd con un repaso de los contenidos trabajados la
clase anterior, el fin del Directorio y la batalla de Cepeda con fuentes de Lynch y el manual
que hay en la biblioteca. La docente realiz6 una primera parte de explicacion dialogada frente
al pizarron incluyendo mapas conceptuales que copiaron los alumnos en su carpeta a modo

de repaso sobre la ruptura del eje Bs. As. — Potosi.
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Para ello incorpord una seleccion de dos paginas del libro escolar Santilla (2011) de
la serie “Saberes clave” titulados como “Los caudillos y las provincias” y “Unidad nacional
y autonomia provincial”. Se da lectura a estos dos textos para abordar la conformacion de las
provincias y su ruptura con las ciudades intendencia cabecera. Para la docente, esta etapa es
interesante abordarla principalmente a través de los espacios regionales y las diferencias
econdmicas, los conflictos interprovinciales, la idea de los caudillos frente a la idea
tradicional, y el rosismo con sus costumbres y cuestiones de sociabilidad.

En segunda instancia, pasando a la parte practica de la clase, la docente entreg6 una
seleccion de fuentes junto con actividades extraidas de un manual de la editorial Kapelusz
(2009). Una de las paginas contenia un cuadro comparativo entre las posiciones de unitarios
y federales, mientras que la otra consistia en un fragmento de dos textos académico, uno de
Burgin y otro de Lynch, con sus correspondientes consignas. Se les indic6 a los estudiantes
que consignas debian resolver, se leyeron grupalmente las fuentes y la clase continué con el

respectivo trabajo hasta finalizar la hora.
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LA ORGANIZACION ESTATAL . 2

Régimen descentralizado o federal

 Para los partidarics de un régimen
federal el pals debfa organizarse en varios
estados mencres que mantendrian su
autonomia. Los federales rechazaban los
ideales liberales y el establecimiento. deun
sistema centralizad que limitara la j (R
autonomia de las provincias. En qeneral, :

Régimen, centralizado o Unitdrio

Para los partidarios de un régimen unitario era necesaria la organizacion
del pafs con un sistemna liberal y centralizado. De acuerdo con la época enla
que actuaron, estos grupos recibieron diferentes nombres: morenistas, /
diractoriales, unitarios. Defendfan las ideas del liberalismo politico y ;
econdmico, en boga en Europa occidental. Se proponfan transformar la
estructura ecorimica, social v politica del pafs de acuerdo con estos fdeales.
Sostenfan la necesidad de un gebierno nacienal con grandes poderes

politicos y

CONSTITUCION

DE LA%

PROVINCIAS UNIDAS

SUD-AMERICA,

SANCIONADA

ror EL

SOBERANO CONGRESO
GENERAL CONSTITUYENTE
EN 22 pE aBxiL pE 1819

Y MANDARA PURLICAR

acondmicos, que distribuyera en forma equitativa los oeneﬂao;

de la unidad politica. Las pro«m-
cias no tendrian autonomia sino
que $erian distritos administrativos
Suf{ervisados por el gobierno
central. Las regiones menos
favorecidas econdémicamente se
beneficiarian con el sistema
centralizado, por la distribucidn de
los ingresos de 'a aduana de
Buenos Aires.

Los unitarios conS|deraban
esencial el dictado de una
constitucién, ‘Curnplieron su
proposito cuandc se presentd la-
oportunidad en 1819y 1826. El
grupo unitario atrafa mayores
adhesiones en |os sectores
ilustrados de-las ciudades y
también entre comerciantes y

tenfan un espiritu conservador respecto de
las estructuras econémicas, socialesy -’
politicas existentes en el pais. Afirmaban

- que el sistema federal se adaptaba a las

caracterfsticas nacionales, dada la extensién
dei territorio y stis regionalismos economicos .
y politicos.: Entre Ios simpatizantes de los
ideales fedei 'les e destacaban:

2 sector uéna posicion ecor.émnca
habitantes ampo o de la ciudad,
relacionados gene ralmente con las
actividades agropecuarias;

"~ secior enores recursos,
integrados en la'ciudad por orilleros y
mulatos, y por ‘gauchos y campesinos en Ias
zonas rurales. .

Los federales, en su mayoria, no veian

. como una necesidad urgente la redaccion
 de una constitucion definitiva; optaron por .

expresar sus ideas politicas en suceswos

“mwﬂ? i hacendados de relieve. pactos mterprovmcnales
IMPRENTA DE LA INDEPENDENCI4 i
) e 7
1819. | Portada de la -

Constitucién de 1819.

Segun la docente, a la ensefianza de esta tematica la ve muy hecholdgica, como una
Historia institucional complicada de adaptar a la realidad de los chicos. Al mismo tiempo,
manifiesta que no hay tanto material tampoco, algo de San Martin, Belgrano, “Algo habran
hecho o Di Meglio en Encuentro. Luego plantea que el tema queda como en transicion, es
demasiado extenso el programa, se llega a Rosas y después revoluciéon industrial.
Nuevamente vemos como surge luego del didlogo con los docentes la falta de clases para
poder abordar todo el periodo durante 3° afio en funcion de la extension del DC, donde pese
a la posibilidad de los docentes de seleccion y recorte de los contenidos, la falta de tiempo se
convierte en una dificultad recurrente.

La ultima observacion realizada consistié en una clase cuyo titulo escrito en el
pizarrén por la docente fue “Autonomias provinciales, luchas por la organizacion nacional
1820-1852”. La clase comenz6 retomando las guerras de independencia de 1810-1820. Con

la realizacion de un mapa conceptual acompariado de la explicacion de la docente. A partir
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de alli, retoma la disolucion del Virreinato del Rio de la Plata para enlazar con las
“autonomias provinciales” realizando un nuevo mapa conceptual en el pizarrén. Dentro del
mapa es posible identificar conceptos como ‘“regionalismos”, “caudillos provinciales”,
“pactos interprovinciales” y “Estado central”, entre otros. Mientras explica los enlaces entre
conceptos dentro del cuadro la docente aclara que unitarios y federales no esta en la red
conceptual porque lo van a ver en las actividades.

A continuacion la docente incorpora un mapa color disponible en la escuela
correspondiente a los territorios del Rio de la Plata hacia 1820/30 a partir del cual se comenta
su conformacion con las provincias identificables pero sin profundizar o desarrollar
conceptos en relacién a la tematica. Luego la docente expresa, en 3° afio se trabaja como se
construye una nacion. Una vez terminado el analisis y los comentarios sobre el mapa, la
docente indica que se comenzara a trabajar con las actividades, por lo que le entrega a los
estudiantes una fotocopia con selecciones de fuentes extraidas del manual Kapelusz (2004)
“La Argentina, una Historia para pensar 1776-1996”. En clase comienzan a trabajar con las
actividades tituladas como “Surgimiento de la provincia de Cordoba”, “La oposicion en el
Interior”, y “Rivadavia y el liberalismo utilitario”, junto con las preguntas que acompainan a

cada una.
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TRABAJO PRACTICO 10

LA OPOSICION EN EL INTERIOR
DOCUMENTO

¢

¢ Con la misma sorpresa que Ud. se recibié aquf
la noticia del nulo nombramiento de presi-
 dente, y si antes sospechaba algo, ahora sospecho
mucho més por la iniquidad y descaro de estos
| hombres sin vergiienza, que quieren poner a las

| provincias peor yugo que el que antes tenfan, o
quieren desorganizar el pafs para que algiin ambi-
cioso 0 extranjero se eche sobre él; bien puede ser
que ellos nos metan en algin desorden, pero
buen cuidado tendremos de que el desorden sea
contra quien lo ha producido y nos uniremos ca-

 da vez més para organizar, si posible es, de otro

: modo nuestras provincias. [...]

- Por las gacetas vera Ud. que sin ser reconocido, [el
presidente] ya empieza a dar tajos y reveses,
echdndose encima de las aduanas, administracio-
nes y de todo cuanto tiene manejo. También vera
Ud. con més admiracién que lo que Buenos Aires
debe a todos los ciudadanos de las provincias y a

stas queda cancelado hasta el afio 20, y la conte-

raque los cinco millones de pesos que ha gastado
1Buenos Aires y demds deudas que tiene las reco-
nozca la Nacién para que las paguen las provin-
cias.

Carta de J. B. Bustos a Ibarra, gobernador de San-

tiago del Estero. Cdrdoba, 27 de febrero de 1826.

‘1. Explica la repercusién que tuvo en el interior el
fnombramiento de Rivadavia como presidente y las
criticas que originé.

/5Cudles fueron las medidas més criticadas del
Fpresidente? ;Cudles sus fundamentos?
3. Infiere las consecuencias que tendra en el inte-
rior la politica de Rivadavia y del Congreso.

TRABAJO PRACTICO 3

SURGIMIENTO
DE LA PROVINCIA DE CORDOBA
DocuMENTO

YNos, los representantes de la provincia, usando
de la plenitud de nuestros poderes, la aproba-
mos y sancionamos, declarando en la forma més
solemne que la soberanfa de esta provincia reside
en ella misma y por su representacién en esta
asamblea, entre tanto se arregla su constitucion;
que como tal provincia libre y soberana no recono-
ce dependencia, ni debe subordinacion a otra; que
mira como uno de sus principales deberes la frater-
nidad y unién con todas, y las més estrechas rela-
ciones de amistad con ellas, entre tanto reunidas
todas, en congreso general, ajustan los tratados de

TRABAJO PRACTICO 5

RIVADAVIA Y EL LIBERALISMO UTILITARIO
DocuMento

Desde el dltimo instante que tuve la ocasién de
‘LS pasarlo en su compaifa hace m4s de diecio-
cho meses, no he cesado de meditar sobre vuestros
princiEios en materia de legislacion; y a mi regreso
aquf, he experimentado una satisfaccién muy gran-
de viendo las profundas raices que han echado en
el ardor de mis conciudadanos al adoptarlos.|...]

Asf pues, Ud. sabré que me he dedicado a reformar
los viejos abusos de toda especie que podian en-
contrarse en la administracién de la junta de Repre-
sentantes y la dignidad que le corresponde; a favo-
recer el establecimiento de un banco nacional so-
bre sélidas bases; a reformar, después de haberles
asegurado una indemnidad justa, a los empleados
civiles y militares que recargaban inditilmente al Fs-

una justa federacién, en paz y en orden, a que as-
pira, de conformidad con las demds; que concu-
rrird con todos sus esfuerzos y cuanto penda a sus
recursos a la guerra del enemigo de la libertad co-
mdn, aun cuando no se haya organizado la fede-
racién de las provincias. .
Asamblea Provincial de Cérdoba,
18 de marzo de 1820.

1. Define el concepto de autonomfa provincial y
sus fundamentos segtin el acta de proclamacién de
la provincia de Cérdoba.

2. Extrae los fragmentos que indican la superviven-
cia del sentimiento nacional y el proyecto de orga-
nizacién del Estado.

3. ;Qué compromiso asumfa la provincia con res-

pecto a la Guerra de la Independencia?

tado; a proteger el Comercio, las Ciencias y las Ar-
tes; a provocar igualmente una reforma eclesidstica
muy necesaria y que tengo la esperanza de obte-
ner; en una palabra, de hacer todos los cambios
ventajosos que la esperanza de su honorable apro-
bacién me ha dado la fuerza de promover.y me su-
ministrard la necesaria para ejecutarla; <"
Bernardino Rivadavia

Carta a Jeremfas Bentham, Buenos Aires,

26 de agosto de 1822.

1. Indica qué cargo desempefiaba Rivadavia en
momentos de la redaccién del documento.

2. Extrae la frase que ‘destaca’lainfluencia de
Bentham en Rivadavia y sus reformas.:

3. Investiga la biograffa de Jeremfas Bentham, asf
como sus principales ideas y obras.

4. Constata con el texto si las medidas enunciadas
por Rivadavia se concretaron en Buenos Alres; se-
fiala sus resultados.

En relacion a la ensefianza de esta etapa historica, la docente volvié sobre cuestiones

que ya advertimos en las entrevistas. Manifestd que para ella lo mas dificil es pensar la

formacion del Estado por las ideas previas, también la construccién de la nacion y las

provincias. Sefiala que la independencia misma genera complejidades, pero al mismo tiempo

destaca como positivo la ensefianza de estos contenidos por abordar la idea de constitucion

de una nacion por el futuro de los estudiantes.
La observacion de estas clases nos acerca a un esquema de planificacion muy

frecuente entre los docentes que consiste en una primera parte donde se explica en el pizarrén

sobre una tematica determinada a través de un mapa conceptual. Y una segunda de
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ejercitacion, donde las actividades corresponden a una de texto escrito junto a un cuestionario
indicados ambos en los manuales?®.

Asi, tomando la referencia de analisis propuesta por el Protocolo de Observacion, en
estos dos casos encontramos la inclusién de materiales curriculares del tipo de fragmento de
texto académico o de un documento de la época propuestos por la editorial del manual
seleccionado. Consideramos que esta metodologia de trabajo, no sélo delega en las
propuestas editoriales el tipo de texto y de actividad que realizan los estudiantes sino que
cierra a la posibilidad de inclusién de otro tipo de recursos o de entrecruzamiento de
actividades de distinto nivel de complejidad. La problematizacion sobre los contenidos o la
construccion de relatos sobre el pasado a través del debate entre historiadores o del
cuestionamiento de visiones tradicionales queda en segundo plano al otorgarle la centralidad

de la produccion de la clase a la propuesta didactica realizada por el manual escolar.

29 En el trabajo realizado en la catedra de Didactica Especifica, este esquema de clase resulta una de las primeras
opciones por los practicantes que reproducen modelos de clase aprendidos durante su biografia escolar y que

también se hacen presentes al realizar las observaciones a los docentes ya en ejercicio previo a las practicas.
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REFLEXIONES FINALES Y PROPUESTAS

A modo de conclusion

A lo largo de esta Tesina hemos analizado distintos elementos que intervienen en el
vinculo entre los saberes investigados y los saberes ensefiados. Comenzamos por conocer las
distintas posiciones tedricas del campo de la Didactica General y de la Didactica de la
Historia, en relacion a las acciones necesarias que debe realizar el docente para acercar los
contenidos propios de la investigacion historiografica y la produccion académica a la
ensefianza escolar. En sintonia con Shulman, entendemos a esa amalgama entre materia y
Didactica, que él denomina conocimiento didactico del contenido, como uno de los
conocimientos centrales sobre los cuales el docente debe asignar mayor esfuerzo para que, la
recodificacion o adaptacion de la que hemos hablado, no implique la creacion de un nuevo
objeto distante de los nudos centrales del conocimiento histérico, ni su simplificacion o
reduccion arbitraria, para ser plausible de ensefiar a los estudiantes. De lo contrario, la tarea
a realizar por el docente tiene mas que ver con una actividad de mediacion o de
procesamiento, donde la misma problematica historiografica que atraviesa el contenido
seleccionado deberd ser necesariamente traducida en un lenguaje asequible para los
estudiantes a través de estrategias didacticas, recursos y actividades elaboradas por el
docente.

Comenzamos nuestra indagacion sobre el DC, entendiéndolo como el documento
educativo marco que actta como referencia directa sobre los contenidos a ensefiar en la clase
de Historia de la Escuela Secundaria. Hemos descripto sus aspectos formales y sus
caracteristicas principales incluyendo posicionamientos pedagdgicos y perspectivas
historiograficas. Ademas, al explorarlo en clave de la relacion entre produccion académica
y ensefianza, encontramos que el DC se enmarca en gran parte en las perspectivas de los
estudios historiograficos de las ultimas décadas respecto de la conflictividad politica entre
1820 y 1852. Algunas formulaciones y enfoques de analisis propuestos por investigadores
dedicados al siglo XIX en el area rioplatense podian identificarse dentro de las selecciones
de contenidos y propuestas didacticas presentes en el disefio. En este punto, podriamos decir
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gue no existen grandes interrupciones entre la propuesta curricular y los perfiles de los
estudios historicos mas recientes.

Lo prescripto por los DC fue complementado con el analisis de lo propuesto en los
manuales escolares y con la atencidn al nivel aulico. Es por ello que consideramos el trabajo
docente a través de encuestas, observaciones de clase y entrevistas. Desde estos instrumentos
indagamos sobre los conceptos utilizados por los docentes, sobre las dificultades
identificadas en la ensefianza de la tematica, sobre la bibliografia escolar elegida, y sobre los
recursos didacticos, su disponibilidad y seleccién. Estas cuestiones nos brindaron la
posibilidad de conformar un panorama méas amplio sobre la vinculacion entre las practicas
de ensefianza y los saberes producto de la investigacion histérica.

El andlisis de las encuestas nos permitié adentrarnos en la vinculacién existente entre
una amplia gama de conceptos utilizados por los docentes en sus clases. Advertimos que los
mismos guardan estrecha relacion con las disputas en el proceso de formacién del Estado
nacional y la definicién de la forma de gobierno, siendo posible encontrar en ellos la
presencia de los nudos problematicos centrales sobre las formas de poder y la legalidad o
legitimidad de los ordenes institucionales en sintonia con los estudios historiograficos mas
recientes.

Por otra parte, exploramos las dificultades que aparecen al trabajar la conflictividad
politica en la clase de Historia, lo que adquiere importancia al permitirnos pensar a futuro
sobre como resolverlas. Desde esa perspectiva, identificamos dificultades vinculadas a la
“multicausalidad”, al desarrollo “tedrico-conceptual” y “espacio-temporal” y a la existencia
de “ideas previas”. Si bien varias de ellas son propias a la ensefianza de la Historia o de las
Ciencias Sociales en general, pudimos advertir como para el periodo seleccionado resultaron
recurrentes menciones al desafio de abstracciones requeridas para comprender estructuras
y tensiones institucionales con caracteristicas distintas respecto a las actuales, de abordar una
variedad de acontecimientos sincrénicos, de contextualizar los marcos espaciales y
temporales, y de desandar nociones previas fuertemente instaladas por la construccion de las
efemérides y la “Historia Patria”.

Incluimos también el analisis de las respuestas de los docentes en relacion al uso de
los libros de texto escolar y sus caracteristicas. Revelamos que su uso es determinante ya

que, sea como apoyo central de la clase 0 como una base de acompafiamiento en conjunto
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con otros materiales bibliograficos, en todos los casos se identificd la presencia del libro de
texto escolar en las clases de Historia.

Las editoriales Santillana y Kapelusz resultaron las mas elegidas. Por ende, optamos
por realizar un analisis critico de algunos ejemplares a fin conocer su abordaje de la temética
histdrica estudiada. La linea editorial de ambos manuales se encuentra a grandes rasgos
dentro de las producciones historiograficas mas recientes, con mayor o menos profundizacion
sobre la participacion de los sectores populares, modos de vida o formas de sociabilizacion.
Sin embargo, a nuestro entender proyectan un perfil histérico de narracion de
acontecimientos, hechos, cambios institucionales y enfrentamientos armados, secuenciados
cronoldgicamente que no se traducen en el abordaje de las problematicas historicas o los
principales debates en cuestion para el periodo.

En relacion a la incorporacion de los recursos didacticos dentro de las clases de
Historia, encontramos que, al igual que en el caso de los libros escolares, una amplia mayoria
de los docentes sefial6 incluirlos en sus clases, siendo las producciones audiovisuales las de
mayor preferencia, seguidas por las fuentes escritas y los textos académicos. Estas tres
selecciones conforman una buena referencia en relacion a los vinculos con la produccién
historiografica, principalmente por la utilizacion de documentos de la época o de fragmentos
de textos elaborados por historiadores.

Entrar al aula como observador siempre significa adentrarse en un espacio en el cual
confluyen multiples situaciones e intereses entre el docente y los estudiantes que varian entre
una clase y otra. A traves de las observaciones, pudimos dar cuenta de las dindmicas
producidas en torno a cada propuesta, asi como de la recepcion de los estudiantes y los
resultados alcanzados en el transcurso de la clase. En relacién a las potencialidades que
brinda la incorporacion de recursos didacticos en secuencias coherentes propuestas por los
docentes, haber presenciado las distintas recepciones de los estudiantes frente al trabajo con
mapas y la conformacion de las provincias en aquellos afos, o el interiorizarse sobre la
relacion entre Rosas y los indios a partir de composiciones musicales, dio cuenta de
experiencias didacticas potentes sobre la ensefianza de Historia del siglo XIX, que resultarian

menos atractivas si se redujeran al uso de un manual y la resolucién de sus actividades.
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Por otro lado, en las observaciones y posteriores entrevistas a los docentes
encontramos coincidencias con las respuestas obtenidas en las encuestas. Las dinamicas
escolares institucionales aparecieron como un aspecto determinante en las entrevistas. Por
ejemplo, advertimos que la pérdida de clases por distintos eventos extracurriculares frente a
un DC extenso y complejo, en relacion al periodo seleccionado en particular, generaron una
problemética mayor a afrontar que s6lo pudo ser salvada a partir de la seleccién de
contenidos, la planificacion anual y la eleccion de los docentes sobre qué aspectos
profundizar.

En definitiva, el recorrido realizado sobre los DC, las encuestas, las observaciones,
las entrevistas, los libros de texto escolares y los recursos didacticos presentes en la
ensefianza de la conflictividad politica para el periodo 1820-1852 en el Rio de la Plata, nos
permitio reflexionar sobre la tarea de mediacion didactica realizada por los docentes, que
articulan todos los elementos mencionados y actlan como nexos entre los saberes
investigados y los saberes ensefiados. De acuerdo al analisis realizado, podriamos decir que
el DCy las selecciones conceptuales de los docentes encuestados/entrevistados se encuentran
en cierta sintonia con la produccidn historiografica actual para el periodo. Para el caso de los
libros de texto escolar como para los recursos didacticos, nos encontramos ante una amplia
variedad que dificulta poder establecer un criterio Gnico en su caracterizacion, sin embargo,
ni las narraciones acontecimentales presentadas por los manuales, los fragmentos de textos
académicos, las selecciones documentales o las producciones audiovisuales elegidas, se
encuentran en una disrupcion abierta con los estudios histéricos mas recientes, sino que
presentan distintos matices que habilitan un amplio margen al docente para la seleccion.

Por ello, a partir de lo expuesto consideramos que la determinacién final sobre el
vinculo entre los saberes investigados y ensefiados sera dada por el docente, el didlogo entre
los distintos componentes de su planificacion y las tareas practicas a desarrollar en la clase.
Una adecuada seleccion conceptual donde, por ejemplo, la disputa entre “Unitarios y
Federales” vertebre el abordaje de las distintas posiciones en torno a la forma de gobierno a
adoptar, no sera la misma si se complementa con una fuente histérica que complejice las
posturas al respecto o con una actividad de reposicién de informacién de un manual donde
se sinteticen dos posiciones dicotdmicas en funcidén de “centralismo” o “federalismo”. O en
otro caso, si se eligiera abordar una clase problematizando sobre la construccion de un orden
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nacional a través de las alianzas interprovinciales y la parte practica solo se basara en la
resolucion de actividades sobre un texto que narra cronoldgicamente la firma de pactos y de
enfrentamientos bélicos entre las milicias provinciales, dificilmente se pueda debatir sobre la
legitimidad de las distintas propuestas de gobierno, las tensiones presentes y las posiciones
encontradas.

Consideramos que existen condiciones posibles para que el vinculo entre los saberes
investigados y los saberes ensefiados sea fluido. La formacion de los docentes, su
actualizacién historiografica, la disponibilidad de textos académicos, la presencia de
producciones audiovisuales que dialoguen con las investigaciones historicas y la elaboracion
de actividades que articulen los recursos didacticos con consignas que vayan mas alla de la
reposicion de informacion de un texto, son componentes afines.

Las dificultades sefialadas por los docentes dan cuenta de la necesidad de reflexionar
sobre la construccion de los conceptos y categorias histdricas, y sobre cémo es posible
transmitirlos hacia un publico distinto que exceda a la misma comunidad de historiadores.
En ese sentido, si de algo estamos convencidos, es de la importancia de profundizar los
canales de interaccion entre los ambitos de investigacion historiogréficos, el campo de la
Didactica de la Historia, los espacios de formacion inicial y continua, y los docentes que se
encuentran frente al aula elaborando propuestas didacticas para los estudiantes de nivel
secundario.

Con la certeza de no alcanzar resultados concluyentes, pretendimos generar
reflexiones sobre las practicas de ensefianza de la Historia y brindar un diagnéstico que
creemos puede ser de utilidad para desarrollar actividades que permitan desandar dificultades
y problematicas. Esta investigacion intentd asi ser parte de un camino de dialogo y
articulaciéon que genere un aporte en el crecimiento de los estudios dentro del campo de la
Didactica de la Historia, articulando la produccion del conocimiento historico y su ensefianza
en el &mbito escolar.

La realizacion de este primer ejercicio conformo una experiencia de aprendizaje que
permitié conectarnos con la cotidianeidad del trabajo docente, sus caracteristicas, virtudes y
complejidades. A nivel personal, esta investigacion significo un crecimiento en relacion a la

formacion en el area de la Didactica Especifica que actualmente continto dentro de otros
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proyectos mas amplios®®. La familiarizacion con técnicas de investigacion como las
encuestas, entrevistas, y observaciones docentes, asi como la indagacion sobre normativas
nacionales y provinciales, junto con el relevamiento de manuales y recursos didacticos nos
permitio sistematizar una serie de ideas sobre la ensefianza de la Historia. Consideramos
ademas la potencialidad de este tipo de ejercicio posible de ser replicado en relacion a otras
problematicas y periodos historicos, a los fines de potenciar las investigaciones sobre la
ensefianza de la Historia en el nivel secundario. Vale destacar, que esta investigacion ha
tenido su origen y su desarrollo dentro del compromiso de continuar trabajando por una mejor
educacion, articulando los distintos actores y elementos relacionados a las précticas

educativas.

Posibles caminos a seguir

Para finalizar, nos interesa dejar esbozados algunos interrogantes y propuestas en
relacion a los caminos posibles a transitar en funcion de la mayor articulacion necesaria entre
el campo de la investigacion historica y el de la Didactica. Desplazamos ahora entonces
nuestra atencién a cuestiones mas generales que articulan la formacion de grado con el
desarrollo profesional de los docentes y el ejercicio de la ensefianza de la Historia.

El trabajo de investigacion realizado nos llevo a resaltar la tarea docente en la
elaboracion de sus planificaciones y la puesta en practica de sus clases. Sin embargo,
consideramos que para que la planificacion, el trabajo previo del docente y la reflexion
posterior sobre el desarrollo de las clases no constituyan un hecho solitario, las instituciones
y los diversos espacios de formacidn docente podrian ampliar su colaboracion a partir de sus
distintos recursos y posibilidades.

Creemos que la investigacion en Historia junto con la formacién docente tienen la
posibilidad de articular entre si para abordar las complejidades propias de un area o contenido
determinado. Lejos estamos de pretender tomar una perspectiva que ponga el acento

30 Actualmente me encuentro desarrollando un proyecto de investigacion doctoral centrado en el estudio de las
politicas pablicas de formacion docente en inclusion de tecnologias para la ensefianza de las Ciencias Sociales

a través del plan de capacitacion “Escuelas de Innovacion (2011-2015)”.
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Gnicamente en la formacion disciplinar, sino que estamos convencidos de que es necesario
considerar el aporte de los especialistas en la disciplina en su relacion con la formacion inicial
y continua de los profesores. En este marco, una de las posibilidades seria que desde las
distintas areas historicas, se trabaje con los alumnos del Profesorado en Historia sobre los
principales nudos problematicos del periodo que estudian, para abordarlo asi en la ensefianza
escolar y reflexionar sobre los ejes tematicos que permitan construir una planificacion anual.

Tomando un caso concreto, todos los docentes mencionaron incluir recursos
didacticos en sus clases, y una gran mayoria indic6 también incorporar los libros de texto
escolar. Ahora bien, (Como podriamos integrar en mayor medida en las clases de la
Universidad la orientacion por parte de los docentes hacia la seleccién de bibliografia y
recursos documentales actualizados para el trabajo en la escuela secundaria? Al mismo
tiempo, si la divulgacion histérica muestra una adaptacion de los contenidos historiograficos
a través de una profunda sintesis, para distintos publicos y desde distintos soportes y
formatos, y vemos que se convierte en un insumo muy utilizado por los docentes en la
preparacion de sus clases ¢como acercar a los docentes las producciones vigentes y acrecentar
la concrecion de iniciativas de ese estilo?

En este sentido, contamos con la ventaja de tener un punto de partida conformado por
acciones realizadas a lo largo de los afios por distintos grupos de historiadores de nuestra
Facultad, en torno a practicas de selecciones de fuentes histéricas, de producciones literarias,
de mapas o de representaciones pictoricas que puedan ser incorporadas en secuencias
didacticas elaboradas por los docentes, y que contribuyen a orientar y generar propuestas
sobre la eleccion de recursos que reflejen las problematicas historicas del periodo.

De todas maneras, nos parece importante poder desarrollar ciertas lineas propositivas,
que tienen lugar en la profunda conviccion de la necesidad de reforzar el dialogo entre los
espacios de formacion disciplinar, el ciclo de formacion docente junto con el area de la
Didactica Especifica y los docentes en ejercicio, fortaleciendo los espacios de intercambio y
discusion.

La continuidad del dictado de seminarios conjuntos entre las areas troncales y la
Didactica Especifica o de seminarios que aborden la problematizacion de determinada
seleccion de contenidos para su ensefianza como las experiencias mencionadas al inicio de

este trabajo y de las cuales pudimos ser participes resulta un aspecto central para sostener en
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el tiempo el dialogo entre las distintas catedras y el involucramiento de las areas disciplinares
en relacion a las problematicas de la ensefianza de la Historia.

Generar méas espacios dentro de las areas de la carrera que aborden los disefios
curriculares y la bibliografia escolar en relacion con los contenidos dictados por la asignatura
universitaria y los avances recientes de la investigacion, a fin de poder sefalar
potencialidades y dificultades que sean advertidas previamente a la etapa de planificacion
escolar podrian aportar también en el sentido propuesto. De la misma manera, trabajar con
mayor detalle sobre la utilizacion de distintos recursos permitird enriquecer la perspectiva
desde la cual se formen los futuros profesionales y su incorporacién posterior dentro de sus
planificaciones de clase.

Por otra parte, estas lineas de trabajo pensadas dentro de la formacion inicial necesitan
ser complementadas y acompafiadas por un abordaje desde la formacion continua,
estrechando los vinculos con los docentes en ejercicio. Para ello, las posibilidades que
brindan las tecnologias de la comunicacién y la informacion, y el avance de las posibilidades
del acceso a la conectividad, nos permiten considerar la interacciéon a través de medios
virtuales con docentes que ya no se acercan a la Universidad y cuyo lugar de trabajo se sitla
en distintas escuelas dispersas entre si.

De esta manera, la creacion de nuevos blogs o foros abiertos desde ambitos
universitarios, que permitan colaborar e intercambiar opiniones e informacidn puede ser otro
de los caminos sobre los cuales avanzar. Poner en escena espacios organizados en distintos
bloques problematicos de acuerdo al area de contenidos, desde donde se busque incentivar al
intercambio de selecciones bibliograficas y recursos didacticos, junto con actividades y
consignas, podria significar una buena oportunidad para mantener el contacto de la
Universidad con sus docentes graduados a traves de la interaccion y reflexion sobre el
ejercicio de la docencia.

En el mismo sentido, el dictado de cursos de capacitacion que integren colegas de las
areas de Did4ctica Especificay de las disciplinares generales podria ser otra actividad a traves
del cual potenciar el cruce entre los especialistas de la investigacién histdrica y aquellos
dedicados al estudio de su ensefianza. Asi como podrian utilizarse por ejemplo, el tipo de
diagnostico sobre los alcances y las dificultades sobre una temaética histérica como el

desarrollado en esta Tesina para proyectar dichos cursos.
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Estas propuestas significan alternativas posibles, pero de ninguna manera
descartamos otras iniciativas. Lo que queremos enfatizar nuevamente es la importancia de
que estas reflexiones sean realizadas en conjunto por la comunidad de la carrera de Historia
para asi poder fortalecer las articulaciones entre la produccion historiografica, las areas
disciplinares, el ciclo de formacion docente, el campo de la Didéactica y la ensefianza de la

Historia, junto con los docentes graduados de nuestra Universidad.
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