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Resumen:

Este trabajo profesional propone analizar algunos aspectos de los procesos de formacion en Trabajo
Social, tomando el caso de la licenciatura de la Universidad Nacional de Misiones. Se focalizard en
el denominado curriculo nulo (Eisner), entendiendo al mismo como ese conglomerado de discursos
y précticas que deliberadamente o no, quedan silenciados, apartados de los Iﬁrocesos de ensefianza y
de aprendizaje que se desarrollan en la formacién. Particularmente se buscard precisar que silencios,
que producciones de ausencias (De Souza Santos) se dan en relacion a los discursos sobre Estado,

Poder y Politica en los procesos formativos en esta carrera.
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I- Introduccion

La presente propuesta de trabajo profesional se enmarca en el campo de los estudios curriculares.
Implicara un anslisis del disefio curricular de la carrera de Trabajo Social de la Universidad
Nacional de Misiones (UNaM). Dentro de los multiples debates vinculados a la formacién
profesional y al andlisis curricular, el trabajo se enfocard en anmalizar qué discursos circulan en
relacién al Estado, el Poder y la Politica en la formacion en Trabajo Social, y cudles no circulan
(el estudio del denominado curriculum nulo).

Cabe aclarar que este trabajo se enmarca en un proceso de investigacion iniciado hace unos afios en
el marco de la realizacion de la tesis del Doctorado en Trabajo Social. La misma se titula “Discursos
sobre Estado, Poder y Politica en la formacién de grado en Trabajo Social”, y toma como unidades
de andlisis seis carreras de Trabajo Social del pais, entre ellas la de la UNaM. La tarea de realizar
este trabajo profesional, permitié tomar una de estas carreras, y profundizar en un aspecto que
despert6 especial interés en la cursada de la Especializacién en Docencia Universitaria, el de los
analisis curriculares, y particularmente la categoria de curriculum nulo, asi como a‘mpliar el analisis
del estudio de los contenidos como era la propuesta en la tesis doctoral, al de las practicas de

ensefianza y las practicas de aprendizaje en este trabajo profesional.

Es necesario aclarar que cuando hablamos de discursos y practicas discursivas lo hacemos pensando
lo discursivo no como enunciaciones verdaderas, sino como formas discursivas que generan efectos
de verdad, que no son enunciadas por sujetos, sino que “producen sujetos”, que no implican
componentes exclusivamente lingiiisticos, sino que contienen una materialidad, que implican en si
mismos una prictica discursiva (no hay discurso sin dispositivos determinados que lo hagan
circular). Esta categoria de discurso nos permitié trascender la dicotomia representacién/préctica, en
tanto “los objetos que interesan al analisis de los discursos no estan, en resumen, en los discursos;
tampoco estdn fuera de ellos. Son sistemas de relaciones que todo producto significante mantiene

con sus condiciones de generacion por una parte, y con sus efectos por la otra.” (Veron, 1993: 128)

El interés de focalizar en los discursos sobre Estado, Poder y Politica, se sostiene en la relevancia
social y académica de estos tépicos. En lo social se visualiza en las modificaciones que adquieren,
en la sociedad civil actual, los sentidos asignados a lo politico y las transformaciones en el rol del
Estado. En el campo académico se redefinen los aléanc¢s del poder y lo politico, con una profusa
produccién orientada por corrientes neomarxistas y postestructuralistas que cuestionan las nociones

clésicas (en su versién funcionalista y marxista) de Estado, Poder y Politica en la era pos-neoliberal.

La categoria de curriculum nulo proveniente de la didactica no tradicional (Jackson, Eggleston,
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Apple, Eisner, Gimeno Sacristan, Giroux, Torres Santomé), entrard en didlogo con los. aportes del
enfoque descolonial (Quijano, Mignolo, Lander, Dussel, Walsh,- Castro Gomez, Grosfoguel,
Palermo) y de la Epistemologia del Sur (De Sousa Santos), corrientes éstas que proponen una
lectura critica de los procesos de silenciamiento y negacion que la Modernidad despleg6 en nuestra
América, afirmando que la colonialidad del saber moderna obtura la posibilidad de circulacion de

discursos y practicas ofros en nuestros procesos curriculares.

De este particular estado de la cuestion es que se desprende la relevancia de este trabajo,
desplegandose en distintos 4&mbitos. En cuanto a la profesion, observamos que el Trabajo Social se
desarrolla en una dindmica de apropiacion/exclusion de estos nuevos discursos. La gran cantidad de
reformas de planes de estudio y la organizacién de actividades académicas sobre la temética del
Estado en los 1iltimos afios dan cuenta del interés en este tema. En relacién a la relevancia para el
campo de la educacién superior y la docencia universitaria, el andlisis de procesos curriculares
integra la-agenda actual de la did4ctica del Nivel Superior revistiendo un gran interés en el marco de
constantes reformas de planes de estudio. En esa linea, aqui se propone el ejercicio de desentrafiar
los sentidos que atraviesan las practicas de ensefiar y de aprender (en este caso en relacion a los
problemas del Estado, el Poder y la Politica) como un aporte para comprender lo explicito y lo
oculto en los procesos de formacién. Entendiendo que el curriculo es el primer escalén en el que

€s0s procesos se ponen de manifiesto.

A su vez, el desempefio personal en distintas instancias de los tltimos afios en el campo académico
como becaria de investigacién y docente, en el ejercicio profesional en el ambito de las politicas
publicas, y en la participacién activa en movimientos sociales, ha propiciado una serie de
interrogantes vinculados a las concepciones sobre Estado y Politica que los trabajadores sociales

enseflamos/aprendemos/intervenimos.

El trabajo profesional cuenta con ocho capitulos. En ellos se desarrollan en primer lugar aspectos
del disefio metodoldgico de esta investigacion, luego una serie de clarificaciones conceptuales
vinculadas a las nociones de discurso , Estado, Poder y Politica, Universidad, Curriculum y Trabajo
Social. A continuacion se presentan los resultados del trabajo de campo deri\;ados del andlisis
documental de fuentes secundarias y de la tabulacion de encuestas a estudiantes, precedidos por una
descripcién del objeto empirico (carrera de Trabajo Social de la UNaM). Finalmente se ofrecen las

conclusiones de este proceso de investigacion.

Esperamos que la lectura de este trabajo sea amena, aporte si no respuestas al menos, reflexiones
argumentadas y nuevas inquietudes en pos de seguir aportando al campo disciplinar del Trabajo

Social y de la docencia en Educacién Superior.
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IT -Aspectos metodolégicos del trabajo profesional

Este capitulo busca explicitar los supuestos epistémico-metodolégicos que guiaron el proceso de
investigacion, dando cuenta de las definiciones en la construccién del objeto (universo, muestra,
unidades de andlisis, variables y categorias analizadas) y las técnicas utilizadas, tanto para la
construccién/recoleccidén de datos en el trabajo de campo, como para su posterior procesamiento y
analisis. El interés de estas explicitaciones parte de entender que cada investigacién es tnica, y
unicos son los caminos y decisiones que se toman para llevarla adelante, siempre fundamentados en
criterios tedricos y metodoldgicos. Como sostiene Sautu:

“Asi como el método brinda el procedimiento general, el disefio es propio de cada estudio. En

¢l se toman decisiones acerca de la estrategia tedrico- metodoldgica y del método a seguir (...).

En el desarrollo del disefio las #écmicas cruciales son aquellas destinadas a construir la

evidencia (recoger datos, seleccionar fuentes, definir el universo, establecer los conceptos

sensibilizadores en un estudio de campo o elaborar los instrumentos para medir en una encuesta,

efc.) y sistematizar y analizar esos datos (técnicas cualitativas o cuantitativas de anélisis).
(Sautu, 2005: 30, la cursiva es mia) _
Tomando estos criterios de la autora buscaremos explicitar enfoques y herramientas que han
enriquecido el trabajo de campo y el anélisis del material en nuestro proceso de investigacion
Este disefio de investigacion se inscribe en el campo de la investigacion educativa. En nuestro caso,
este trabajo busca abordar practicas discursivas en el marco educativo, en la linea adoptada por
Guyot (2001). La interfaz entre Educaciéon y Discurso viene siendo abordada en el campo
académico, entendiendo el andlisis del discurso como una herramienta potente para la
problematizacion y construccion de saberes en torno al problema educativo:
En la actualidad, el interés tedrico-metodoldgico y la utilizacién de distintos tipos de analisis de
discurso en la investigacién educativa estin creciendo en nuestro medio. En el contexto
complejo en el que la educacion se inserta hoy, en particular en América Latina, con su situacién
de despojo persistente de los mas humildes, y en las condiciones dificiles en las que intentamos
conocer mas —producir investigacién— y educar mejor, los andlisis del discurso resultan

esclarecedores y proporcionan instrumentos conceptuales valiosos para nuestra tarea. (Pini,
2009:7)

De esta forma, la rica literatura del campo de la investigacién educativa que forma parte de los
antecedentes de esta investigacién (Porta, Sarasa, Alvarez, 2011; Guyot, 2001; Camilloni, 2007,
entre otros) ha generado aportes no sélo con relacién a los hallazgos obtenidos, sino también en lo

relativo a los métodos apropiados para investigar practicas educativas.
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1- Algunas precisiones respecto de la categoria de discurso y practica discursiva’.

Si bien este capitulo tiene por objeto precisar aspectos metodologicos, nos parece fundamental
aludir a una cuestién de orden epistémico que permitira poner en perspectiva las definiciones del
disefio de investigacion. Nos referimos al objeto de estudio de este trabajo, que hemos dado en
definir como “discursos” que circulan en la formacion.de una determinada profesién, respecto de
determinados concepto.

Debemos definir entonces nuestra concepcion de discurso, partiendo de contextualizarlo como un
objeto que ha convocado la atencién de las ciencias sociales de manera privilegiada en las tdltimas
décadas. Asi, si bien no es nuevo el interés de la filosofia por el lenguaje’ sus juegos (Wittgenstein,
2004) y sus actos de habla (Austin, 1982), desde mediados del siglo pasado ha tomado una
relevancia inusitada. Lo central en la idea del giro lingiiistico es el pasaje de la categoria de
pensamiento a la de ienguaje para el analisis filoséfico. Desde el planteo platonico aristotélico, el
lenguaje era la expresion del pensamiento, teniendo un rol secundario dado que eran el eidos y el
logos los objetos privilegiados, siendo las expresiones verbales y escritas derivadas de éstos. Los
distintos autores mencionados presentan analisis muy divergentes respecto de qué es el lenguaje. Lo
que aqui intentamos remarcar es el cambio de foco: el lenguaje, la discursividad (categorias que
divergen entre si pero que tienen en comun el hecho de advertir el caricter no representacional ni
congruente entre lo dicho y el objeto al que lo dicho pretende referir) dejan de ser una expresion
directa del pensamiento y el cogito, para constituirse en objeto central. Hay una critica a la
perspectiva representacional, una indicacion al caracter de opacidad constitutivo a todo lenguaje o
discurso, y la alusiéon a una praxistica, en el sentido de que habla, lenguaje y discurso no son
enunciados pasivos o construcciones derivadas de objetos primarios o materiales, sino que son
configuraciones productoras de sentidos. En este marco encontramos nociones de discurso,
provenientes de diferentes disciplinas, corrientes epistemologicas y niveles de aplicacion. Este
trabajo retoma las ideas centrales relativas a la discursividad de Michel Foucault.

Pensar el discurso en términos foucaultianos implica echar mano a una serie de categorias, presentar
una constelacion en la cual el discurso opera intersectando otras nociones. Asi discurso, poder,
verdad, sujeto, dispositivo, episteme, son herramientas conceptuales que le permiten al autor
acercarse a diferentes problemas, explorarlos, dar cuenta de los mismos desde una mirada novedosa.
De esta forma el discurso no es lo que se dice sobre lo real, el discurso es realidad en tanto sus

procedimientos internos y externos le permiten crear un régimen de verdad a partir del cual

! Parte de Ias reflexiones que exponemos en este item, han sido elaboradas para el trabajo final del Seminario Areas Curriculares

dictado por la Prof. Guyot, 8va cohorte CEDU. También hemos tomado como insumo trabajos propios anteriores (Hermida,
2011)
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validarse. El discurso entonces no es un producto, es un proceso, que en su devenir constante

circula por una serie de dispositivos que lo validan y se validan por él. La episteme constituye de

esta manera la condicién de posibilidad naturalizada, el horizonte incuestionado a partir del cual el

- sujeto se comprende a si mismo y a su entorno. La relacién entre sujeto y discurso en el

pensamiento foucaultiano es compleja y varia a lo largo de su obra. En los escritos en los que la
influencia del estructuralismo se observa con mas fuerza, encontramos un borramiento del sujeto,
una supeditacién de la voluntad individual a la voluntad de poder del discurso que circula. De esta
forma el sujeto es dicho por el discurso, y no el discurso dicho por el sujeto. Sin abandonar la
preponderancia que los dispositivos y discursos otorgan a la configuracién de la realidad,
encontramos otra resoluciéon a la relacién sujeto-discurso en la obra del autor, cuando su
preocupacion se centra en las denominadas tecnologias del yo y précticas de si, que permiten una
relacion de creacion del sujeto para consigno mismo y los otros. La relacién entre cuerpo, poder y
discurso se anuda de diversas maneras, y en diversos escenarios: en la historia, en el territorio, en el
sujeto.

Es importante destacar que Foucault (1992) pone el acento en los procedimientos externos e
internos de orden del discurso, entre los que encontramos la prohibicion, la oposicién razén-locura
y verdad-falsedad, el comentario, la funcién autor, y las 1dgicas disciplinares. En términos
foucaultianos abordar el discurso implica pensarlo no como enunciaciones verdaderas, sino como
formas discursivas que generan efectos de verdad, que no son producidas totalmente por los sujetos,
sino que a la inversa ‘.‘producen sujetos”, que no implican componentes exclusivamente lingiiisticos,
sino que contienen una materialidad, que implican en si mismos una practica discursiva (no hay
discurso sin dispositivos determinados que lo hagan circular). El discurso tiene un orden. No es un
conglomerado neutral de enunciados; es el resultado de una configuracion determinada por
procedimientos que precisamente lo producen.

El discurso entonces no es un objeto, no es una sustancia, no es una estructura adormecida a la cual
el sujeto recurre y revitaliza en su habla; el discurso por el contrario es relacion, proceso y practica.
De esta forma entendemos las nociones de discurso y practica discursiva como dos puntos desde los
cuales acceder a un mismo concepto. La practica discursiva alude a los procesos por medio de los
cuales el discurso circula, se repite, se dice y se desdice. Es el discurso en el momento mismo en
que atraviesa (y es atravesado por) el sujeto. Es el discurso en su problematica relacion con los otros
elementos de la teoria foucaultiana como son el poder, los dispositivos, la verdad, el sujeto.

Es por esto que en el desarrollo de esta investigacion propusimos la utilizacion de la categoria de
préctica discursiva, no como un concepto diferenciado del de discurso, sino como una forma de

acceso al mismo. Conocer, analizar y problematizar los discursos que circulan sobre el Estado, el
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Poder y la Politica en la formacién de grado en Trabajo Social, implica atender a las précticas
discursivas que estudiantes, docentes y gestién construyen, resisten y proponen con relacién al
problema de lo politico y sus respuestas en nuestra profesion.
Intentando algunas precisiones en relacidn a esta categoria de préctica discursiva podemos decir que
estudiar discursos foucaultianamente no es estudiar contenidos, sino procedimientos (internos y
externos de produccion y prohibicion discursiva) y acontecimientos (donde la nocién de sujeto se
problematiza).
“Habria que agregar, siguiendo a Foucault, que los discursos implican siempre una prdctica
discursiva, de tal modo que es posible distinguir a los fines del anélisis entre los discursos
objetivados como un saber acerca de la educacién y la practica discursiva en si misma, en
_cuanto a partir de ella es posible dar cuenta por qué ha aparecido, como acontecimiento, un
determinado enunciado educativo...” (Guyot, 2001:76).
Vemos asi que la nocidn de préctica discursiva encierra una serie de elementos que el investigador
debe poder diferenciar y relevar para dar cuenta del complejo proceso discursivo. No hay discurso
sin préctica discursiva. El discurso en palabras de la autora puede objetivarse. La practica discursiva
implica ese proceso a partir del cual podemos explicar la aparicion de ese determinado discurso. Si
la practica discursiva encierra un proceso, vale el intento diferenciar los distintos componentes del
mismo, que se entrelazan de manera compleja, haciendo posible el acontecimiento del que habla la
autora: la emergencia de un discurso. Asi como se pueden precisar los procedimientos que
determinan la emergencia del discurso, en base al orden del discurso que describe Foucault, también
se pueden desentrafiar los comﬁonentes que configuran las practicas discursivas en tanto proceso en
el que los discursos emergen y se objetivan:

“Las practicas discursivas ensamblan diversas disciplinas y ciencias o las atraviesan y reagrupan
en unidades inesperadas... son encarnadas en procesos técnicos, en instituciones, modelos de
comportamiento general, formas de transmision y difusion, y en formas pedagdgicas que los
imponen y comnservan... tienen distintos modos de transformacién [vinculados a cambios que
ocurren fuera de su dominio, en su dominio y en otras practicas discursivas colaterales] ...no
estan basadas en un agente de conocimiento (histérico o trascendental) sino mas bien designan
una voluntad de saber que es an6énima, polimorfa y susceptible de transformaciones regulares.”
(Foucauit, 1977 en Buenfil Burgos, 1996: 3)
Las practicas discursivas constituyen y estdn constituidas por las instituciones en la cuales circulan.
La produccién de estas practicas discursivas no se origina verticalmente en el mandato de la
institucion, ni depende solamente del sujeto que las ejerce, sino que hay una voluntad de saber que
las atraviesa. Sin embargo esta sobredeterminacién no obtura la posibilidad de creacién, ya que las

précticas discursivas son miiltiples, contradictorias entre si, y libran su batalla en el cuerpo, en el
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sujeto, en las instituciones y en la sociedad, a través de procesos de poder y de resistencia que

permiten que lo nuevo emerja.

2- Problema, hip6tesis y objetivos

En el marco académico de los debates sobre el rol de Estado, sobre la formacién universitaria, y en
el campo del Trabajo Social, respecto de los alcances de la intervencién, esta investigacién se
propone problematizar la presencia y la ausencia de los diversos discursos respecto del Estado, el
Poder y la Politica en la ensefianza universitaria de Trabajo Social, analizando una serie de
interrogantes o preguntas de investigacion: Cuéles son los discursos sobre Estado, Poder y Politica
con mayor presencia en los procesos de formacioén en Trabajo Social? ;Cudles son los procesos de
produccién de ausencia que permiten la configuracién de un determinado curriculum nulo para esta

rofesion? ;Qué niveles de apropiacién de los discursos ensefiados existen en los estudiantes?
b

Una serie de anticipaciones que aqui explicitamos orientaron el andlisis de los interrogantes de esta

investigacion:
La actual formacion de grado en Trabajo Social:

e No da prioridad a la formacién en Epistemologia y Teoria Politica, generando un tratamiento
superficial y acotado de las categorias de Estado, Poder y Politica tanto en el plano filoséfico-
tedrico como en sus implicancias practicas. Esto se vincula al ingreso tardio de nuestra
profesién al campo académico, a través del pasaje de formacién superior no universitaria a grado
de licenciatura, y del campo médico-juridico al de las ciencias sociales y politicas (que incluso

no se ha dado en todos los casos)

e Las producciones discursivas que circulan sobre Estado, Poder y Politica se vinculan a

corrientes funcionalistas-liberales por un lado, y del marxismo ortodoxo releido por el Servicio

Social brasilefio.

e Los discursos funcionalistas-tecnocraticos estdn vinculados a una visién pragmatica del Estado

como empleador, y a sus recursos. Desde el enfoque marxista brasilefio se propone una visién
del Estado como herramienta de la clase dominante para mantener la opresién, desconociendo

los aportes del marxismo gramsciano entro otros.

e No hay presencia significativa en sus curricula de aportes de la Filosofia y la Teoria Politica

contemporanea (como el neomarxismo, el postestructuralismo, la biopolitica y el giro
descolonial). Estas ausencias estdn vinculadas al caracter tecnocrético y para-disciplinar que

histéricamente sign6 al Trabajo Social y a la ausencia de politicas académicas de actualizacién y

12




2008000000000 . X X
¢ ( E X E X E NN X B § L oe 00000

'/

formacion en posgrado de los cuerpos docentes de las licenciaturas en Trabajo social.

De esta forma, los problemas de investigacion y las conjeturas construidas, se orientan a alcanzar

una serie de objetivos. El objetivo general de este trabajo profesional es entonces:

o Interpretar la preséncia y la ausencia de discursos relativos al Estado, Poder y Politica en la

formacién en Trabajo social en la UNaM, en el afio 2013.
Los objetivos especificos:
Describir el plan de estudios de la carrera Licenciatura en Trabajo Social de la UNaM

Explorar en los programas de las asignaturas de la carrera aspectos conceptuales ligados a

categorias sobre el Estado, el Poder y la Politica.

Analizar los discursos sobre Estado, Poder y Politica que circulan con mayor énfasis y

aquellos que no estan presentes en los programas en la carrera.

Conocer los sentidos que los estudiantes atribuyen a las categorias de Estado, Poder y

Politica, y a la relaciéon de las mismas con el Trabajo Social

3- Descripcion del disefio y poblacion del trabajo.

Se tomara el caso de la Licenciatura en Trabajo Social de la Universidad Nacional de Misiones. Las
unidades de anélisis serdn: a) Documentos: Plan de estudios. Programas de las asignaturas
vinculadas a los conceptos Estado, Poder y Politica. b) Informantes claves (directivos y docentes) -
permitirdn dar un contexto a los documentos analizados-. ¢) Estudiantes del ultimo afio de cursada

de la carrera.

4- Técnicas de recoleccion/ produccion de datos y fuentes.

Partimos de compartir la vision de Bassi Follari (2014), quien afirma que en algunas
conceptualizaciones la distincién cuali/cuanti puede ser entendida como una reificacién, una
construccién discursiva generada por el colectivo académico con el objeto de crear un discurso
autolegitimante identitario que permita distinguir un nosotros y un otro, a partir de esta distincién
entre los llamados paradigmas cualitativo y cuantitativo. El autor sostiene que el posicionamiento
por el que se debe optar se sitha en el plano epistemoldgico, paradigmdtico, pero que esta
diferenciaciéon o debate en el plano metodoldégico no es pertinente, dado que la tunica diferencia
entre estos dos enfoques es que el cuantitativo permite medir y el cualitativo cualificar.

“Por tanto, de lo que se trata es de elegir paradigma y usar las metodologias, los métodos y las

técnicas de modo coherente con dicha eleccion. Aqui inserto yo la idea de funcién: lo

importante es situar las metodologias, los métodos y las técnicas en investigaciones concretas —
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y no en el vacio del "discurso metodolégico”" — y optar reflexivamente en funcién de las

necesidades propia de dichas investigaciones, es decir, considerando criticamente qué serviria

mejor a la resolucién metodolégica del problema de investigacién de que se trate. Y esta

eleccion, entiendo, debe hacerse al margen del cardcter cuali o cuanti de dichos métodos y

- técnicas. (Bassi Follari, 2014: 51) \

Es en esta linea, y con el interés de dar cumplimiento a los objetivos de esta investigacion, es que
hemos definido combinar técnicas cualitativas y cuantitativas, tanto en la fase de
recoleccién/construccién de datos, como en las de procesamiento, andlisis e interpretacién. Con
relacion a las técnicas de recoleccion o produccion de datos utilizamos la encuesta y el relevamiento
documental.
La encuesta por cuestionario es una de las técnicas de uso més extendido en el campo de las
ciencias sociales, y particularmente de la sociologia, como asi también en las investigaciones en el
campo educativo. Permite el estudio sistematico de un fenémeno, a partir del acceso a informacién
de un objeto determinado.
El uso de la encuesta implica el cumplimiento de diversos pasos (Gonzélez, 2009) entre los que
figuran:

1- Delimitacion del universo de estudio: basado en el objeto de investigacion. En el caso de las
encuestas de este estudio, se toman como universo de unidades de andlisis a los estudiantes
avanzados de la carrera de Trabajo Social de la UNaM
2- Construccion de una muestra: El método de la Encuesta implica no sélo precisar el universo sino
también el tipo de muestra que se construird para abordarlo, teniendo presente que en los estudios
cuantitativos se debe trabajar con muestras representativas. Se definié como criterio muestral la
seleccién de estudiantes del ultimo afio de la carrera.

3- Seleccion de las variables a medir: Los atributos o variables a medir en la unidad de anélisis
estudiante se agruparon en cinco ejes:

A- Datos del encuestado

B- Situacién en la carrera

C- Percepciones sobre el proceso de formacion

D- Pertinencia de ambitos temdticos para la formacién en Trabajo Social

E- Concepciones sobre Trabajo Social - Estado- Politicas Ptblicas-

Cada uno de estos ejes a su vez fue operacionalizado en sub-variables.
4- Elaboracion del cuestionario y prueba del instrumento: Elaboramos los instrumentos atendiendo
a criterios metodoldgicos que implicaron: clarificar el sentido de las variables, cumplimentar los

requisitos de mutua exclusién de las categorias o valores posibles de asumir para cada variable, asi
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como de exhaustividad de los valores que se ofrecian al encuestado. Una vez que el instrumento
fuera evaluado y corregido, realizamos una prueba del mismo con el objeto de hacer los tltimos’
ajustes.

5- Insercion en campo y recogida de datos: La misma. estuvo dada en etapas. En principio diversos
actores favorecieron el contacto con la unidad académica. Una vez realizado este primer
acercamiento, tomamos contacto directo con directivos de la institucién que a su vez nos vincularon
con los docentes del tltimo afio. Fueron ellos los que permitieron que tomaramos contacto con los
estudiantes, explicAramos los objetivos de la tesis y presentdramos la encuesta para que participen
del estudio. Los datos fueron tomados en el marco del cursado de los estudiantes, en el espacio que
los docentes nos asignaron para tal efecto.

6- Procesamiento de los datos, tabulacion y andlisis: Realizamos una tabulacion cuantitativa. Dado
que una proporcion sustantiva de las variables eran cualitativas nominales, y algunas de las
preguntas eran de respuesta abierta, pudimos trabajar con andlisis de contenido, realizando a tal
efecto procesos como el denominado construccion de categorias emergentes, a partir de las

respuestas escritas por los/las estudiantes.

5- Técnicas de anélisis e interpretacion de datos
Si bien en los informes de investigacion suele hacerse hincapié en las descripcién de técnicas de
recoleccion utilizadas, relegando en muchos casos la mencion de las técnicas de andlisis, en este
trabajo hemos optado por explicitar las .deﬁniciones metodoldgicas ‘que guiaron, no sélo la
recoleccién, sino también el tratamiento de los datos recolectados/ construidos.
“...en los estudios que combinan estrategias cuantitativas y cualitativas, el anélisis de los datos
producidos por una y otra estrategia puede ser secuencial (por etapas) o no, y permite
profundizar, complementar y comparar resultados aumentando la validez del estudio.
Cualquiera sea el disefio seleccionado, el investigador debe dar cuenta de la estrategia que
utilizara para analizar los datos.” (Sautu et al, 2005b:157)
Para hacer viable el anélisis una primera tarea es la construccién de matrices de datos, tablas de
doble entrada, en las que las unidades de andlisis ocupan la direccién de las hileras, las variables la
de las columnas y los valores apareceran en el cruce de hileras y columnas. Si bien parecieran
instrumentos meramente técnicos, estan impregnadas de las definiciones conceptuales y
metodoldgicas, y permiten el dificil cruce teoria-practica que es condicion sine qua non para poder

hablar de construccién de conocimiento valido.

5.a- Las estrategias de tabulacion cuantitativa
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Utilizamos la tabulacién cuantitativa para analizar los datos recabados con la encuesta a estudiantes.

La misma constaba de dos grandes apartados. El primero solicitaba informacién general que nos
permiti6 caracterizar a los encuestados. El segundo solicitaba informacion relativa al tema de la
investigacion: aspectos vinculados a la formacion, al plan de estudio, a las percepciones relativas a
las asignaturas, contenidos y préc':ti;:as de ensefianza, y a las nociones de Estado, Poder y Politica
ensefiadas y aprendidas en la formacién.

Para la realizacion de operaciones de estadistica descriptiva, construimos matrices de datos

" utilizando como soporte informaético el paquete office. Puntualmente confeccionamos una matriz

por cada pregunta del cuestionario. Luego de cargar los datos realizamos operaciones de medicién
univariada y bivariada. Para la presentacion de algunos de los resultados utilizamos tablas, graficos
de distinto tipo (grafico de torta, de barras, histograma), con el objetivo de sintetizar los hallazgos y
presentarlos de tal forma que su lectura permita aportar a la comprension de los procesos

analizados.

5.b- El analisis documental

Utilizamos esta técnica para el andlisis de fuentes secundarias, entre ellas, los planes de estudio,
programas de las asignaturas (vinculadas con la problematica del Estado, Politica y Poder),
ordenanzas de aprobacién de reformas curriculares, documentos relativos a las reformas, etc.
Desglosamos aqui el andlisis documental® como una técnica, pero cabe aclarar que la misma fuq
instrumentada en forma concomitante con la confeccion de matrices de datos y el uso de

herramientas del andlisis del discurso.

5.c- Discurso y andlisis del discurso

El pasaje .del concepto discurso al de anélisis del discurso no es lineal, necesita una serie de
precisiones. No implica simplemente advertir que estos discursos de los que Foucault habla pueden
ser analizados. En la literatura especifica aludir a analisis del discurso nos puede remitir o bien a un
concepto, o a una disciplina, o a una metodologia, 0 a una técnica.

Ast el andlisis del discurso puede ser entendido como una disciplina especifica, tal como es
entendido en la tradicién francesa que encuentra en Charaudeau uno de sus maximos exponentes.
“El analisis del discurso es una disciplina de corpus que permite categorizar los discursos por tipos,
compararlos e identificar lo que es comun a distintos corpus y lo que es propio de cada uno de
ellos.” (Charaudeau, 2009).

2 Una descripcién de las caracteristicas del proceso de andlisis documental con €l trabajamos puede consultarse en Valles (2003)
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Si nos referimos al andlisis del discurso como una metodologia de investigacién encontramos los

aportes de Diaz-Bone et al (2007) que diferencian distintos subcampos. Asi sostienen que “el campo
del andlisis del discurso foucaultiano se esti convirtiendo en una subdisciplina en el 4rea de la
investigacién social cualitativa”. También encontramos el andlisis critico del discurso como un .
subcampo dentro del anélisis del discurso (Diaz-Bone et al, 2007) que emerge de la mano de
autores como Van Dijk, Fairclough3, Wodak. “El andlisis critico del discurso, con tan peculiar
investigacién, toma explicitamente partido, y espera contribuir de manera efectiva a la resistencia contra la
desigualdad social.” (Van Dijk, 1999:2)

Otra corriente metodologica es el andlisis socioldgico del discurso que centra su interés en log
procesos sociales de la discursividad. La productividad discursiva y la productividad social son dos
momentos de un mismo proceso. Las condiciones discursivas se encuadran en condiciones
materiales para poder comprender su sentido social. Una de las propuestas de analisis del discurso
sociologico es la de Ruiz Ruiz (2009) quien diferencia tres niveles de andlisis: uno textual (discurso
como objeto) donde recupera aportes de la teoria fundamentada y el andlisis de contenido; otro
contextual (discurso como acontecimiento) y uno interpretativo (discurso como ideologia y

producto social), al que define como propiamente sociolégico.

5.d- Aportes del andlisis del discurso para la interpretacion de datos.
La nocién andlisis de discurso no es univoca. Refiere en algunas ocasiones a una teoria dentro del
campo semidtico, en otras a una metodologia, y también se la utiliza como técnica de andlisis de
datos, entendiéndola en algunos casos como un sinénimo de lo que aqui hemos denominado andlisis
documental. En este caso cuando nos referimos al andlisis del discurso como técnica, aludimos a
las précticas interpretativas inmersas en el proceso de investigacién desde un enfoque que combina
aportes de la semidtica, la lingiiistica y la sociologia cualitativa. Esto implica que una de las
primeras decisiones para iniciar un trabajo de andlisis discursivo es seleccionar qué se quiere
analizar. Ese material que elegimos se constituye en nuestro corpus de andlisis. Narvaja de Arnoux
define el corpus como “un objeto de conocimiento definido desde el punto de vista que adopta el
investigador.” (2009:9)

“...el recorte de esos objetos empiricos que son los materiales se logra, en un primer momento,

gracias a procedimientos exploratorios que mostrarian su eficacia en experiencias previas,

propias o ajenas, sobre materiales semejantes o a partir de problemas préximos.” (Narvaja de

Arnoux, 2009:9)

En nuestro caso el corpus estuvo constituido por diversos documentos, entre los que se cuentan el

> Para Fairclouhg (2008) cada evento discursivo tiene tres dimensiones: es un texto, una practica discursiva, y una préactica social
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plan de estudios de la carrera, y los programas de las asignaturas vinculadas a los temas de Estado,

Poder y Politica. El caso del andlisis de programas-es particularmente complejo en términos de
corpus, en tanto es un texto que necesariamente remite a otros textos; nos referimos aqui a la
bibliografia que los equipos de cétedra consignan en los programas de sus asignaturas. Mas alla de
la cita explicita que se sefiala como lectura obligatoria de cada unidad, en ios programas puede
encontrarse lo que Angenot (2010) denomina sobreimposicién’, o que también podemos entender
como cita, como inspiracion, como un remitirse de manera velada o directa a ideas y concepfos de -
determinadas teorias y autores.
“A la lectura de un texto dado se superponen vagamente otros textos que ocupan la memoria
(...) Esta sobreimposicién se llama, en los discursos sociales antiguos y clésicos, alegoresis:
proyeccién centripeta de los textos de toda una red sobre un texto-autor o un corpus
fetichizado (Zumthor; Sin:vin). Fenémenos analogos se producen en los discursos modernos,
por una necesidad estructural que resulta de la organizacién topologica de los campos
discursivos.” (Angenot, 2010: 26)
En esta linea, en la que un texto remite necesariamente a otros, es que se afirma que “el enunciador
se inserta, asi, en una cadena de transmisién que lo precede y lo sucede, y de la cual, a la vez, €l
mismo formara parte a fin de poder tomar la palabra.” (Ferndndez, 2004:1) El caricter alegorético
inherente a los discursos sociales dificulta un acercamiento cuantificable al objeto de estudio
(Como sostener que un texto es un texto, si adherimos a la idea de sobreimposicién?
En este caso entonces, el foco estuvo puesto en el andlisis de determinados discursos presentes o
ausentes, vinculados al Estado, el Poder y la Politica, en la formacién en Trabajo Social en la
UNaM. De esta forma, se intentaron cartografiar los bordes de ese curriculum nulo, que a partir de

urdir ausencias significativas, fijaba los contornos de un saber vedado a los estudiantes.

A modo de cierre

(Por qué explicitar el abordaje metodoldgico seleccionado, las fuentes, las técnicas tanto de
recoleccion como de analisis de datos, el universo abordado, los criterios muestrales? Porque el
trabajo de investigaciéon requiere la toma constante de decisiones, y las mismas deben ser
justificadas. Esperamos que estas consideraciones metodolégicas hayan permitido al lector conocer
los procesos y técnicas que permitieron construir la informacién que en los siguientes capitulos se
ofrece para poder dar respuesta a nuestro interrogante: /cudles son las précticas discursivas
vinculadas al problema del Estado, el poder y la politica en la formacién de grado en Trabajo

Social?

*  Hemos abordado el problema de la sobreimposicion discursiva y la alegoresis en Hermida, 2013
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III- Discursos sobre Estado, Poder y Politica

En este apartado intentaremos enunciar y hacer dialogar diferentes producciones teéricas que
abordan la problematica al interior de las ciencias sociales respecto del Estado, el Poder y la Politica
en las sociedades actuales. Dada la proliferacion de textos que, desde diversos enfoques
epistemoldgicos y disciplinas participan de este debate en las tltimas décadas (particularmente
desde fines de los afios 80, impulsados por el andlisis de la caida del muro de Berlin, la emergencia
de probleméticas ambientales globales, la revolucién tecnoldgica y su impacto en la comunicacion,
la declinacién del modelo econémico fordista y la crisis de los llamados “Estados de Bienestar™), se
ha seleccionado un corpus no exhaustivo pero si representativo de algunas de las corrientes mas
influyentes. Se aludirdn a los debates referidos a los conceptos de Poder y de Estado, y los
diferentes discursos sobre el problema de lo politico que circulan en la academia en los tltimos
afios. Por ultimo introduciremos algunas notas criticas respecto de las concepciones modernas.de
poder y de politica, remarcando su interés para el Trabajo Social, aludiendo a los aportes del
postestructuralismo y el giro descolonial.

Es importante remarcar que la hipétesis aqui es que un cambio de época viene operando en las
ultimas décadas, y que en ese sentido las categorias de la teoria politica moderna deben ser
reconceptualizadas. Es un deber intelectual y profesional desde la especificidad del Trabajo Social
hacer el esfuerzo teérico de participar en estos debates con el objeto de clarificar las herramientas

conceptuales que nos permitan comprender e intervenir conscientemente en la cuestion social.

1- Discursos sobre el Poder y la Politica

La cuestién del poder ha sido abordada desde el inicio mismo de las ciencias sociales, y ha
atravesado también los debates de la filosofia. En los tltimos afios el poder ha sido
reconceptualizado de acuerdo a los fenémenos sociales actuales. Garcia Canclini (1999) hace
hincapié en los nuevos mecanismos del poder globalizado. En el imperialismo, habia consenso en
ubicar la concentracién de poder en la capital del propio pais y en las metrépolis hegemonicas
(Londres, Washington). En la actualidad el poder es polimorfo, ramificado, ductil, inasible,
cambiante, némade. Es con esta complejidad con la que chocamos a la hora de pretender dar
inteligibilidad a este fenémeno.

El debate en relacion a la categoria de poder puede ser desarrollado en dos registros: un filoséfico-
ontoldgico, y otro socioldgico. Es evidente que estos dos planos no son escindibles. Pero lo que se
expondrd aqui es precisamente el tratamiento que se da la nocién de poder en tanto “sefialamiento”

de su lugar, sus usos y su circulacién, y los sujetos vinculados con las précticas del poder en las
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sociedades actuales, antes que su definicion filoso6fica. Lo que intentaremos exponer aqui no son

definiciones respecto del “ser” del poder, sino que hablaremos de discursos sobre el poder que
circulan en el ambito académico tanto como en los dispositivos mismos de ordenamiento social y

politico de hoy.

1.a- El enfoque de riesgo: poder, subpolitica y politica de vida.

Respecto de la relacion riesgo-politica, Beck sostiene que la sociedad actual no confronta con
amenazas exdgenas sino consigo misma. “La modernizacién politica quita poder y limita a la
politica y politiza a la sociedad”. (Beck, 1998:248). Con esta afirmacién el autor alude al
surgimiento de centros de actuacién subpolitica que realizan su actividad ciudadana de forma
extraparlamentaria, de acuerdo a lo que denomina una nueva cultura politica. De estos campos de la
subpolitic.a provendrian los cambios necesarios. Bauman afirma que la teorfa critica, que
histéricamente cumpli6 el rol de defender la autonomia privada de los avances de la esfera publica,
y de un Estado opresor, hoy debe defender el espacio publico, buscar caminos de apertura que
pérmitan repoblar el espacio politico que ha quedado vaciado de ciudadanos y de poder real: ambos
han migrado de la escena piblica, los primeros hacia la individualizacién, y el segundo hacia redes
extraterritoriales mas fluidas. Esta construccién de lo politico como espacio donde hacer uso del
poder de forma colectiva implicé siempre un debate filoséfico. Aparecen por un lado la posicién de
cierta tendencia en la teoria critica, de analizar “desde afuera” en nombre de la pureza de
pensamiento, los modelos de Estado y las formas de hacer politica. Un cierto anarquismo acompafi6
a estas corrientes de la teoria critica, generando en muchos intelectuales un temor o sospecha por el
poder. Lo publico era enemigo de lo privado, y por ende de la libertad. En palabras de Bauman la
opcion fue y es “entre una verdad condenada a ser impotente o un poder condenado a no ser fiel a la
verdad” (Bauman, 2009: 53). En esta encrucijada, un camino posible es el de “recolectivizar las
utopias privatizadas de la “politica de vida” de modo que éstas vuelvan a ser visiones de una
“sociedad buena” y de una “sociedad justa” (Bauman, 2009: 57). La pregunta que surge en este
contexto es la relativa al agente que pueda producir este cambio. Y aqui cobra todo su vigor el
debate en torno a la politica y al Estado. Bauman afirma que el dispositivo del “lider” y los
discursos sin fisuras y capaces de movilizar de las ideologias que conocieron su auge en los siglos
XIX y XX ya no estan disponibles como ofrora. El poder estd oculto, o mejor, en constante

movimiento, sin rostro. ;Quién -y contra quién- libra esta batalla?

1.b- Confrontaciones tedricas por la libertad: El poder y la emancipacion

Respecto del andlisis que Bauman presenta en relacion a las caracteristicas del Poder en la
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modernidad liquida, uno de los elementos sobresalientes es el sentido que la sociedad actual le
otorga a la idea de emancipacién/ libertad. Esta idea, que en otros tiempos s6lidos representai;a el
proyecto por antonomasia de las clases subalternas, traducido en estrategias politicas, sindicales,
educativas, en la actualidad ha revertido sus connotaciones. Baséndose tanto-en la perspectiva
hobbesiana como en la durkheimiana, los detractores de la liberacién aducen que no existe
contradiccién alguna entre dependencia y libertad, y que las normas y el control social permiten el
desarrollo de la sociedad. Este cambio tiene importantes consecuencias, segin el autor, ya que la
motivacion y el horizonte que inspiraba sacrificios individuales y organizacién colectiva hoy estd
ausente. Nadie desea la emancipacion. En el analisis baumaniano el sentido mismo de la liberacion
ha sido vaciado (ni siquiera estd en discusion o disputa), y para el sentir de la sociedad ya no es
“garantia alguna de felicidad, sino que es més prbclive a acarrear desdicha” (Bauman, 2009:24). Sin
embargo, encontramos un tratamiento problematico en el concepto de emancipacién en la obra de
Bauman dado que a la vez que hace estos planteos por otro lado también afirma que si bien
pareciera que la emancipaciéon hubiera desaparecido absolutamente de las expectativas de la
sociedad liquida, esto no es asi. Segiin Bauman, lo que ha sucedido es que:

“Lo que se ha vuelto obsoleto es el significado asignado a la emancipacion (...) Existe

un nuevo programa de emancipacion ptiblica a la espera de que la teoria critica se haga

cargo de €l. Este nuevo programa publico, aun a la espera de politicas criticas publicas,

estd emergiendo juntamente con la versiéon “liquificada” de la moderna condicién

humana.” (Bauman, 2009:54)
En contraposicién a esta mirada de la crisis de la idea de emancipacion, del otro lado del océano, y
unos afios después, Svampa plantea otra vision afirmando que después de la crisis del modelo
neoliberal en Latinoamérica se “habilita el retorno de ciertos términos que habian sido expulsados
del lenguaje politico y de las academias, tales como “anti-imperialismo”, “descolonizacién”, o
“emancipacién”, vocablo éste {iltimo que en gran medida aparece como el sucesor de la idea de
“revolucién”. (Svampa, 2010: 41). Este andlisis se ve refrendado en gran medida por los procesos
de cambio politico de este siglo en Latinoamérica y por los recientes movimientos de protesta en

paises del Medio Oriente y Europa.

1.c- La biopolitica: El poder contra el Imperio

Hardt y Negri (2002) ponen en el centro de su andlisis al Imperio y sus légicas de poder, y a los
mecanismos que la Multitud (como sujeto politico de esta era) puede instrumentar para ejercer su
propio poder en pos de confrontar al Imperio decadente. El poder aqui se enviste de una serie de

caracteristicas peculiares: no es piramidal, no necesita de una organizacién previa burocrética, es
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“multicolor”, es decir, diverso, inclusivo de lo distinto y no homogeneizante, es creativo porque es
potencia inmanente que se deja expresar en el accionar de la multitud. No busca hacerse de los
dispositivos del Imperio sino que por el contrario tiende a desmantelar sus 16gicas perversas. Cabe
aclarar que esta visioén biopolitica y productiva del poder se diferencia sustancialmente de la visién
agambeneana (también biopolitica) particularmente en su andlisis de la nuda vida.> Negri nos
presenta la nocién de contrapoder, haciendo especial énfasis en la necesidad de distanciarse de las
l6gicas del Imperio, instituyendo nuevas formas de relacién y de produccién de vida: “...por medio
del contrapoder, nosotros no queremos conquistar y hacernos del viejo poder sino desarrollar una
nueva potencia de vida, de organizaciéon y produccién. El contrapoder no conoce telos ni
aufhebung: no repite el desarrollo de esencias preconcebidas, sino que simplemente vive y produce
vida.” (Negri, 2003:88).

1.d- El poder: tres lecturas posibles

Podemos concéluir que el analisis del poder desde la ﬁerspectiva del riesgo y de los tedricos de la
globalizacién supone un decaimiento de los mecanismos tradicionales de ejercicio del poder
vinculados al Estado y a la politica a la vez que emergen nuevas formas de “gestién” de los riesgos
y las subjetividades. La sociologia del riesgo pone el acento en la critica a la idea de emancipacién
y en los procesos de individualizacién. Los teéricos de la globalizacién aluden a la expansién de
circuitos y mallas de poder interconectados que saltean las vallas del viejo control estatal. Por su
parte la biopolitica pone el acento en la materialidad del poder a partir del control de los cuerpos y
las poblaciones, cuestionando las lecturas dialoguistas de los herederos de Habermas y las visiones
del enfoque de riesgo y la modernidad reflexiva y liquida que desconoce las estructuras

(centralizadas o microfisicas) del poder.

2- El Estado en debate

Creemos que es imprescindible reconocer diferentes posiciones en la filosofia politica
contemporanea en relaciéon a la categoria de Estado, ambito en el que mas alld de las fuertes
diferencias, encontramos como punto comun la necesidad de repensar la teoria politica moderna,
bregando por un nivel de andlisis que trasciende el estudio socioldgico, y una mirada critica,
entendiendo esta ultima como preocupacién por. el presente y construccién de herramientas
conceptuales para la transformacién en el plano politico y social, de la realidad actual.

Haciendo una ajustada sintesis, podemos esgrimir algunas lineas diferenciadas entre quienes

La critica principal de Laclau (2008b) respecto del tema del poder en el marco conceptual de Agamben (1998), refiere a la, al
menos aparente, incapacidad de accion y ejercicio de poder de los sujetos devenidos nuda vida.
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critican fuertemente al Estado por ver en él un escollo o espacio no productivo para la generacion
de cambios (discursos éstos asociados al neomarxismo y la biopolitica), quienes problematizan la
oposicién necesaria entre planteos a favor de la lucha de clases contra el Estado, y por ultimo,
propuestas de cambio a través del Estado (asociadas a otras lecturas biopoliticas, a tedricos del
pensamiento nacional y latinoamericano, y al postestructuralismo).

Estos debates implican que la relacién teorfa —préctica debe ser repensada, entendiendo que los

discursos sobre el Estado tienen efectos de sentido performativamente creadores de realidad.

2.a- El Estado como escollo

La tradicion biopolitica, que descubre el pasaje de un ejercicio de poder como potestad de matar, a
una légica de poder como gestion de la vida y sus procesos, ha resaltado los mecanismos de control
de poblaciones y cuerpos. El Estado desde esta visioén ha sido productor y efecto de tecnologias
panopticas de anitomopolitica y biopoder. En esta tradicién se inscriben, entre otros, Agamben,
Esposito, y Negri. Podemos resumir el niicleo del planteo de éste tltimo en la idea de que existe un
cambio en el gjercicio de la soberania, que implica un pasaje del poder soberano de los Estados
Nacién del imperialismo, a las practicas biopoliticas del Imperio. Contra este tltimo confronta la
multitud, sujeto colectivo, abierto, que produce vida. Aplicando este aparato conceptual a la
realidad boliviana actual, plantea en unas conferencias el problemético encuentro entre
movimientos y gobierno sosteniendo que “los movimientos nunca concluirdn en el Estado, que los
movimientos determinardn un éxodo del Estado. Y este éxodo es otro modo de vivir, es otro modo
de empezar a hacer historia comun.” (Negri, 2010: 78).

Esta idea de un Estado vaciado de poder viene siendo cultivada en las ultimas dos décadas por
autores de corrientes que parecieran opuestas (tanto liberales como ultraizquierdistas coinciden en
una visién negativa o escéptica del Estado). Ranciére afirma, quizas con ironia que: “Los gobiernos
son los simples agentes de negocios del capital internacional: esta tesis hasta hace poco escandalosa
de Marx es hoy en dia la evidencia sobre la cual se ponen de acuerdo “liberales” y “socialistas”.
(Ranciére, 2010:142). Por su parte Laclau afirma que “la multitud de la que nos hablan [Negri y
Hardt] es una elaboracion puramente imaginaria.” (2008b: 132) y que uno de los puntos débiles del
planteo de Negri es “el hecho de que, dentro de su entramado teérico, la politica se torna
impensable” (Laclau, 2008b:126). La disidencia se basa en la critica a la nocién de inmanencia que
el filésofo italiano plantea como central (a partir de Spinoza). En el pensamiento postestructural no
existe tal planteo, no hay un sujeto (fuerzas productivas otrora, multitud en la actualidad) con la
potestad inmanente de lograr el derrumbe del Imperio, como tampoco una visién teleoldgica de

predestinacion hacia ese objetivo. También desde una 1égica de la hegemonia, Mouffe manifiesta
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que “una anélisis cuidadoso revela una inesperada convergencia entre Imperio y el cosmopolitismo

liberal. En ambos casos lo que estd ausente es la dimensién propiamente politica.” (Mouffe, 2007:
114-115)

El pensamiento biopolitico leido desde el neomarxismo de Negri —entre otros-, adhiere entonces a
una visién del Estado como herramienta -necesaria pero acotada- del Imperio para el control sobre
la vida, mostrandose insuficiente para dar cuenta de ciertos procesos actuales Latinoamericanos en

los que Estado-y Sociedad Civil resignifican sus alcances y sus lazos.

2.b- El Estado como posibilidad

En un reciente trabajo, Marchart (2009) propone un andlisis de un corpus de autores a quienes
incluye en la categoria de heideggerianos de izquierda: Nancy, Lefort, Badiou y Laclau. La
corriente que los agrupa es el posfundacionalismo. Prefiere este término al de postestructuralismo
en tanto este ultimo se define por la mera oposicién o critica al estructuralismo, en tanto por
posfundacional entiende “una constante interrogacién por las figuras metafisicas fundacionales”
(Marchart, 2009:14). Esta interrogacién no implica un abandono posmoderno de todo tipo de
fundamento —antifundacionalismo- sino un debilitamiento de su estatus ontoldgico. El fundamento
es contingente y necesario. Hay una ausencia de fundamento tltimo, que traec imbricada la
necesidad de decision, de configuracién de fundamentos contingentes. Y es esta aporia la que le
imprime vida al ejercicio politico. Entendemos que el posfundacionalismo se encuentra més
cercano (aunque no directamente vinculado) al rescate del Estado como relacién/momento
potencialmente transformador a partir de la construccién de fundamentos contingentes. ;Qué
reflexiones en torno al Estado surgen desde aqui? En principio las visiones que le otorgan un
caracter trans-histérico a ciertas instituciones como el Estado, se ven cuestionadas. Al cuestionar la
idea del Ser como presencia, la concepcion centralista del estructuralismo, y al no haber
fundamento tdltimo y permanente a descubrir y custodiar, el Estado deja de significarse como un
ser-en-la presencia, centro que coordina la estructura a la que sostiene, vigia y custodio del
fundamento que permite la unién del cuerpo social. Hasta aqui se explicita lo que parecen tener en
comun los posfundacionalistas respecto del Estado en lo que no es. Respecto de las categorias que
se le atribuyen a este conjunto de procesos, relaciones, ausencias, presericias y discursos que
componen el Estado, es més dificil encontrar comunes denominadores. Nos detendremos entonces
en uno de los exponentes de esta corriente, elegido por el impacto de su obra en nuestro pais.
Hegemonia y estrategia socialista (co-escrito con Mouffe), que “represent6 un giro hacia la teoria
postestructuralista dentro del marxismo, un giro que tomé el problema del lenguaje como esencial

para la formulacién de un proyecto antitotalitario y democratico radical.” (Butler, Zizek, Laclau,
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2011:9) Algunas de las corrientes de que se nutre la propuesta laclauniana entonces son: el giro

lingiiistico y los enfoques s,emi(’)tico-lingﬁistico-discursivos, el marxismo gramsciano, y el
pensamiento postestructural tanto filoséfico como psicoanalitico®. Estos aportes configuraran las
particularidades que adopta la nocién de.Estado en Laclau, para quien “bajo el concepto de “estado”
se han subsumido funciones y relaciones diferentes cuya unidad no esta dada simplemente como un
Jactum sino que supone ya una construccfén tedrica” (Laclau en Lechner, 2000:25) En esta linea el
Estado en Laclau no es analizado en forma escindida de otros elementos, sino que las reflexiones en
torno a este objeto se presentan imbricadas con otras categorias como la de pueblo, hegemonia,
democracia radicalizada, la politica y lo politico, contingencia, demanda, entre otras. Esta
ausencia de una definicion de Estado es en si misma un dato que nos advierte sobre su posicion.
Desde una logica gramsciana’ la diferencia Estado- sociedad civil es problématizada, en tanto la
préctica hegemonica puesta en marcha por un sector (que se instituye en pueblo en contra de un no-
pueblo) permite ampliar una demanda particular, constituir un fundamento contingente, radicalizar
la democracia. “Esta operacién por la que una particularidad asume una significacién universal
inconmensurable consigo misma es lo que denominamos hegemonia®”. (Laclau, 2008a: 95, cursiva
del autor) El sustrato de violencia inherente al Estado en las logicas weberiana y schmittiana sigue
vigente pero reformulado en el populismo. Este como l6gica politica transversal y no como un tipc;
de movimiento, se constituye en torno a un significante vacio® “llenado” contingentemente. Las
formas que adoptan en la préctica social estas diferencias pueden o no ser traducidas en violencia,
pero su manifestacién implica una necesaria confrontacién con lo Otro. Revolucién pasiva y
nacional-popular son para Gramaglia (2008) categorias gramscianas utilizadas por Laclau para dar
cuenta de diversas situaciones de la politica latinoamericana asociadas al populismo.

El antagonismo de Laclau como caracteristica de la logica politica (que se diferencia del
consensualismo de Habermas y la sociologia del riesgo) también puede encontrarse en Ranciére
(2010) a partir de su categoria de desacuerdo. Esta nocion se interpreta a la luz de dos categorias
centrales de Ranciére: policia y politica. Recuperando la produccion de Foucault sobre técnicas de

gobierno, entiende la policia en un sentido amplio, no acotado a la fuerza de control y punicién de

6 o 1 . .l . s . . .
Si bien aqui subrayamos la relacién de Laclau con el postestructuralismo y posfundacionalismo, existen otras influencias

importantes en su obra. Respecto de las vinculaciones entre la obra de Foucault y Laclau puede leerse: Buenfil Burgos (1996) y
Gascon (2009)

“En Gramsci la hegemonia es posible cuando existen condiciones politicas para que una clase pueda erigirse en sujeto histérico
de la transformacidn social (como clase dirigente); pero para esto (...) es necesario que se conciba al Estado como algo mds que
como poder represivo. Aqui apareceria entonces una concepcién diferente y positiva del rol del Estado. Esto implica,(...)
reformular la relacién que se estable enire estructura y superestructura para considerar la importancia de esta ltima. (Gramaglia,
2008: 33) .

Un andlisis critico de Negri a la noci6én de hegemonia de Gramsci y a la relectura de la misma por Laclau puede encontrarse en:
Negri et al (2003) -P4gs 125-127-

Un andlisis de la utilizacién de Laclau de éste y otros términos acufiados por Lacan puede leerse en Sosa (2009)
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un cuerpo policial especifico, sino como un dispositivo social en el que confluyen las funciones
médicas, asistenciales y culturales. Implica un ordenamiento de los cuerpos y una distribucién de
los 4mbitos en publicos o privados. La politica en cambio, permite el cuestionamiento y la ruptura
de estos lugares asignados y estos ordenamientos, convirtiendo el ruido en discurso, la phoné en
logos: Observamos entonces que las nociones de policia y politica redefinen la de Estado:

“No identifico a la policia con lo que se designa con el nombre de aparto del Estado. La nocién

de aparato del Estado, en efecto, estd atrapada en el supuesto de una oposicién entre Estado y

sociedad donde el primero es representado como la maquina, el “monstruo frio” que impone la

rigidez de su orden a la vida de la segunda. Ahora bien, esta representacién presupone ya cierta

“filosofia politica”, es decir cierta confusién de la politica y la policia.” (Ranciére, 2010:44)
La politica entonces no tiene un contenido propio distinto de lo social o econdmico. Su peculiaridad
estd dada en su forma, en su accionar que se constituye en casos puntuales, a partir del litigio.
Politica y policia se anudan en el entramado de la 16gica policial y la logica igualitaria. La politica
se funda en una igualdad que no estd pre-fundada. Si ninguna cosa es en si misma politica, la idea
de presentar el Estado con contornos definidos cae necesariamente. La politica implica sujetos, o
mas precisamente subjetivacién, una construccion que redefine los ordenamientos de cuerpos e
identidades preconstituidas, a partir de la emergencia de otros sujetos del litigio politico. Podemos
interpretar que hay Estado donde hay procesos de subjetivacion politica litigante, que producen
multiplicidad, que acttian en la logica de la igualdad, y cuestionan el orden policial que ese mismo

Estado configura'®.

2.c-Entre el escollo y la posibilidad

Las l6gicas binarias en términos de Deleuze y Guattari (2006) dejan por fuera la posibilidad de
desterritorializar, de pensar, de devenir. Plantear las producciones sobre Estado en una clasificacion
a favor/en contra, permite presentar el debate pero no profundizarlo. Sin ser dos polos de un
continum, sino mas bien dos visiones antagénicas pero no inconmensurables, estas claves de
analisis pueden ser puestas a jugar a la hora de leer otras producciones de filosofia politica que aqui
no han sido analizadas. En relacion a las dificultades que este tipo de duplas antagénicas presentan,
Zizek critica

“la falsa alternativa que parece imponernos la teoria critica actual: o “lucha de clases” (la

10 Encontramos en Agamben una ilacién contrapuesta a la de Ranciére entre sujeto y Estado. Desde una perspectiva deleuzeana la
desobjetivacion implica una fuga, que no es huida, sino devenir minoria para escapar al biopoder del Estado que nomina y
constituye nuda vida: “La désubjectivation n’a pas seulement un aspect sombre, obscur. Elle n’est pas simplement l1a destruction
de toute subjectivité. Il y aussi cet autre pole, plus fécond et poétique, ol le sujet n’est que le sujet de sa propre désubjectivation.”
(Agamben, 2000:s/p) El autor entonces disiente con la idea de constituir una subjetividad colectiva determinada que dispute
poder y Estado. Al contrario propone una dilucién que permita el escape de la 1dgica de excepcién y de control biopolitico de los
cuerpos, inherente histéricamente al Estado.
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anticuada problemaética del antagonismo de clases, la produccién de mercancias, etc.) o

. posmodernismo (el nuevo mundo de multiples identidades dispersas, de contingencia radical, de

una irreductible pluralidad ladica de luchas). Aqui, al menos podemos estar en misa y también

en la procesion.” (Zizek, en Butler, Zizek y Laclau, 2011 95)
El autor problematiza la oposicién entre una tendencia a buscar la plemtud de la sociedad a partir de
la revolucion, y la bisqueda reformista y desencantada de resolucién de problemas parciales. En su
produccién plantea grandes acuerdos con Butler y Laclau particularmente en el rescate del
pensamiento lacaniano, hegeliano y en algin punto del gramscianismo, aunque también
disidencias'!. Lo que queremos rescatar aqui es su preocupacion por la respuesta a la legendaria
pregunta de Lenin: “;Qué hacer?”. Las diferencias filoséficas entre clasistas y reformistas,
deconstructivistas y esencialistas, se tornan opacas cuando el acento se pone en la accién. Un terror
generalizado a la contaminacion se reproduce en la filosofia politica cuando el desafio es poner en
acto la cosa pensada: el Gulag y el Holocausto son testigos de las degeneraciones (¢ inevitables?) de
las practicas politicas.
Entender la teoria y la practica como inescindibles, como instancias de un mismo proceso'” nos
permite cuestionarnos no sélo sobre nuestra adherencia a ciertas lineas teéricas que breguen por un
Estado activo o se desentiendan del mismo, nos ofrece la posibilidad de repensar nuestro rol de

trabajadores de la educacion y la academia como integrantes de un debate que trasciende el plano

tedrico y desde su lugar favorece u obtura lecturas, acciones, construcciones y cambios.

3- Poder y Politica: una visién desde la critica a la Modernidad Colonial

El Trabajo Social como disciplina integrante de las ciencias sociales surge en el marco del
pensamiento racional ilustrado. Es la contradiccién entre control y emancipacion, propia de la
Modernidad, la que se encuentra en el origen mismo de la profesién y la acompafia hasta el
presente, la que nos pone en situacién de interrogarnos, haciéndonos poner el foco en las preguntas
sobre el poder y la politica

El pensamiento moderno ha sido particularmente fructifero en el andlisis del poder y la politica,
dando a luz a contractualistas, consensualistas, agonistas, asi como también partidarios del conflicto
como eje del devenir social, en el que el acontecimiento (Badiou, 2003) y la confrontacién se
manifiestan. Asi, diversas perspectivas han mantenido vivo el debate desde el siglo XVI hasta

nuestros dias. El materialismo histdrico ha calado hondo en la teoria social del siglo XX

"' En La razén populista (2008°) Laclau responde a las criticas que Zizek le hiciera (ver Butler, Zizek, Laclau, 2011). Al respecto

sostiene que Zizek se mantiene en el campo de la inmanencia, siendo el sujeto politico la clase, y €l en el campo de la
negatividad, siendo el actor central el pueblo.

Ninguna teorfa puede desarrollarse sin encontrar una especie de muro y se precisa de la préctica para perforar el muro.(Deleuze
en Foucault, 1992:77)

12
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demarcando a la politica en una superestructura, dependiente de la economia, y al poder como
resultado de la apropiacién de los medios de produccién por parte de una clase dominante. Esta se
adjudica la legalidad a través del Estado burgués con su prerrogativa del uso de la fuerza. Esta
visién, presente en el Trabajo Social, reconoce que vivimos en una sociedad capitalista, y que es
esta estructura econdémica la que rige la politica desde un Estado burgués que reproduce la
desigualdad, incluso (o de forma privilegiada) a través de las herramientas de la politica publica.
Confrontando con esta postura encontramos los enfoques tecnicistas, donde el acento esta puesto en
la formacién técnica para la gestion social, y en los aportes de la psicologia sistémica, la psicologia
social y el empirismo socioldgico, en desmedro de un analisis epistemoldgico y politico de los
contextos de intervencién®. Si desde los enfoques que reproducen una cierta versién marxista, la
politica en el marco de la intervencion es reproduccion de la desigualdad y el poder es herramienta
de opresidn, desde esta otra vision tecnicista, la politica no hace mella en la intervencidn, y el poder
es un fendmeno psicosocial que interfiere en la relacion profesional-asistido, debiendo ser

monitoreado.

3.a- Pensar el poder y politica desde la otra orilla .
Queremos aqui i’ntroducir,otras maneras de pensar las categorias de poder y politica, entendiendo
que las mismas, manteniendo su caracter de abstraccion por ser conceptos, son a su vez y por lo
mismo, practicas discursivas. No existen los hechos en si mismos en la intervencién, sino
interpretaciones de los mismos. Y las concepciones de poder y politica que tengamos, nos haran
pausible o no reconocer en las practicas profesionales diferentes situaciones.

Asi rescatamos los aportes del pensamiento post-estructural y del enfoque descolonial, como
movimientos epistémicos que se diferencian de las miximas modernas, para pensar desde un lugar
otro la politica y el poder. Mientras el postestructuralismo nace en el marco del pensamiento francés
desarrollandose durante la segunda mitad del siglo XX (y teniendo un fuerte impacto en el
pensamiento poscolonial a fines de siglo), el enfoque descolonial reconoce otra genealogia, que va
desde Waman Poma de Ayala a Frantz Fanon, tomando aspectos de la resistencia indigena, la teoria
critica frankfurtiana y el anticolonialismo. Ambos mantienen una mirada critica a la Modernidad
pero desde diferentes postulados y en pos de distintos objetivos.

En ese marco se presenta a continuacién la sistematizacién de una serie de criticas que desde estos

13 . . . . R A
No desconocemos la existencia de otras corrientes y perspectivas al interior de la profesién, sino que resaltamos aquellas que

creemos més vigentes en la actualidad. Para una lectura de los diferentes enfoques consultar: Quesada, B et al (2001)

La perspectiva descolonial tiene como referencia la constitucién del Proyecto Modernidad-Colonialidad- Decolonialidad,
propuesta que surge en las ultimas dos décadas, “a partir de preocupaciones comunes de un grupo de intelectuales quienes,
procedentes de distintas disciplinas tedéricas y diversos recorridos intelectuales, reconocen el agotamiento y/o colapso de la
potestad criticas de las teorias criticas euro-anglo-centradas, es decir, intramodernas™ (Borsani en De Oto, 2012: 61).
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enfoques se han hecho de forma mas o menos explicitas a las propuestas modernas de

conceptualizar el poder y la politica.

3.b- Critica a la vision de la politica como fenémeno administrativo

Es comun encontrar en la literatura referida a la conceptualizacion de la politica, una concepcién
tacita o explicita que la confunde con gestiéon o administracion de la cosa ptiblica. Se desconoce
desde esta visién el problema filoséfico que estructura el fenémeno politico. Varios autores del
postestructuralismo han resuelto esta cuestion a partir de la diada “lo politico/la politica”,
diferenciando las dimensiones ontoldgica y ontica de la cuestion. Esta critica es de gran interés para
repensar el poder y la politica, y el rol de las disciplinas sociales en ese marco.

Asi, si fue y es el campo de la politica, el de la intervencién legislativa y ejecutiva, el que permite
la consolidacién de nuevas herramientas legales e institucionales, se entiende que es el campo de lo
politico en tanto sustrato de fundamentos contigentes que permitan pensarnos como sociedad, el que
debe desvelar la atencion de intelectuales, prdfesionales y sujetos sociales que apuestan a una
democracia radical. No podemos subsumir el concepto de politica a gestién, ni es el camino del
consensualismo de Habermas el que nos va a permitir desandar las 16gicas des-humanizantes de la
vieja institucionalidad. Por el contrario, es el antagonismo, inherente a la logica politica, el que nos
abre un camino. Es una batalla discursiva la que se nos presenta en la intervencién social y en la
academia, para confrontan significaciones que permitan fundar sociedad. En esa batalla la politica

pensada, hecha, cuestionada, se convierte en lo politico, fundamento contingente de la sociedad.

3.c- Critica a la estrategia de distribucion disciplinar para el estudio del poder y la politica

El poder y la politica han sido construidos por la epistemologia tradicional como objetos de estudio
de las ciencias juridicas y politicas. A los lugares tradicionales de la ldgica institucional
substancialista y de la legalidad juridica que hegemonizaron a las ciencias politicas, Foucault
contrapone el de la genealogia. Asi detecta procesos, tecnologias, practicas, saberes y discursos que
se entrelazan en relevos que dibujan mapas donde el poder no es un fenémeno ni una sustancia sino
una(s) relacién(es), donde el Estado no es un sitio ni una institucién. sino un efecto historico’

Por su parte Wallerstein (1999) con su andlisis de los sistemas-mundo nos advierte sobre el
problema de la division del trabajo intelectual. La Modernidad al asignar objetos de estudio
particulares a cada disciplina genera en ese mismo movimiento la dificultad/imposibilidad de
comprender el devenir de los problemas de los sujetos que son en su génesis y en sus
manifestaciones entramados politicos-econdmicos-sociales y culturales. El poder y la politica como

objetos de estudio han sido asignados a la ciencia politica (que en nuestro pais ha tenido una fuerte

29




00000 0000000000000 0000000000000000000000a0000000

influencia del pragmatismo, positivismo y cuantitativismo), a la filosofia politica en general de

corte eurocéntrico, y en alguna medida a la sociolegia para el estudio de casos. No siempre estas
disciplinas han podido franquear su mandato originario de adherirse a su pertinencia profesional, en
detrimento de un pensar colectivo situado. El giro descolonial, que tiene en su genealogia los
aportes de Wallerstein entre otros tantos intelectuales, toma este desafio, planteando que el poder y
la politica no son sélo meros objetos de estudio dé disciplinas herederas de la epistemologia
moderna, sino que son desafios categoriales y vivenciales a ser abordados desde perspecti\_/as-otras,
en las que las reflexiones y practicas de los colectivos sociales, los saberes ancestrales, y las
experiencias de resistencia y construccién, sean verdaderas usinas de produccién de conocimiento

para estos dos ejes de construccién de realidad. En este sentido la cuestion de la racializacion del

.poder hace ver por ejemplo como una disciplina como la antropologia debe abrevar en estos temas.

En nuestro caso, el Trabajo Social, que desarrolla su accionar en el marco de la politica piblica, y
en algunos casos en procesos de resistencia y de construccién de poder popular, puede encontrar en
la propuesta de indisciplinar las ciencias sociales (Palermo, 2009) con el resto de los cientistas
sociales, intelectuales, y sujetos vinculados a la cuestion social, un camino de construccién
colectiva de un saber otro.

3.d- Critica al desconocimiento del colonialismo y la racializacién como elementos constitutivos
del actual patrén de poder mundial

Las teorias eurocéntricas en tanto desconocen como elemento constitutivo de la Modernidad el
elemento colonial, no lo incluyen en el tratamiento que hacen del orden geopolitico actual y de la
conceptualizacion en torno al poder. “Aplicada de manera especifica a la experiencia histérica
latinoamericana, la perspectiva eurocéntrica de conocimiento opera como un espejo que distorsiona
lo que refleja” (Quijano, 2011: 243)

El enfoque descolonial hace hincapié en el elemento colonial, analizando el llamado nuevo patron
de poder mundial. El mismo, centrado en el capitalismo colonial / moderno y eurocentrado, es un
proceso que comienza con la constitucion de América (como primer espacio/tiempo de un nuevo
patréon de poder de vocacidn mundial) y culmina con la globalizacion.” Uno de sus ejes
fundamentales es la clasificacion social de la poblacion mundial sobre la idea de raza. La
racializacién implicé que los pueblos dominados fueron situnados en una posicién natural de
inferioridad: tanto sus rasgos fenotipicos, como sus descubrimientos mentales y culturales. El
actual patrén de poder mundial, instaurado en la conquista, es el primero efectivamente global. Es el
primero donde, segin Quijano (2011) cada una de esas estructuras de la existencia social estd bajo

la hegemonia de una institucién: En el control del trabajo, sus recursos y sus productos, estd la
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empresa capitalista; en el control del sexo, sus recursos y sus productos: la familia; en el control de

la autoridad, sus recursos y productos: el Estado-nacion; en el control-de la intersubjetividad: el
eurocentrismo. Cada una de esas instituciones existe en relacion de interdependencia con las otras.
Y es este entramado que describe Quijano, el que nos permite conceptualizar desde un lugar otro los

fenémenos que atraviesan el poder y la politica en nuestra coyuntura actual.

3.e- Critica a la nocion epifenoménica de poder y politica
Asi como el enfoque descolonial nos advierte del entramado de elementos interrelacionados que
configuran la matriz colonial de poder, como modelo de andlisis diferenciado del determinismo
econdmico, también el pensamiento postestructural nos permite pensar el rebasamiento de lo
economico por lo politico. Tal como afirma Lander,

“...con las categorias de infraestructura y superestructura, y su articulacién dentro de un modelo

explicativo de determinacién en ultima instancia de la superestructura por la infraestructura —

especialmente en el marxismo soviético y en el trabajo de la escuela de Althusser—, se introduce

un esquematismo simpliﬁcador que amputa severamente la posibilidad de explorar las multiples

determinaciones reciprocas entre diferentes ambitos de la vida histérica social.”(2006: 231)
En esta linea Laclau y Mouffe (1987) retoman y resignifican la categoria gramsciana de hegemonia.
Creemos que una critica al determinismo econoémico marxista es solidaria con un repaso por la
historia de las luchas latinoamericanas por la emancipacién, en términos de recupero de la
soberania, ampliacion de derechos, construccion de la propia agenda, redireccionamiento de la renta
nacional. Estos avances en gran medida se entienden en tanto la politica ha resurgido como
instancia de modificacion de las situaciones materiales y simbolicas. En este sentido, la politica ya
no seria una manifestacioén superestructural de una base econémico material. El movimiento de las
clases sociales, su pasaje de ser clases en si a ser clases para si, no es un recorrido garantizado por
la predestinacién de la clase proletaria a ser sujeto histérico. Es una construccién discursiva y
material propiciada por el resurgimiento del factor politico, apuntalado por la participacion popular,
las expresiones de organizacién que precedieron al surgimiento de gobiernos populares, y el
movimiento instituyente donde aquello que se hacia de forma paralela o antagénica al Estado
neoliberal, hoy, en muchos casos, se recupera e instituye como politica publica’®.
A partir de contextualizar al Trabajo Social como un producto de la Modernidad, € hilvanar una
serie de criticas al tratamiento que las teorias modernas han dado al problema del poder y politica,
se buscé poner en discusiébn estos términos, en pos de pensar desde un lugar otro su

conceptualizacidn y las intervenciones que puedan devenir de nuevos posicionamientos.

> La cuestién del rebasamiento de lo econémico por lo politico ha sido tratada en Hermida y Meschini (2012a)




°
°
°
o
®
®
®
°
°
°
®
o
°
°
®
°
®
°
®
°
°
°
®
®
°
®
°
°
°
®
°
°
°
°
°
®
®
°
°
°
®
°
°
°
°
)
°
)
°

IV- Universidad y Trabajo Social'®

Abordar la problematizacién de los discursos que circulan y los que a modo de curriculum nulo
quedan ausentes, en relacion al Estado, el poder y la politica en la formacién de grado en Trabajo
Social, nos pone ante el desafio de contextualizar ese particular campo de relaciones sociales,
politicas, culturales y econémicas que es la educacién superior y puntualmente la Universidad.
Como todo objeto social, la Universidad es el resultado de una serie de procesos histéricos que
fueron sedimentando, y que condicionan en mayor o menor medida el devenir actual de la
formacion universitaria.

En este capitulo ofrecemos entonces un recorrido histérico de la Universidad en Argentina,
puntualizando en el ingreso del Trabajo Social a la educacién superior. Intentaremos también dar
cuenta de algunos de los debates nacionales e internacionales en relacién con los problemas

desafios y potencialidades de la formacién universitaria.

1- Breve resefia histérica de la Universidad en Argentina

Las instituciones condensan una serie de procedimientos, logicas, discursos, que las constituyen y
les imprimen una peculiar identidad. En el caso de la Universidad, nos encontramos con una
instituciéon que lleva en si el peso de siglos de historia. Si nos circunscribimos al caso de la
Universidad Argentina, entendemos que para comprender su presente es necesario pasar revista a
una historia compleja, donde las caracteristicas propias de la universidad medieval europea son
confrontadas con la cultura latinoamericana, y donde las relaciones entre historia social y politica
no pueden escindirse del devenir de los modelos educativos y las practicas de ensefianza y

aprendizaje en la Universidad.

La historia de las universidades en Argentina, reviste una gran complejidad. Ha sido configurada
por el entrecruzamiento de factores econdmicos, ideolégicos, pedagdgicos y sociales,
condicionando una gran cantidad de hechos politicos de gran envergadura para nuestra historia
nacional. A su vez, nuestra Universidad (como el resto de las instituciones) no es ajena a los
procesos internacionales. De esta manera, los distintos sucesos histdricos de relevancia en estos
procesos, deben ser leidos en el marco de los modelos vigentes de Universidad en el plano
internacional, principalmente los modelos europeos britdnico, alemén y francés del siglo XIX, que

impactaron en la configuracién de la identidad universitaria de nuestro pais.

15 Este capitulo recupera aportes de los trabajos finales del Seminario 1: Universidad, Sociedad y Estado. Problemas actuales de la

Universidad. dictado por la Prof Guardia, y del Seminario 2: Universidad, Sociedad y Estado. Historia de la Universidad, dictado
por el Prof. Vittareli; ambos de la 8va cohorte de la CEDU
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De esta manera encontramos a Santelices (2010), quien analiza los distintos modelos de

Universidad a lo largo de la historia, caracterizdndolos de la siguiente manera:

o Universidad medieval: Erigida en torno a la ensefianza de la teologia, y amplidndose a la
ensefianza de la filosofia, el derecho y la medicina. La Reforma implic6é al divisién de

universidades europeas en protestantes y catdlicas.

o Universidad napolednica: Luego de la Revolucion Francesa la Universidad se reorganiza,
convirtiéndose en formadora de profesionales con impacto en la sociedad, lo que implicé el
otorgamiento de licencias para ejercicio profesional. A su vez, se crearon institutos

dedicados a la investigacién como actividad principal.

o  Universidad Alemana: También denominada como Universidad de Humboldt. Este modelo
se asocia a la fundaci6n de la Universidad de Berlin en 1810, y tiene como eje la ciencia. Asi
la investigacién se erige como tarea central. Este modelo se amplié al resto del mundo,

floreciendo en EEUU luego de la segunda Guerra Mundial.

e  Universidad americana: En la posguerra, la mayoria de los paises adoptaron la ciencia y la
tecnologia como eje central de la vida universitaria. Aparece la especializacion.y el posgrado

como un derivado de la investigacion.

e Universidad para la Economia del conocimiento: En el contexto de la Guerra Fria, los
avances en tecnoldgicos fueron centrales en los procesos de competencia econémico-militar,
Estos sistemas de ciencia y tecnologia desarrollados en la década del 70 y 80, son
reorientados luego de la caida del muro de Berlin, virando su objetivo de defensa hacia
horizontes de desarrollo. La economia comienza a reordenarse en términos de innovacion
para una nueva sociedad del conocimiento e informacién.
Cabe aclarar que estos modelos no son necesaria ni inicamente consecutivos, sino que coexisten y
compiten en las tradiciones mismas de las instituciones de Educacién Superior'’. Tal como lo
afirma Clark (1991) los integrantes de las Universidades responden a una gran diversidad de
culturas, entre ellas la disciplina a la que pertenece, la de la profesion académica, la de la

Universidad en la que trabaja y la del sistema académico de su pais.

17 . .. - . e . . . .
Nociones como la de catedra y claustro, atin vigentes en el 1éxico universitario, cuentan con siglos de existencia y remiten

a una cosmovisién medieval, més alla de los procesos de resemantizacién a los que los discursos estin sujetos a diario. Podriamos
afirmar incluso que en varias de las discusiones de nuestros 6rganos de co-gobierno, estos modelos entran ticitamente en juego.
Debatir por ejemplo la creacién de pocos cargos con dedicacion parcial o exclusiva, o una mayor cantidad de cargos simples, implica
el debate previo del lugar de la investigacién dentro de las funciones Universitarias. La creacién de nuevas carreras de corte
profesional o de Institutos especializados de investigacion, también implica repensar qué modelo de universidad est4 en juego.
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En Argentina, podemos subrayar como biségra entre el modelo colonial de universidad y la

introduccion de las ideas de la modernidad, a la generacién del 80, que senté las bases para edificar
una universidad cientificista, laica y positiva. “Es la concepcion comteana que lucha contra el cielo
helénico, las nubes teoldgicas y el racionalismo cartesiano; tradiciones estas instaladas por la -
colonia en las universidades de Cérdoba y de Buenos Aires.” (Vitarelli, 2011: 59). En el Estado
Nacioén del siglo XIX, la Universidad pasa a la drbita estatal, comenzando a formar profesionales
para la administracién ptblica. Sus destinatarios fueron los sectores de €lite, quedando su base
social circunscripta a un sector reducido. Se incorpora la dimensién de la investigacién y la
produccién de conocimiento cientifico como una funcién de la Universidad.

En el siglo XX, la Reforma Universitaria (1918) inicia un proceso de renovacién y democratizacién
con la incorporacion del gobierno colegiado, en el cual la participacién estudiantil no se remite
unicamente a la vida académica sino que asume a su vez objetivos politicos. En la segunda mitad
del siglo XX, la idea de educacioén superior comienza a instalarse, siendo asociada al traspaso de un

modelo de universidad de élite, a uno de masas.

2- El surgimiento del Trabajo Social como carrera universitaria
El Trabajo Social se constituye en practica profesional legitimada en el marco de determinados
procesos histdricos. Distintos autores determinan de manera diferenciada el momento y los motivos
que influyeron en la emergencia de esta profesion. Algunos colegas desde una lectura critica la
vinculan con el surgimiento de la cuestion social en la Inglaterra industrializada y la
reconfiguracion de précticas religiosas y filantropicas en procesos técnicos de intervencion dirigidos
desde el Estado para el control de la clase trabajadora en el marco de la instauracién del
capitalismo, en laas ultimas décadas el siglo XIX en Inglaterra:

“Burguesia, Iglesia y Estado se unieron en un compacto y reaccionario bloque politico,

intentado cubrir las manifestaciones del trabajadores euroccidentales, impedir sus practicas de

‘clase y ahogar su expresion politica y social (...) El origen del Servicio Social como profesién

tiene, pues, la marca profunda del capitalismo (...) Es una profesién que nace articulada con un

proyecto de hegemonia del poder burgués.” (Martinelli, 1992:71)
Desde esta perspectiva, el origen del Trabajo Social en la Inglaterra de la Industrializacién se
expande en los EEUU a partir del Social Case Work, manteniendo su caracter de control social,
buscando el ajuste de los individuos al sistemét, a partir de un diagndstico individual psicosocial que
desconoce el caracter estructural de los problemas sociales derivados de la contradiccion capital-
trabajo.

Otros colegas, recuperando la tradicion pragmatista y del interaccionismo simbolico, 12 ubican en la
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emergencia de la propuesta del Social Case Work a inicios del siglo XX en la Escuela de Chicago,

donde se sistematizan los momentos y l6gicas de la intervencién del asistente social, sustentados en
una investigacién y diagndstico social,

“siendo el factor determinante para su profesionalizacién, su vinculo con la ciencia como

herramienta para la resolucién de problemas sociales de la época y no una mera “ilusién” de

ayudar al préjimo o la “intencién” de reproducir un sistema social injusto” (Travi, 2010: 32,

subrayado de la autora) )
Desde esta perspectiva, ajena a la tradiciéon marxista, el Social Work no puede entenderse como una
herramienta del sistema capitalista para el control, sino por el contrario, debe situarselo en el marco
de los movimientos reformistas y feministas de la época que tendian a una ampliacién de la
democracia y los derechos de las minorias y las mujeres.!® Es desde esta linea de estudio que se
abordan las investigaciones sobre las llamadas pioneras del Servicio Social: Mary Ritchmond, Jane
Addams, entre otras.
Por dltimo, encontramos autores como Carballeda, quien se ubica “en una perspectiva genealégica
que tra';a de salir de los analisis clasicos que atraviesan el estudio histérico del Trabajo Social, como
el materialismo histérico o el materialismo dialéctico” (Carballeda en Fernandez Soto, 2005:51).
Desde este enfoque se presenta una asociacién del surgimiento del Trabajo social como profesién,
con el Higienismo, la Ilustracién y la racionalidad moderna (a diferencia de autores como Parra,
asociados a la primera perspectiva descripta, que sostienen el caracter antimoderno que signé los
inicios de la profesién en nuestro pais) reconociendo el cardcter normalizador de las practicas
filantrépicas antecesoras del Trabajo Social y las técnico-instrumentales de funcionalismo de
principio de siglo XX. *°
Dentro de los esfuerzos fundacionales por reconstruir la historia del Trabajo Social en
Latinoamérica, encontramos el texto que Ander Egg (1985) que distingue “cinco fases o etapas
principales en lo que hace a tendencias y orientaciones: Etapa asistencial-institucionalista (...) del
tecnicismo aséptico (...) funcionalista-desarrollista; de la renovacién y busqueda de nuevas
alternativas (...) de la diversidad.” (Ander Egg, 1985: 27) Esta descripcidn ha recibido criticas
(Parra, 2001) por el corte evolutivo-etapista que reviste, a diferencia de enfoques actuales que
privilegian la opinién de una coexistencia de miradas y perspectivas que otorgan complejidad al

andlisis y caracterizacion de la profesién. Por su parte, Alayon presenta en 1978 la primera Historia

18 , - . . . . "
Desde esta postura se efectiia una critica al enfoque marxista del trabajo social que mencionamos en el parrafo anterior: “Me

refiero a los textos académicos en los que se parte de una imagen desvalorizada del Trabajo Social, de su historia y de sus
potencialidades, dando por sentada su “complicidad con e} sistema” (Travi, 2010: 21)

Las practicas de intervencion social propias de la Ilustracién y el Higienismo en nuestro pais, se desarrollaron bajo el imperativo
moderno de la‘emancipacién, materializado por la llamada Generacién del ochenta, trazando un ordenamiento y una distincién
entre civilizacion y barbarie. Estas 16gicas atravesaron diversos momentos, reconfigurandose y perdurando sus vestigios hasta
nuestros dias, a través de discursos normalizadores y disciplinadores de la pobreza.
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del Trabajo Social en Argentina, cuya quinta edicién fuera realizada en 2007. Rozas Pagaza (2004)
a su vez presenta un analisis de la intervencion profesional en relacién con los diversos modelos de
Estado (Oligarquico-liberal, de Bienestar y Neoliberal) poniendo el énfasis en la vinculacién de la
profesion con el abordaje de la cuestion social en cada periodo histérico de nuestro pais.
Como podemos observar, la historia de la profesion ha sido abordada por diversos autores y desde
diferentes enfoques. Precisaremos aqui algunas notas relativas al desarrollo del Trabajo Social
dentro del ambito educativo-académico, siendo el primer hecho significativo la creacién de la
primera carrera de Servicio Social en Argentina:
“En 1930 se crea la primera Escuela de Servicio Social, dependiente del Museo Social
Argentino. La conformacion de estas primeras escuelas de Asistencia Social, se vincula en
principio con una concepcion para-médica y luego para-juridica, buscando ampliar el panorama
de esas disciplinas desde una idea de personal auxiliar que interviene pero que media y
transmite su saber a las disciplinas de origen (derecho y medicina)” (Carballeda, 2006: 42)
La apertura de la Escuela de Servicio Social del Museo Social Argentino, tuvo como antecedente
inmediato los cursos de Visitadoras de Higiene Social de la Facultad de Ciencias Médicas de la
UBA, y como emergencias posteriores, la creacion en 1941 de la Escuela Argentina de Asistentes de
Menores y Asistentes Penales, dependientc‘a del Patronato de Recluidas y Liberadas, que es
traspasada en 1946 a la Facultad de Derecho de la UBA, con el nombre de Escuela de Asistentes
Sociales. Todas estas iniciativas fueron encabezadas por médicos asociados a la corriente higienista.
En 1948 se crea la Direccion Nacional de Asistencia social dependiente de la Secretaria de Trabajo
y Previsién y la “Fundacién Ayuda Social Maria Eva Duarte de Perdén”, cuyo Estatuto se reforma
en 1950 pasando a llamarse “Fundacién Eva Peron” (siendo la misma disuelta en 1955 por Lonardi,
Iuego del golpe de Estado que derrocara el gobierno de Perén). Tal como afirma Parra “la idea de
“ayuda social” levantada por Perén y Evita significé un quiebre con los modelos anteriores [el
filantropico y el higienista]” (Parra citado en Rozas Pagaza, 2004: 119)
Hacia fines de la década del cincuenta, se encuentran en funcionamiento las Escuelas de Servicio
Social de Buenos Aires, La Plata, Santa Fe y Rosario, que fueran fuente de analisis de la llamada
“misién de Maidagan de Ugarte” -misién de asesoramiento técnico pedido en 1957 por el gobierno
argentino a Naciones Unidas relativo a la ensefianza del Servicio Social y llevado a cabo por la
asistente social chilena Valentina Maidagan de Ugarte-. (Alayon, 2007). Esta experiencia debe
leerse en €l marco del avance de las ideas del desarrollismo y las propuesta de modernizacién que
impactaron fuertemente tanto el formacion de los estudiantes universitarios como en el campo de la
accion social Encontramos entonces una tension entre un modelo de Servicio Social tradicional y

un Servicio Social modernizador, vinculado al desarrollo de la comunidad Las propuestas
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derivadas del estudio de Maidagan eran relativas a reformas en la formacién de los asistentes
sociales, en pos de crear cuadros técnicos que apliquen la planificacion y ejecucién de estrategias de
desarrollo. En este marco se cred el Instituto de Servicio Social. Fueron alumnos del mismo quienes
crearan en 1964 la Revista Hoy en Servicio Social, herramienta de circulacién de ideas de un grupo
de trabajadores sociales que apostaban a un Servicio Social latinoamericano orientado al desarrollo
de la comunidad. Cabe aclarar que hasta 1966, “las carreras de Servicio o Trabajo Social se
desarrollabén tanto en dmbitos universitarios como en ambitos ministeriales; solo una dependia de
un ministerio nacional, en tanto las otras eran de ambitos provinciales.” (Moljo, 2005: 100). La
autora plantea que esta situacién generaba una gran disparidad respecto de la cantidad de aﬁés de la
carrera, los contenidos que se dictaban y el titulo que se expedia; a su vez la representacion respecto
de 1so perfiles de las carreras era dispar: en el caso de La Plata, la escuela dependiente de la
Universidad, estaba dentro de la Facultad de Medicina, y por tanto tefiida de los preceptos
higieni§tas, mientras que la carrera que dependia del Ministerio de Bienestar social de la provincia
contaba con un enfoque vinculado con las ideas de desarrollo de la comunidad.

Las propuestas de corte desarrollistas fueron resignificadas por la dictadura de Ongania instaurada
por el golpe de Estado de 1966. En este régimen se tacha de comunista a la revista antes
mencionada, y pasa a promoverse la idea de desarrollo comunitario con un nuevo significado: como
ordenadora de la sociedad, en reemplazo de los partidos pbliticos y sindicatos que el régimen de
Ongania suspendié. La “Noche de los bastones largos™ es una de las expresiones cabales de la
persecucién a estudiantes propia de esta dictadura que se autodenominé “Revolucién Argentina”.
Sin embargo, desde 1970 y hasta el golpe de 1976 se crearon quince Universidades Nacionales. “De
un total de cuarenta y cinco escuelas de trabajo Social, catorce fueron cerradas o suspendidas en ese
momento.” (Castronovo 1999, en Moljo y Moljo, 2007:27).

Desde mediados de los sesenta y hasta el golpe militar de 1976, se dio al interior del Trabajo Social
en Latinoamérica, sobre todo en los paises del cono sur, el llamado movimiento de
Reconceptualizacion®. Esto implica que se “replantean los objetivos del Trabajo Social, pasando
de lo asistencial, de la integracion del individuo al sistema, a la concientizacidn, la organizacion y la
movilizacién™ (Quezada Venegas, 2004: 16). Tal como afirmara Netto: “después de la
reconceptualizacion el pensamiento de raiz marxista dej6 de ser extrafio al universo profesional de
los asistentes sociales (Netto citado en Moljo, 2005: 197)

Las operaciones de la Triple A, y la posterior instauracion de la dictadura civico militar a partir de

20 El movimiento de Reconceptualizacion, solidario de una serie de experiencias como la Revoluci6n cubana, el mayo francés, el
Cordobazo, la expansién en las ciencias sociales de neomarxismos de diversa indole (Sartre, Mao, Gramsci), la teologia de la
liberacién, la pedagogia de la liberacion, el avance de la llamada izquierda nacional, entre otros, fue dando forma a una serie de
propuestas para la profesién. Para un anlisis sobre la Reconceptualizacién consultar: Quezada Venegas (2001); Barreix (2003)
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1976, orientaron su accionar represor a las juventudes militantes de las izquierdas peronistas y las
organizaciones marxistas revolucionarias. Los integrantes del movimiento de Reconceptualizacion,
asi como miles de jovenes estudiantes, docentes y profesionales de diversas disciplinas, ya sean
militantes o no, fueron expulsados de.las universidades, detenidos, desaparecidos, torturados,
eliminados. Algunos de ellos emigraron, o suspendieron sus actividades académico-politico-
sociales. Todo esto derivé en la interrupcion abrupta del proceso de Reconceptualizacion.

Desde la vuelta a la democracia en 1983, hasta nuestros dias, ha habido un proceso de reapertura de
carreras suspendidas por la dictadura, creacién de nuevas carreras, modificaciones de los planes de
estudio, apertura de carreras de posgrado en Trabajo Social, traspaso de Escuelag de Servicio Social
al 4mbito universitario, como Escuelas Superiores, que luego se incorporaron directamente como
Departamento, llegando a constituir Facultades (como es el caso de La Plata y Entre Rios).

A modo de sintesis podemos decir que la lleg.;:lda del Trabajo Social a la Universidad Argentina se
da en el marco de un proceso histérico en el que Estado se va configurando como responsable de la
ejecucion de una determinada accién social que ya no puede ser conducida por instituciones
religiosas o filantrépicas. A su vez se observa el cardcter para-profesional, y empirico del Trabajo
Social en ese momento. La configuracién del Estado de Bienestar propone un nuevo modelo de
servicio social, diferente del de la filantropia y el Higienismo. Las ideas del desarrollismo le
imprimen una légica modernizadora a la formacién en Trabajo Social. La Reconceptualizacion
irrumpe en medio de este debate entre un servicio social trédicional y un servicio social moderno,
proponiendo un Trabajo Social inserto en el territorio, fundando sus saberes en las précticas y
poniendo como horizonte la liberacién. Las dictaduras militares iniciadas en 1966 y 1976 generan
procesos de represién que derivaron en el cierre de carreras de Servicio Social y en la interrupcién
del proceso de Reconceptualizacion. Desde el retorno de la democracia se han reabierto y abierto
carreras de grado en todo el territorio nacional, llegando a la fecha a contar con 30 Universidades
Nacionales que expiden el titulo de licenciado en Servicio y Trabajo Social.

Concluyendo este anélisis, podemos esgrimir algunas reflexiones:

e El ingreso del Trabajo Social al campo de la formacién universitaria es diferente de
profesiones como la Psicologia, que tiene sus origenes como disciplina (en el campo
cientifico, experimental, de laboratorio como es el caso de Wundt en Alemania), y que
luego, en el contexto de Estados Unidos de principio de siglo XX, se redefine como
profesién que debe intervenir en la comprensioén y modificacion de conductas. El Trabajo
Social no fue una disciplina cientifica que devino profesién, sino que su proceso, desde
nuestra perspectiva, parece haber sido el opuesto.

e Los distintos modelos de Estado y desarrollo a lo largo de la historia del pais fueron
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impactando en la configuracidn de la profesion y en su lugar en la Universidad.

Estas notas' sobre el ingreso del Trabajo Social a la Universidad como carrera de grado, pueden
recuperarse desde la mirada benjaminiana de la historia. Asi vemos vestigios que hacen presente un
pasado no extinguido, y que configuran una realidad sumamente compleja donde conviven las
légicas de la para-profesionalizacion médico-juridicas de los origenes de la profesion, con las
nuevas corrientes que definen al Trabajo Social como un actor méas con peso propio en las ciencias

sociales.

3- Sistema universitario argentino: datos actuales

La educacion supérior y el sistema universitario se han constituido en los ultimos afios en objeto
privilegiado de estudio y debate. Dentro de las tematicas que componen la agenda de
investigaciones sobre este campo de estudio encontramos: los marcos normativos-legales, sus
instituciones y sus procedimientos, el desgranamiento de la matricula, la relaciéon ciencia-
universidad-sociedad, las necesidades sociales y del mercado y su influencia en la formacion, el
impacto de las TIC's, las problemadticas did4cticas propias de la Educacién Superior, etc

Dentro de la complejidad que reviste este campo de estudio, en este apartadb nos focalizaremos en
presentar una serie de datos actuales respecto del sistema universitario asi como una serie de

reflexiones respecto de la situacién actual de la educacién superior en Argentina.

Composicion del sistema universitario argentino

El sistema universitario argentino cuenta en la actualidad con 115 Instituciones, las cuales se
agrupan de la signiente manera:

e 47 Universidades Nacionales

e 46 Universidades Privadas

e 7 Institutos Universitarios Estatales

e 12 Institutos Universitarios Privados

e 1 Universidad Provincial

e 1 Universidad Extranjera

e 1 Universidad Internacional

La existencia de estas 115 instituciones de nivel superior demuestra el aumento notable de casas de
estudio superiores en las ultimas décadas, asi como la complejidad de un sistema donde conviven
instituciones de diverso tipo.

Focalizando nuestro analisis a la formacién universitaria en Trabajo Social, observamos que de las
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47 Universidades Nacionales, 30 expiden el titulo de licenciado en Servicio Social o Trabajo Social,
es decir que un 64% del total de las universidades pablicas ofrece la carrera. De éstas, 24 cuentan
con formacién completa, y 6 sélo con ciclo superior (al que acceden trabajadores sociales egresados
de instituciones terciarias). Las unidades académicas que cuentan con carrera en Trabajo .Social se

nuclean en la llamada FAUATS (Federacién Argentina de Unidades Académicas de Trabajo Social).

4- Caracteristicas del Sistema de Educacién Superior en la actualidad

La Universidad como institucién asi como los procesos en materia de educacién, ciencia e
investigacion que ésta comporta, han atravesado una serie de transformaciones de alta magnitud
desde la creacién de la primera Universidad en Bolonia en 1158, hasta la fecha.

En el contexto internacional, un hito fundamental es el llamado proceso de Bolonia iniciado en
1999, que deriva en la creacién del Espacio Europeo de Educacién Superior.?! Bl proceso de
Bolonia se entiende en el contexto de la llamada “sociedad del conocimiento”, y que se expresé en
diversas declaraciones que enfatizan: la necesidad de convergencias en las politicas en materia de
Educacion Superior en Europa, la necesidad de reformas curriculares, la orientacion a formaciones
flexibles donde el intercambio de estudiantes y docentes que puedan circular por diversas casas de
estudio sea facilitado y promovido. Estos horizontes reclamaban una serie de modificaciones
estructurales, reformas normativas y financieras para fortalecer la dimensién tecnoldgica y la
orientacién a la homologacién de titulos, entre otras cuestiones. Dentro de las criticas al proceso de
Bolonia se enuncian la mercantilizacién de la educacion superior, el desfinanciamento, la falta de
participacion en los procesos de reforma, la visién del proceso de Bolonia como una respuesta a las
presiones y lobby del sector productivo-empresarial.

Diversas son las miradas desde América Latina respecto del fendmeno universitario Europeo, que se
plasman en experiencias concretas muy diferenciadas que van desde el rechazo rotundo de la
comunidad universitaria de Brasil a las reformas inspiradas en el proceso de Bolonia, a la recepcion
casi directa de los postulados del EEES en México. Algunos autores sostienen que “La influencia
del Proceso de Bolonia en el sistema universitario argentino asi como en sus componentes, las
universidades, ha sido escasa. Sin embargo, las dindmicas que dieron origen a Bolonia, también
estan presentes en paises de desarrollo intermedio como el nuestro.” (Astur y Larrea, 2009:1) Estas

autoras afirman que dentro de los procesos que evidencian la influencia de Bolonia en nuestro pais

! ElEEES (Espacio Europeo de Educacién Superior) fue creado en 1999. Comenzd sus actividades con nueve paises signatarios,

todos pertenecienets a la UE. En la actualidad cuenta con 47 paises participantes. Tiene como objetivo armonizar los distintos
sistemas educativos superiores de los paises que integran la UE, bajo la premisa del cambio economico social y cultural que
emerge a partir de la llamada economia y sociedad del conocimiento. Para mas informacién puede consultarse su pagina web:
http://www.eees.es/
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se encuentran la acreditacién y la movilidad. La primera implica la evaluacién como politica y estd
vinculada a la creacién de la Comision- Nacional de Evaluacion y Acreditacion Universitaria
(CONEAU) a partir de la Ley de Educacién Superior N° 24.521, vigente desde el afio 1995; la
segunda puede visualizarse en la aplicacién de programas como el InterU (que es un sistema
integral de apoyo a las universidades nacionales que promueve la cooperacién y la articulacién
interuniversitaria, facilita el intercambio acaaémico de docentes, investigadores, estudiantes y
técnicos y propicia el uso eficaz y compartido de los recursos de las universidades publicas), y en el
ambito regional, desde los afios noventa, programas como el de Cooperacién Interuniversitaria
(PCI), el Programa de Intercambio y Movilidad Académica (PIMA), las experiencias realizadas por
la Asociacion de Universidades Grupo Montevideo (AUGM) y el Consejo de Rectores para la
Integracion de la Subregién Centro Oeste de Sudamérica (CRISCOS).
Un punto importante de la reflexion dc.a estas autoras es que la Ley de Educacion Superior que hoy
estd en vigencia surgié en un contexto nacional de retraimiento del Estado y de privatizacién. Pero
desde hace algunos afios es otro el contexto y las posibilidades que éste brinda para pensar la
Educacién Superior. Es asi que desde el 2004 se viene discutiendo fuertemente la necesidad de una
nueva Ley de Educacién Superior:
“En el afio 2007 los rectores de las Universidades Nacionales (...) acordaron una serie de
principios basicos en un documento que servird de base para la reforma. El pensamiento
predbminante actual desarrolla una concepcién de la educacién superior como bien publico y
social, con una nocién de calidad en estrecha vinculacién con la pertinencia social, que tenga el
objetivo permanente de ampliar las fronteras del conocimiento en beneficio de la sociedad; (...)
que sea inclusiva; y donde el Estado asuma un rol corhprometido con la universidad ptblica y
ésta se convierta en un instrumento de politicas publicas para lograr los objetivos de desarrollo
del pais con inclusién social.” (Astur y Larrea, 2009: s/d)
Es necesario explicitar que se ha venido dando un proceso de integracién a nivel regional,
particularmente en el marco del Mercosur. En esta linea, uno de los primeros esfuerzos fue en 1998,
la Reunién de Ministros de Educacién de los paises socios y asociados del Mercosur, que derivara
en la creacién del mecanismo experimental de acreditacion (MEXA). Y dentro de los sucesos
centrales de los ultimos afios en materia de integracion fueron: la Conferencia Regional de
Educacion Superior (CRES 2008) celebrada en Colombia, que instituye la Educacion superior como
bien publico y social, derecho humano universal y deber del Estado; la Declaracion de Guadalajara
(2011), que hace hincapié en la defensa de la autonomia universitaria; y la creacién de la
Universidad Federal de Integracion Latinoamericana (UNILA)

Por ultimo, uno de los debates centrales de la educacion superior de este continente es, en palabras
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de Brunner (2008) su “tendencia endémica hacia la irresolucion de la tensién entre legitimidad y
efectividad”. Esto implica la convivencia del modelo ‘de gobierno derivado de la Reforma
Universitaria de 1918, propio de las Universidades Nacionales publicas, con los modelos
empresariales de las universidades privadas. A su vez, entra en juego en este debate, el delicado
tema de la autonomia universitaria, la tension autoﬁdad/participaciéhzz, el impacto de las nuevas
estrategias de democracia directa, la necesidad de operar con mecanismos efectivos y de rapida
respuesta que chocan con las 16gicas y mecanismos de la burocracia, etc.

En el Informe 2010 sobre la Educacién superior en Iberoamérica elaborado por el CINDA,

encontramos una serie de datos relativos a la Argentina que permiten dar una caracterizacién

general de la situacion de la Educacién Superior, la investigacion y el desarrollo. De los diversos
puntos presentados por Lugones et. Al (2010) destacamos a modo de resumen los siguientes:

Los proceso cientifico tecnologicos en Argentina viene desarrollandose desde mediados de siglo
XX, registrando una extension y complejizacion de los mismos en las tltimas décadas.

La creacién del Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innovacién Productiva (MINCyT) en 2007
demuestra una transformacién en materia institucional, instrumental y presupuestaria, que
jerarquiza las actividades cientificas y tecnolégicas a nivel nacional.

Los recursos provenientes del Estado Nacional se incrementaron en un 80% aproximadamente en el
periodo 1998-2007.

Los financiadores del sistema de investigacion y desarrollo del paises son, en términos relativos (en
el periodo 2000-2007): 70% el Estado; 27% las empresas; 2,8% recursos internacionales.

El 80% de los estudiantes de Educacion Superior se encuentran en las Universidades Publicas,
concentrandose el 43% del total en el drea de ciencias sociales.

Desde 2008 existe un sistema de becas cuyo objetivo es orientar la eleccién de los estudiantes a
careras cientifico-técnicas y carreras TICs

Recursos, investigadores y estudiantes, se concentran principalmente en el centro del pais
(Universidad de Buenos Aires, La Plata y Coérdoba). A pesar de esto el numero de
investigadores crecié en los tiltimos afios un 34% en todas las Universidades del pais.

Ampliacién del presupuesto general, asi como de recursos destinados al incentivo de docentes-
investigadores y de gastos en ciencia y técnica. Se fortaleci6 el sistema de becas (ingreso de un

100% mas de becarios respecto del 2000)

22 . . . . . o
El funcionamiento colegiado, y la necesidad de construir acuerdos y consenso, muchas veces se encuentra refiido con la

necesidad propia de la gestién, de actuar de forma rapida: “La ineficacia de la autoridad frente a la administracién de los
sistemas de educacidn superior se funda principalmente en la resistencia de los sistemas educativos a la concentracién de
poder.(...) De alli la necesidad institucional de dividir el poder, apoyar la diversidad y legitimar el desorden, necesidad que Clark
ha hecho famosa con un oximoron que ha fascinado a los estudiosos del tema: las instituciones universitarias son anarquias
organizadas”. (Peon, 2004:12)
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Aumento del 55% en publicaciones cientificas en periodo 2000-2008. (El CONICET vy las
Universidades publicas representan mas del 90% del total de las publicaciones)

Produccién poco significativa de patentes por parte las Universidades e Institutos del Estado
(mientras las empresas muestran un desempefio interesante en la producciéon de las mismas)

La UBA produce aproximadamente el 50% de los doctores. Solo el 20% de los doctores son
egresados de Universidades de gestion privada.

EL CONICET elevé el niimero de becas doctorales en un 300% en los tltimos 6 afios.

El Programa Raices repatrié mas de 700 cientificos y tecnélogos que actualmente se desempefian

en Universidades del pais.

Hemos intentado precisas algunas notas relativas a los debates respecto del pasado y presente de
nuestra Universidad Argentina, dando cuenta de los contextos histdricos, politicos y su impacto en
los modelos y culturas universitarios. Se describieron algunos procesos y sucesos de la historia de
la Universidad en nuestro pais, vinculdndolos con los procesos a nivel macro. Se presentaron
algunos datos relativos al sistema universitario argentino, para dar una ida de la amplitud y
probleméticas del mismo. Se puntualizé en la historia del ingreso del Trabajo Social al sistema
universitario, y la actual situacidon en materia de oferta educativa. Se consignaron algunos de los
debates contempordneos centrales relativos a los modelos de Universidad en el contexto
internacional, latinoamericano y nacional.

Fue ésta una caracterizacion general que tuvo por objeto ofrecer una mirada global sobre la
Universidad argentina, haciendo visibles algunas de las caracteristicas que asume la formacién
universitaria en Trabajo Social en nuestro pais. Estos insumos nos permiten poder contextualizar
histéricamente los procesos de ensefianza y de aprendizaje asi como las practicas discursivas que
atraviesan hoy la formacién universitaria en Trabajo Social, y que abordaremos en los proximos

capitulos. N
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V- Curriculum nulo y Trabajo Social®®

Para comprender el curriculum,
debemos llegar a convertirnos en
historiadores, tedricos sociales, filésofos
(Kemmis, 1998: 44)
En el capitulo anterior hemos historizado, de manera sintética, una serie de procesos vinculados al
surgimiento y la estructuracién del campo de la educacién superior en nuestro pais, poniendo el
foco en el devenir del Trabajo Social en ese contexto de formacién académica a lo largo de la
historia.
Avanzando en ese esfuerzo de comprension de una serie de elementos que atraviesan la formacion
de grado en Trabajo Social, en este capitulo presentamos el analisis de algunos conceptos, que a
modo de caja de herramientas, permitiran un acercamiento mas profundo a los interrogantes de esta
investigacion. El acercamiento a estas categorias (que provienen de una diversidad de campos como
son el de la didactica, la sociologia de la educacion y el Trabajo Social), se presenta en el marco de
debates académicos y politicos de profundo impacto en la configuracién de proyectos educativos.
Haremos especial hincapié en dos conceptos que nos permiten ingresar en estos debates
recuperando saberes e interrogantes de especial interés para nuestra investigacion. Estos conceptos
son el de curriculum nulo (Eisner, 1979) y el de produccion de ausencias (De Sousa Santos, 2006)
Entendemos que los curricula de las licenciaturas en Trabajado Social, estructuran y condicionan la
realidad de cada aula, la identidad estudiantil y docente, la apropiacion/construcciéon de
determinadas formas de dar sentido a la profesién, la particular manera de significar al ofro de la
intervencion, la conceptualizacion de fendmenos politicos que atraviesan el ejercicio cotidiano de la
profesidn, etc.
El curriculum, en tanto proceso y praxis, se configura asi en objeto privilegiado de andlisis. En este
sentido se presentan algunas notas relativas a los significados atribuidos a la nocién de curriculum
asi como al surgimiento e historia de la teoria del curriculum En este marco, la categoria de
curriculum nulo nos ofrece la oportunidad de interpélar la formacién en Trabajo Social, buscando
detectar esos silencios y rupturas, aquello que no estamos ensefiando, entendiendo que lo no dicho
es productivo en su ausencia.
Sumamos a estos aportes del campo de la didactica, los andlisis que desde la opcion descolonial y la

Epistemologia del Sur nos ofrece Boaventura de Sousa Santos (2006), a partir de una serie de

B Este capitulo contiene reflexiones producidas para el trabajo final del Seminario 4: Planes de estudio. Docente: Prof. Alicia

Camilloni (UBA) — Mag. Cristina Sarasa (UNMDP) — Dr. Luis Porta (UNMDP) de la cohorte n°8 de Ia CEDU. Una versi6n de
este trabajo ha sido publicado en Hermida (2014)
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categorias como son las de razén indolente, monoculturas y ecologias del saber/es y la sociologia de
las ausencias. En estos conceptos rastreamos la idea central de una Modernidad que produce
ausencias, invisibilizando experiencias y contrayendo el presente. Este “desperdicio de la
experiencia” implica la invisibilizacién de realidades con potencial emancipador.

Sabemos que todo curriculum de forma explicita prescribe una serie de contenidos, y de forma

* implicita, reproduce de ménera més o menos acritica una serie de précticas, valores y normas. Pero

a estos dos niveles de los procesos curriculares hay que sumar un tercero: el curriculum nulo.

La propuesta de este trabajo implica reparar en algunos aspectos de aquello que en la forma de
curriculum nulo, se proscribe. Estas proscripciones se erigen en verdaderas desapariciones,
ausencias de diversa indole: de debates, de teorias, de enfoques epistemologicos, de précticas, de
logicas de ensefianza y de aprendizaje alternativas. La idea es ingresar al debate de la formacion
desde estas reflexiones en pos de aportar a los procesos de ensefianza, de aprendizaje y de reforma

curricular que se dan en nuestra formacion de grado en la actualidad.

1- Bl curriculum como categoria compleja

Entendemos que los curricula de las licenciaturas en Trabajado Social del pais, condicionan la
realidad de cada aula, la identidad estudiantil y docente, la apropiacién/construccion de
determinadas formas de significar la profesion, la particular. manera de significar al ofro de la
intervencion, la dotacién de sentido en relacidn a los fendmenos politicos que atraviesan el ejercicio
cotidiano de la profesion, etc.

El curriculum, en tanto proceso y praxis, se configura asi en objeto privilegiado de anélisis, y es en
ese marco, que una serie de precisiones conceptuales deben ser explicitadas para clarificar qué se
analiza, desde donde, cémo y para qué.

La categoria de curriculum, ha sido abordada: por diversos autores y en distintos contextos,
presentandose en la actualidad como concepto polisémico, y es en este sentido que se hace
imperiosa una definicidon respecto de los alcances de esta categoria. En este sentido, Gimeno
Sacristan afirma que el curriculum “es una realidad dificil de aprisionar en conceptos sencillos,
esqueméticos y clarificadores por su misma complejidad (..) al ser objeto de enfoques
contradictorios y reflejo de intereses conflictivos.” (1998: 24). La definicién de un término en la
academia puede ser considerada un proceso de confrontacidn, en tanto los efectos de sentido que
produce conceptualizar de determinada manera un objeto, proceso o situacién, trascienden los
limites propios de la reproduccién de ideas para convertirse en herramientas politicas que o bien
legitiman ciertos ordenes vigentes, o bien producen transformaciones.

Definir que es curriculum implica aqui entonces dar cuenta (aunque sea de forma parcial y
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perfectible) de un proceso histérico, politico, econémico, social y educativo. Sin embargo, cuando
nos acercamos a la literatura que aborda la problematica curricular, es comin encontrar que el
tratamiento sobre el curriculum se da en términos de enumeracién de definiciones. Esta situacién no
es privativa del campo de la didactica y la pedagogia. “Que la delimitacion del campo del
curriculum haya dependido tan claramente de las definiciones del término es un testimonio de la
fuerza de la escuela conceptual analitica de filosofia y de su impacto sobre la educacién. (Kemmis,
1998:28). Partimos aqui entonces de proponernos un desafio: el de trascender los enfoques
analiticos que bregan por acotar en una definicién una realidad.

Pero éste no es el unico desafio al que nos enfrentamos, en tanto partimos también de presuponer
que el acceso al concepto de curriculum es s6lo viable en tanto demos cuenta de una teoria del
curriculum (Kemmis, 1998), teoria que es en realidad metateoria, en tanto implica una reflexién
sistematica sobre: la teoria en tanto tal y su relacidén con la practica en el campo curricular, y la

relacién entre educacion y sociedad.

2- Historia del campo del curriculum
La palabra curriculum proviene del latin y etimoldgicamente se traduce como carrera o carrera
corta. Pero su uso en el campo técnico de la educacién no existié sino hasta el siglo XVII, Asi,
Hamilton y Gibbons afirman que el término curriculum aparece registrado por vez primera en
paises de habla inglesa, en la Universidad de Glasgow, en 1633. (Hamilton y Gibbons, 1980 citacios
en Kemmis, 1998: 31). Este dato se enmarca en una lectura que los autores proponen: la de
contextualizar “la emergencia de este término con circunstancias sociales, econdmicas, politicas e
histdricas especificas: las de la Reforma Calvinista Escocesa.” (Kemmis, 1998: 32). En el uso que
se le da en esos momentos fundacionales a la nocién de curriculum encontramos la confluencia de
dos sentidos: el que alude a la educacién en su caracter secuencial y ordenado, y el que refiere a la
pretension de totalidad o completud del ciclo de ensefianza que se ofrece.
Estas primeras apreciaciones no pueden hacernos pensar que la problemética educativa y su
conceptualizacién se inician en el siglo XVII. Ya la filosofia antigua hubo dedicado paginas de
hondas reﬂexio;les al problema de la ensefianza, como fue el caso de los sofistas y de la dialéctica
socratica. En el medioevo la escolastica, y entre los siglos XV y XVI los jesuitas, elaboraron
argumentos y métodos que tendieron a dar respuesta a interrogantes y propésitos de cada momento
histérico:

“... las ideas sobre el curriculum no son universales (permaneciendo por encima de la historia y

de la verdad en todo tiempo). Mas bien, el curriculum es un producto de la historia humana y

social, y un medio a través del cual los grupos poderosos han ejercido una influencia muy
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significativa sobre los procesos de reproduccion de la sociedad...” (Kemmis, 1998:42)
Esta insistencia relativa al caracter histérico de los curricula y de la teoria que se pretenda esgrimir

para estudiarlos, elaborarlos o modificarlos, no es ociosa. Es necesario remarcar este caracter

_histérico, atentos a la pretension de las corrientes hegemonicas sobre el curriculum, provenientes de

la tradicién americana24.

Siguiendo la afirmacién de que el curriculum es un proceso histérico, proponemos como hipétesis
entonces que:

El advenimiento de la Modernidad (siglos XVI- XVII), su consolidacién como proyecto con la
Hustracion (siglos XVIII y XIX), y su expansion y complejizacion (siglos XX-XXI) -entendida ésta
como Modernidad tardia, se configuran como los procesos historicos que determinan el
surgimiento, continuidades, rupturas, y reconfiguraciones del campo del curriculum.

De esta manera podemos observar que los primeros acercamientos al analisis de los curricula se
dieron a fines del siglo XIX y principios del siglo XX, de forma concomitante al surgimiento de los
sistemas educativos masivos en clara asociacion con la Revolucién Industrial y la hegemonia del
pensamiento positivo enciclopedista. Los Estados necesitaban configurar un campo de
conocimiento que permitiera una mirada sistematica y racional asociada a la seleccién y definicién
de los contenidos a ensefiar, con el objeto de formar la clase trabajadora que el nuevo orden
econdmico- social y cultural reclamaba. Desde el desarrollo de este naciente campo del curriculum,
se fueron configurando dos tendencias diferenciadas: una de corte progresista que tiene en Dewey
su maximo exponénte, y en las nociones de vivencia, experiencia, resolucién de problemas y
aprendizaje significativo algunas de sus categorias centrales, entendiendo que el curriculum debe
reflejar los estadios del desarrollo humano. La otra tendencia estuvo asociada a un enfoque
institucional y conductista, que bregaba por una ensefianza por objetivos, tendiente a la generacion
de habilidades y habitos adecuados al orden social vigente. En esta linea Bobbit, influenciado
también por el taylorismo, va a entender el cu.rriculum como ciencia, y la educacién como el
entrenamiento de los alumnos para la vida adulta.

De forma paralela a estos enfoques, en Europa, se observa el surgimiento de la llamada Escuela
Nueva, y su consolidacién en las tres primeras décadas del siglo XX. Esta Escuela presenta grandes
divergencias respecfo del modelo magistrocentrista y taylorista de la educacién, (encontrando por
otra parte una gran cantidad de puntos comunes con el modelo de educacién progresista iniciado

por Dewey y de gran influencia en EEUU hasta la segunda posguerra, donde fue decayendo su

24 . .
“La teoria del curriculum, dentro de una tradicién en los EEUU, que a nosotros nos ha llegado durante mucho tiempo como

base de racionalizacion del curriculum, se ha ido definiendo como una teorizacion ahistérica, que le lleva en muchas ocasiones a
difundir modelos descontextualizados en el tiempo y respecto de las ideas que los fundamentan, bajo la preocupacion utilitarista
de buscar las “buenas™ practicas y los “buenos™ profesores para obtener buenos resultados educativos.” (Kliebard, 1975 en
Sacristan 1998: 43)
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preeminencia) proponiendo situar en el centro del interés pedagodgico al nifio. Raices de este

movimiento se han encontrado en pensadores de diversa procedencia, como pueden ser Rousseau o
Tolstoi. Uno de los grandes exponentes de la Escuela Nueva fue Arthur Neill, quien convulsioné el
campo de la didactica inglesa al proponer como principio fundante la felicidad del nifio, la
importancia del juego, entendiendo que el nifio nace sabio y bueno.

Pero estos enfoques progresistas, de gran aceptacion en las clases medias, fueron cediendo terreno
en el contexto de la segunda guerra mundial, momento en que se profundizé el enfoque racionalista,
de la mano de creciente inﬂuencig de lés corrientes conductistas y la hegemonia de los
planteamientos de eficacia y eficiencia. Hacia fines de la década del cincuenta, el llamado
movimiento de las disciplinas (en donde se inscriben Schwab y Bruner entre otros), reconfigurd el
sentido atribuido al curriculum, para ser leido entonces como suma de las disciplinas individuales.
A su vez implicé cambios en la manera de entender la ensefianza, en tanto se propuso hacer
hincapié en el conocimiento no sélo de los contenidos de las disciplinas, sino en como se construye
ese conocimiento, lo que sugiere una ensefianza por descubrimiento, y que ha sido conceptualizado
como el curriculum espiral (Bruner, 1963).

Ya en las décadas del sesenta y setenta, una serie de reflexiones y debates tensaron el campo de la
teoria del curriculum, en consonancia con las fuertes confrontaciones que atravesaban a la sociedad
toda y al campo académico en ese contexto histérico. Vemos entonces el surgimiento de categorias
de profundo interés para la investigacién en el campo de la didactica como son la de curriculum
oculto (Jackson, 1968; Eggleston, 1977, Apple 1979), y el andlisis de Schwab (1974) respecto de la
profunda crisis del campo del curriculum y la necesidad de abandonar los enfoques tecnocraticos.
También encontramos las reflexiones de Stenhouse (1981) respecto del caracter hipotético de los
curricula, que deben ser puestos a prueba en las aulas. En el marco de este énfasis por
desnaturalizar el curriculum, haciendo ver que el mismo no es un objeto dado sino una construccién
y un proceso, encontramos los aportes de Eisner (1979) que nos advierte sobre la existencia del
curriculum nulo, cero o ausente. Este corpus de licidos aportes prepard de algiin modo el camino
para lo que fue llamado el movimiento de reconceptualizacion del curriculum25 -1969-1980- y el
surgimiento de las teorias criticas en educacion, en clara consonancia con la proliferacién de
experiencias de re-flexién que atravesaron diversas disciplinas y profesiones en esa época
(Psicologia, Sociologia, Trabajo Social, etc.) Estas teorias criticas plantearon la importancia de
repensar el para qué de la educacién, poniendo como eje del debate las aspiraciones de
emancipacién y liberacion.

Ya sobre fines de la década del ochenta y hasta la actualidad, la teoria del curriculum recibi6 la

» Tniciado por James Macdonald, quien plantea como fin del curriculum la liberacion.
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influencia de las corrientes postestructurales y posmodernas. El perspectivismo, la toma de
conciencia de la complejidad, el acento en los procesos de significacién, entre otros aspectos,
atravesaron la reflexién del campo curricular.

En la actualidad los enfoques.cualitativos, comprensivistas y hermenéuticos parecen ocupar el lugar
de orientaciones primeras en la investigacion en el campo curricular. Los enfoques biogréficos, el
estudio de las buenas practicas, los procesos de subjetivacién, los sentidos, practicas y
representaciones que circulan en los procesos educativos, son parte de la agenda y enriquecen las
producciones de esta 4rea de investigacion.

A su vez se observa el incipiente interés por hacer interaccionar las perspectivaé asociadas al
pensamiento de colonial y pos colonial, que viene expandiendo su influencia en Latinoamérica en
los 1ltimos afios, con el campo de la didactica. Este trabaja se enmarca en esta tltima linea.

Para concluir este apartado y a modo de sintesis podemos decir que hasta mediados de siglo XX los
estudios curriculares en el campo de la didéctica se orientaron a un andlisis que hoy podemos
calificar como tradicional, centrado en los contenidos, tareas y evaluaciones. Esta mirada
tecnocratica, que aun sigue vigente, tuvo sin embargo que ceder parte de su terreno a una nueva
agenda, en la que ingresaron los estudios vinculados a creencias, discursos, practicas, en sintesis a
una mirada del curriculum como praxis o como proceso curricular.

Una primera apreciacion que puede hacerse al respecto, implica ’éomar conciencia de que el
curriculum como objeto de estudio ha dado lugar a andlisis que trascienden ampliamente la
dimension técnica. Ha dejado de ser visualizado como un objeto dado, para dar lugar al
reconocimiento de que es un proceso, que no se subsume a un aspecto técnico o instrumental, sino
que esta atravesado por varias dimensiones, o en palabras de Gimeno Sacristdn (1998) subsistemas
que dan estructura y caracterizan a cada curriculum y que dan cuenta de la diversidad de aspectos
que se entrecruzan y que reclaman la atenta mirada del investigador a la hora de buscar respuestas a

interrogantes que interpelen los procesos curriculares.

3- Curriculum nulo: de lo proscripto en la formacién en Trabajo Social

3-a Lanocion de curriculum nulo

Tal como venimos afirmando, se entiende que el curriculum como objeto de estudio ha dado Iugar a
andlisis que trascienden ampliamente la dimensién técnica, a la luz del reconocimiento de que esta
atravesado por varias dimensiones. Asi como advertimos que el estudio de los curricula no puede
agotarse en una mirada tecnicista, también es necesario afirmar que al referirnos al curriculum

estamos dando cuenta de mucho mdas que de un documento escrito. Esta cuestion nos acerca al
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problema de lo prescriptivo en el campo curricular. Al respecto Terigi afirma que el estudio de los
curricula debe ser entendido como andlisis de lo que ella denomina procesos curriculares,
“entendiendo por tales los procesos de aceptacion, rechazo, re definicidn, que se operan sobre lo
prescripto y contribuyen a transformarlo.” (2004:86). Diversas clasificaciones nos ha ofrecido la
didéctica en relacién con la categoria de curriculum. Entre ellas encontramos las de curriculum
obligatorio, prescrito, o escrito, curriculum realizado, (Gimeno Sacristdn 1998), curriculum oculto
(Jackson, 1968), entre otras. En este trabajo tomaremos la clasificacién que propone Eisner (1979)
por su potencialidad heuristica para los fines que aqui nos proponemos.

Eisner (1979) diferencia la realidad curricular en tres categorias: curriculum explicito, curriculum
implicito y curriculum nulo:

e  El primero refiere a los contenidos enunciados en los documentos curriculares, a los que
también solemos referirnos como curriculum prescripto o escrito. El andlisis de los mismos permite
desentrafiar las perspectivas que explicitamente el plan de estudios pretende asumir’®.

e El cuwrriculum implicito, llamado por otros autores como oculto, incluye todos aquellos
contenidos que se persiguen, que se ensefian y que se aprenden sin estar abiertamente explicitados.
Entre ellos encontramos las l6gicas de la competencia, el valor de 1a obediencia, el lugar que deben
ocupar docentes y estudiantes en el marco del proceso educativo, las formas adecuadas de evaluar,
entre muchos otros: Las logicas de reproduccion institucionales favorecen el desarrollo de este
curriculum implicito.

e  Por 1ltimo, el curriculum nulo estd formado por aquello que no se ensefia. Aquello que la
escuela no ensefia “puede ser tanto o mas importante que aquello que ensefia” (Eisner, 1979: 83 en
Silva Aguila, s/d). El curriculum nulo tiene segin Eisner dos dimensiones: 1) los procesos
intelectuales que la escuela deja de lado, y 2) los contenidos o asignaturas que estdn ausentes en el
curriculum explicito.

Tomando esta tercera categoria, entendemos que lo no dicho, lo descartado como contenido, como
objetivo de formacioén, como ‘bibliografia a incorporar, es parad6jicamente parte del curriculum.
Esto se entiende en tanto afirmamos que detras de cada ausencia hubo una decision de seleccion, de
priorizar un contenido por sobre otros. Esta decisién no necesariamente implica la definicién
consciente de un sujeto. Logicas y dindmicas histdricas, culturales y politicas pueden ayudarnos a
explicar por qué ciertos contenidos, ciertos procesos cognitivos, incluso ciertas dimensiones de lo

humano, son relegadas, olvidadas, anuladas. En este sentido, “ninglin curriculum, por obsoleto que

26 Para clarificar la diferencia entre Curriculum y Plan de estudios hay que comprender que cada una de estas categorias se inserta
en un nivel de andlisis distinto. De alguna manera el curriculum contiene al plan de estudios en tanto este wltimo es el texto o
documento escrito donde se precisan las especificaciones en términos de perfil del estudiante, objetivos, asignaturas, contenidos,
carga horaria y correlatividades. Podemos decir que el plan de estudios es la expresién documental del curriculum prescrito.
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sea, es neutro. La ausencia de contenidos valiosos es otro contenido, y las practicas para mantener a
los alummos-dentro de curricula insignificantes para ellos es todo un curriculum oculto.” (Gimeno
Sacristan, 1998: 22)

3-b- Algunas precisiones en torno a la proscripcion en el campo académico en la actualidad

Proponemos hacer dialogar la categoria de curriculum nulo con la de proscripcién. Esto implica
redefinirla desde un posicionamiento no solo pedagdgico-didactico, sino enfatizando su caracter
politico. Histéricamente la proscripcion se entendié como negacion de derechos civiles y politicos,

tendientes a la eliminacién de una fuerza politica en términos de participacion eleccionaria y su

correlato en la representacion de los intereses de un determinado sector en los drganos ejecutivos y

deliberativos. A su vez implicé la persecucién de ciudadanos, la criminalizacién de practicas de
participacién y de actividades sociales y culturales vinculadas con el partido, movimiento o ideario
proscripto, y la estigmatizacion de sectores sociales. Incluso algunas palabras fueron proscriptas: el
nombre del partido o movimiento, el nombre del lider. La proscripcién no implica la mera
prohibicién sino que acarrea una sancion directa en caso de que lo reglamentado sea trasgredido.
Invariablemente quienes pusieron en marcha procesos de proscripcién fueron sectores que
ocupaban el lugar del Estado (lugar al que por norma acceden no por medios democraticos sino a
través de golpes). Los procesos de proscripcion sélo pueden ser entendidos en términos de
violencia. Los oscuros afios de terrorismo y dictadura nos hicieron conocer de la forma maés
violenta proscripcion, la coercion, y el genocidio (golpes del Estado de 1955, 1966 y 1976). Desde
el retorno a la democracia en nuestro pais, distintos procesos de lucha han logrado ir recuperando
terreno en la defensa de los Derechos Humanos. La derogacién de las vergonzosas leyes de
obediencia debida y punto final asi como del indulto, junto a los procesos judiciales concomitantes
y las politicas de recuperacion de la memoria, procesos éstos que vienen desarrollandose en la
ultima década, nos permiten reconocer un escenario diferente. ;Por qué hablar entonces de
proscripcién? ;Quién proscribe y qué se proscribe?

En principio, entendemos que hoy, en la proscripcién de contenidos, procesos y experiencias en la
formacién universitaria, no existe una orden superior de eliminar ideas o autores de los programas,
no hay préacticas represivas o criminalizantes oficiales y directas para castigar a quienes quieran
convertir lo que otrora fuera curriculum nulo en curriculum explicito. El proceso se da de forma
mucho més compleja. Aqui entran en juego las categorias que Bourdieu (1999) propone en relacién
con el campo cientifico. Este juego de poderes que se entabla en la academia, donde la disputa se da
por un capital especifico, el capital cientifico, cobra una serie de particularidades. En principio este

capital se define en términos de poder, poder de definir qué es conocimiento cientifico y qué no. En
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segundo lugar, este capital que es la autoridad cientifica funciona en tanto no se apele a un poder
externo o superior para ser-definido. Esto implica que la capacidad de proscribir no viene del campo
politico o econémico directamente, sino que se dan complejas relaciones de articulacién y
confrontacién. Digamos que el proscriptor estd dentro del mismo campo27.Una categoria 1til para
analizar estas practicas de proscripcion (de ideas, paradigmas y experiencias) que se viabilizan
mediante la permanencia de 16gicas liberales en el campo de la investigacién y la docencia, es la
que Bourdieu denomina como estrategias de sucesion. La inercia misma de la autoreproduccion del
campo que tiende a mantener la estructura desiguél de distribucién de poder-capital, hace que el
campo académico se vuelva extremadamente reactivo al cambio. A estas logicas de sucesion se
contraponen las estrategias de subversion28. En términos foucaultianos nos encontramos con un
verdadero régimen de verdad, que circula autolegitimdndose en los discursos que atraviesan
nuestras aulas, nuestros pasillos, nuestros encuentros y nuestras practicas, pero que existe frente a
un contrapoder, una resistencia, que se le opone, generando opciones y cambios. Asi, las logicas de
la proscripcion, funcionales a intereses econdmicos y politicos de sectores concentrados, no pueden
explicarse solamente en pos de esta funcionalidad. El campo cientifico tiene sus propias
materialidades y 16gicas, que no se agotan en la explicitacion de la voluntad de sujetos individuales.

Estas estrategias de sucesién implican mecanismos de proscripcién que permiten al configuracion

_ de un determinado curriculum nulo. La estructura del campo cientifico funciona en gran medida en

relacién a los criterios que el sector hegeménico (que tiene el capital de la autoridad cientifica)
determina. De esta forma seglin la definicién hegemonica de ciencia se organizan una serie de
politicas de investigacién y docencia. Son estos procesos legitimados como los “legales” por la
burocracia académica los que definen qué contenidos son verdaderamente cientificos y cuéles no.
Esta Iucha no es desconocida por el Trabajo Social. Todo lo contrario. La profesion ha venido
librando una verdadera batalla, que se ha dado en llamar la construccién disciplinar (Cazzaniga,
2007) y que implica jerarquizar la profesion, en términos de revertir las 16gicas empiristas, de
implementar politicas académicas que favorezcan la formacion y la produccién en investigacion, asi
como los esfuerzos por avanzar en formacién de grado universitaria y no terciaria. Por otra parte en

el campo mismo de la produccién y circulacion tedrica vemos cémo ciertas teorias gozan de buena

7 Las légicas de los noventa, en términos de organizacién de la politica de investigacién, a través del sistema de categorizaciones,

modelo que Boron (2005) nombraba como el modelo prét-d-porter; aun siguen vigentes dentro de la academia. Y es util que nos
preguntarnos por qué no se ha podido avanzar en la reforma de estas 16gicas mercantiles de investigacién, en tanto un gran
numero de otras politicas neoliberales han sido eliminadas o modificadas.

Contamos también con experiencias de este tipo en el campo académico universitario. Asi vemos estrategias de inclusién en
universidades nuevas, como son las de José C. Paz y la Matanza, entre otras muchas en las que se ha logrado sustituir los debates
de los noventa (relativos a ingresos eliminatorios, incorporacion de aranceles y adecuacion de los curricula a las exigencias del
mercado) por nuevos desafios (becas de apoyo, fotocopiadora social, comedores universitarios, incorporacién de franjas horarias,
reformas curriculares participativas, etc.)
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salud, mientras que otros enfoques no son considerados como cientificos, y por lo tanto como
valiosos para ser incluidos en el canon de lo ensefiable29. Para sintetizar estas primeras reflexiones
podemos decir que la proscripcién en el campo curricular proviene no desde niveles centrales del
campo politico que actuan como censores, sino a través de 16gicas capilares de funcionamiento de la
academia que legitiman como validos ciertos conocimientos y destrezas cognitivas en pos de la
reproduccion de una estructura del campo universitario donde la concentracién de poder (capital

cientifico) siga en manos de los grupos que en ese momento se presentan como hegemonicos.

3-c- Cémo investigar un objeto ausente
Una segunda reflexién queremos hacer en torno al desafio de investigar el curriculum nulo y los
procesos de proscripcion. Si entendemos que el curriculum nulo es todo lo que no se ensefia, esta
categoria deja de tener sentido en términos de analisis, porque todo lo que no se ensefia es lisa y
llanarnente infinito. {Cémo indagar entonces en esta cuestion? Creo que si intentamos desentrafiar
un curriculum nulo desde un andlisis epistémico y politico ya estamos tomando una primera
definicién que acota los margenes de nuestra indagacién. No estamos estudiando “el mundo y sus
alrededores™ como nos advierte Wainerman (1998).
Si bien hemos intentando sortear el problema “del universo infinito”, nos queda aun el problema del
“no universo”, dado que nuestro objeto de indagacion, el curriculum nulo, proscripto, es lo que »o
estd. Al respecto Boaventura nos dice:
“...hay que hacer que lo que est ausente esté presente, que las experiencias que ya existen pero
son invisibles o no creibles estén disponibles; osea, transformar los objetos ausentes en objetos
presentes. Nuestra sociologia no estd preparada para esto, nosotros no sabemos trabajar con
objetos ausentes, trabajamos con objetos presentes; esa es la herencia del positivismo. Estoy
proponiendo, pues, una sociologia insurgente.” (de Sousa Santos: 2006:15)
Podemos entonces comenzar problematizando nuestros curricula. Construyendo problemas y
conjeturas, como hacemos en nuestras investigaciones habitualmente, Y para esto hacer uso de dos
viejas facultades que han dado origen a grandes hipétesis y teorias: la analogia y la comparacién.
(Samaja, 1993) Asi podemos preguntarnos: ;qué se ensefiaba antes? (antes del golpe de Estado,
antes de la dltima gestion, en programas anteriores de mi asignatura) Esto nos permite pensar qué
estd ausente hoy en relacién con una presencia pasada. (Qué se ensefia en otras unidades
académicas? ;Qué otras formas de organizar la practica pre profesional existen? ;Qué se ensefia en

otras disciplinas de las ciencias sociales? Y aqui encontrar las ausencias por comparacién de

29 . o . . . 2 . .
Un ejemplo de estos son las conceptualizaciones que se vienen hakiendo en relacién a lo nocién de “buen vivir”, categoria esta

que ha sido inspirada y ha inspirado la lucha de paises hermanos de nuestra América.
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presencias en curricula cercanos. jPor qué lo que otros ensefian es distinto a lo que nosotros
ensefiamos? ¢Quien definié el plan de estudios o los contenidos de un determinado programa?
¢Hasta donde lo que ensefiamos favorece procesos de comprension de la realidad? ;Existen otras
ideas, otras experiencias, ofras teorias, que permitan desentrafiar la altisima complejidad de los
procesos sociales de manera mas adecuada? Estas y otras preguntas permiﬁn'an detectar qué actores
y que ldégicas se asocian a politicas de proscripcidn, y que procesos por el contrario permitirdn la
recuperacion de experiencias de alto contenido formativo y hasta hoy invisibilizados.

Por tltimo, entendemos que la existencia de un curriculum nulo es inherente a toda propuesta
curricular. Siempre va a haber algo que no se ensefia. El punto aqui no es propender a un estado de
perfeccion en el que todo sea consciente explicito y comunicado (a la manera del psicoandlisis
americano “de hacer consciente lo inconsciente”, modelo que tanto ha criticado Lacan). La
existencia de lo no dicho es constitutiva de cualquier proceso de comunicacion en el plano macro y
micro social; incluso en la relacién del yo con su si-mismo, median procesos inconscientes. La
propuesta entonces es otra: es asumir la tarea politica que implica la formacioén. Es pugnar por el
capital de la autoridad cientifica. Es bregar por la construccién disciplinar en términos de incorporar
en la agenda qué es lo que no estamos ensefiando y por qué, para comprendernos, y empezar a
proponer qué ideas, experiencias y contenidos (nuevos o viejos y olvidados, nuestros o de otras
disciplinas hermanas, porque la tarea es grande, compleja y multidimensional) queremos que

ingresen a los procesos de formacion en Trabajo Social, para transformarnos y transformar.

4- De la produccién de ausencia a la recuperacion de la experiencia en la formacion en
Trabajo Social

Los cientistas sociales estamos atravesados por una serie de debates que resultan ineludibles. Desde
la problemdtica del método que acompafid el surgimiento de las ciencias sociales hasta la
actualidad, una serie de contradicciones y tensiones han estructurado el campo cientifico, y el
posicionamiento frente a las mismas adquiere un caracter no sélo testimonial, sino productivo en
sus consecuencias.

Uno de estos debates es el que refiere a la Modernidad, a su significacién como proyecto. En este
sentido dentro de Trabajo Social tenemos diversos posicionamientos. Aquellos que advierten, en
una linea habermasiana, que la Modernidad sigue siendo, y que hay que recuperar su potencial
emancipador (Matus, 1998), los que plantean que la profesién mantiene un sesgo conservador por
su cardcter antimoderno (Parra, 2001) y quienes ofrecen una reflexion critica en torno de la
Modernidad, reconociendo sus ligazones con el colonialismo y control social, no como desviaciones

sino como practicas constitutivas y desubjetivizantes. (Carballeda, 2005).
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En esta ultima linea, en el campo de las ciencias sociales, se sitiia Boaventura de Sousa Santos. Su

proyecto colectivo de bregar por una Epistemologia del Sur, surge en tanto “tenemos problemas
modernos para los cuales no tenemos soluciones modernas. Y esto le da a nuestro tiempo el cardcter
de transicidn: tenemos que hacer un esfuerzo muy exigente por reinventar la emancipacién social”
(de Sousa Santos, 2006:4) Este esfuerzo dio origen a una serie de categorias como 'son las de razén
indolente, monoculturas y ecologias del saber/es y la sociologia de las ausencias. En estos
conceptos rastreamos la idea central de una Modernidad que produce ausencias, invisibilizando
experiencias y contrayendo el presente. Este “desperdicio de la experiencia” implica invisibilizar las
realidades con potencial emancipador. Para contrarrestar la légica de la razén moderna30, el autor
propone la construccion de una sociologia de las ausencias:

“La Sociologia de las Ausencias es un procedimiento transgresivo, una sociologia insurgente

para intentar mostrar que lo que no existe es producido activamente como no existente, como

una alternativa no creible, como una alternativa descartable, invisible a la realidad hegeménica

del mundo. Y es esto lo qué produce la contraccion del presente, lo que disminuye la riqueza del

presente.” (de Sousa Santos, 2006:12)
Plantedbamos en el punto anterior al curriculum nulo en términos de aquello que no se ensefia, y
queda invisibilizado, ausente. Tal como lo sugiere el autor en esta cita, esa ausencia no es un olvido,
implica un proceso activo de produccién que implica la pérdida de experiencias de altisima riqueza.
De esta forma curriculum nulo, proscripcion, y produccién de ausencias, son categorias que se van
hilvanando, tejiendo un red: la red de aquello de lo que nuestros curricula adolece, la red de ideas,
teorias, experiencias, procesos cognitivos-afectivos, que brillan por su ausencia, empobreciendo
nuestra formacién y nuestras oportunidades de co-laborar en los procesos de liberacién, en la
construccién de la justicia social y la justicia cognitiva (de Sousa Santos, 2006)
La apuesta es realizar una relectura de las reflexiones de este autor, para pensar que asi como nos
urge la construccién de una sociologia de las ausencias, también es posible pensar en una did4ctica
de las ausencias en Trabajo Social, que sustituya los procesos de proscripcion que configuran un
curriculum nulo (en el que una gran cantidad de ideas, procesos y experiencias quedan ausentes,
empobreciendo nuestra formacidn) por practicas o ecologias que asuman la tarea de recuperar
aquello que la razén indolente ha invisibilizado, silenciado, estigmatizado.
Nuestros planes de estudios estdn a nuestro entender profundamente condicionados por estas 16gicas

de la Modernidad que de Sousa Santos explicita como monoculturas que producen ausencias.

30 La razén indolente o perezosa, es la razén hegeménica en la modernidad. Es el tipo de racionalidad del pensamiento occidental,

basado en los presupuestos del racionalismo y el empirismo de la primera modernidad junto con el surgimiento del método
experimental, como también en el pensamiento ilustrado de los siglos XVIII y XIX y la consolidacién de la ciencia.moderna
como forma de acceso privilegiada al conocimiento cierto en los siglos XIX, XX, y también XXI. Es una razén que deja por fuera
la imprevisibilidad, el azar, los afectos, la subjetividad, lo no medible ni cuantificable.
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Podemos observar asi la preeminencia de una monocultura del saber, en tanto el saber
privilegiado es el denominado conocimiento cientifico. Tal como analizdbamos con Bourdieu més
arriba, la definicién de qué es cientifico y qué no es una definicién politica, que se determina al
interior del campo cientifico, y que estd en manos del sector hegemonico académico. Asi vemos el
sesgo positivista en las reglas, burocraticas y didécticas, que estructuran gran parte de nuestros
planes de estudio. Ejemplos de esto pueden ser:
. La separacion en términos de teoria y practica: por lo general los curricula de Trabajo
Social, estipulan en el plan de estudio asignaturas especificas para la practica, a la vez que
dentro de cada asignatura prevén carga horaria para tedricos y para practicos por separado. Asi
son los docentes los que tienen en sus manos el gran desafio de revertir estos procesos de
separacion que tanto dafio hacen a la formacién en tanto dificultan a nuestros estudiantes el
pensar éituado y la capacidad de lecturas argumeﬁtadas de la realidad. .
. La interpretacién no explicita (curriculum nulo) de que el Trabajo Social es una
tecnologia. Esto puede discernirse al ver que muchos planes de estudio (el de la UNMDP es
un ejemplo) se organizan por areas, siendo una de esta la especifica de Trabajo Social. Al ver
qué asignaturas la componen encontramos: metodologias (una introductoria a la que le siguen
la metodologia de trabajo social en grupos, en comunidad y en caso social individual), y
talleres de practica. Mas all4 del debate (también proscripto) de si es oportuno o no denominar
a la intervencion en términos de metodologia, lo que aqui planteamos es que un elemento ésta
ausente e invisibilizado: la teorfa. La formacién es metodologica, y para ser aplicada a la
préctica.
. La no incorporacion (curriculum nulo) de saberes-otros (Palermo, 2005), que implican
no solo los que provienen de enfoques no positivas, sino aquellos conocimientos, légicas y
practicas que no surgen en el campo académico, pero que significan y orientan procesos
emancipadores en las practicas de nuestra América.
También observamos una monocultura de la escala dominante. Esta implica que la Modernidad
reconoce un valor superior o dominante a lo universal, entendiendo que lo local o particular es
residual. Cuando en nuestros planes de estudio sélo ingresan teorias totalizantes, que subsumen
cualquier problemadtica social a una sola explicacion, en términos de adaptacién/nmo adaptacion
(funcionalismo) o a la preeminencia de una sola contradiccién (capital-trabajo), aquellas
experiencias donde las cosas suceden de otra manera, distinta a la que la teoria prevé, no se
visualizan, se niegan, se distorsionan. Lo particular queda invisibilizado. De esta manera muchas
experiencias con las que nuestros estudiantes pueden encontrarse en sus practicas pueden no ser

visualizadas ni reconocidas, por no haberles dado herramientas teérico-practicas para ver aquello
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que de emancipador tienen estas experiencias.

Por otra parte la ausencia de un interés explicito en los planes de estudio por hacer dialogar la
formacién universitaria con las particularidades del territorio en el que cada 'Universidad se inserta
es notoria. No existen en general seminarios ni otras herramientas pedagdgicas que inserten
contenidos, debates y experiencias donde se posibilite una formacién sistematica que dialogue y se
interese por los problemas centrales del territorio donde se da la formacién.

La monocultura del tiempo lineal también estd vigente en nuestra formacién y de diversas
maneras. En principio, en la literatura sobre teoria curricular hay autores que se preocupan por la
cuestion del tiempo y la flexibilidad curricular no sélo en términos de adecuacién al presente
(pensando el curriculum como hipoétesis), sino sobre todo por el tema del futuro y la adecuacion de
la formacién al mismo. Sugieren que el valor de los contenidos que prescribe el curriculum afio a
afio se va erosionando, al ser expuest;)s a los fuertes vientos de cambio de nuestras sociedades
contemporaneas. Hay una idea lineal de tiempo, en el que el presente prepara para €l futuro, y en el
que éste ultimo es el que en definitiva importa.

Si bien es cierto que los tiempos cambian, y que la formacién debe tener presente que sus egresados
trabajardn en escenarios que aiin no existen, hay al menos dos maneras de plantear qué implicancias
tiene esta cuestion. Desde una idea de tiempo lineal, se priorizard contraer el presente y expandir el
futuro. El ritmo lo marcaré el mercado y sus exigencias, y los procesos pedagdgicos responderdn
adecuandose a las mismas. El desfasaje (entre las condiciones del presente en el que se forma y del
futuro en el que se ejercerd) es representado aqui como un desafio, en €l que los elaboradores de los
curricula deben prever, presuponer y predecir qué ocurrird, con un margen de error minimo, para
que la formacién sea ttil.

Desde la concepcién de la sociologia de las ausencias, este supuesto desfasaje se conceptualiza de
otra manera. En principio porque la idea misma de tiempo es otra que la de la racionalidad
moderna. De Sousa Santos (2006) denuncia una razén metonimica que contra el presente, en tanto
elimina e invisibiliza experiencias y de una razon proléptica que expande el futuro, en tanto propone
un futuro pre-elaborado (progreso) como finalidad a perseguir, para la cual nuestro presente es sélo
un medio. Tomando como base estas reflexiones, podemos derivar algunas ideas para pensar desde
un lugar otro cdmo significar este supuesto desfasaje entre contenidos previstos para el estudiante y
realidad de intervencién del egresado.

En principio observamos cierto sesgo positivista en la pretension de predecir escenarios futuros de
intervencién. Para el enfoque positivista el conocimiento cientifico tiene tres funciones: describir,
explicar, predecir. Para esta tiltima pretension los manuales de Investigacion y Epistemologia suelen

agregar, que quizas sea dificil predecir en disciplinas sociales. Pero no ponen en discusién la
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categoria de prediccion in fotfo. ;Por qué el conocimiento cientifico predice? Porque antes pudo
explicar. Explicar implica subsumir un caso particular en una ley general. Presupone haber
descubierto relaciones causales o regularidades que permiten predecir que teniendo nuevamente una
variable independiente X, se dard el caso que una variable dependiente Y asumird un valor
determinado. Asf la nocién de prediccién elimina por completo el contexto, la historia, el azar y la
complejidad. El tiempo aqui es un escenario vacio. Su maxima funcién puede ser la de convertirse
en variable espuria, contextual o interviniénte que produzca un sesgo en las regularidades previstas.
Mas interesante aun es preguntarse para qué el conocimiento quiere predecir. Sin dudas, pa.'ra
controlar. Las ciencias naturales, a partir de la descripcion, explicacién y prediccidn, lograron un
avance exponenciai en el descubrimiento de las leyes que regulan la naturaleza y en su capacidad de
controlarlas. Sobre esta base, las ciencias sociales surgieron con la pretensién de describir y explicar
sucesos como la Revolucién Francesa, con el interés de predecir para evitar revueltas, para controlar
conductas, para configurar un cierto orden social. Si nos paramos desde otros enfoques
epistemoldgicos, como son el comprensivismo, la hermenéutica o el pensamiento descolonial, la
historia (negada por la pretension de prediccion causal) ingresa nuevamente a escena,
conviertiéndose en parte constitutiva de la realidad. Y la idea misma de prediccién como factor
coadyuvante al control, cae frente al interés de comprender cada situacién como vital y compleja,
plagada de sentidos, condicionada por una estructura pero no determinada. La correlacion de
variables es reemplazada por la nocién de experiencia (en tanto experiencia vital y no como
experimento) que la Modernidad desterré. El problema entonces no es predecir un futuro, sino
formar en un presente, que en vez de contraerse para dar lugar a las exigencias del progreso futuro,
se expande incorporando experiencias y aprendizajes significativos. Esta estrategia permite que el
estudiante, entendido como sujeto senti-pensante y politico, sea transformado por su experiencia de
formacién, en términos de “ruptura con el error” (Bachelard, 2004), y en el sentido de que pueda
participar como sujeto individual y colectivo, de experiencias variadas, inciertas, con capacidad
critica, haciendo uso de diversos procesos cogniti{/os, afectivos y colectivos.

Pensar en términos de ter;lporalidades y no de tiempo lineal, implica a su vez otra reflexion para una
didactica de las ausencias en Trabajo Social. En el proceso de formacién conviven distintas
temporalidades: las prescriptas por el curriculum (en términos de cantidad de afios de cursadas,
tiempo de cada asignatura anual o cuatrimestral, correlatividades, tiempos para presentar los
programas de las materias, etc.) Dentro mismo del proceso pedagégico, es sabido que los tiempos
de la ensefianza muchas veces son distintos a los tiempos del aprendizaje. A su vez estos tiempos no
siempre hacen sonar su voz de formas armdnica con otros, los tiempos de los procesos comunitarios

o grupales en los que nuestros estudiantes intervienen en su préctica preprofesional, ni con los

58




v
.
»

§

0080000000000 00000Q00OCCOCCPOROOROGONRS

000 00000000000 0

tiempos de reflexién y crecimiento de nuestros estudiantes en el marco de esos complejos procesos.
Si no hacemos lugar en nuestras curricula a la circulacién de diferentes temporalidades, no
podremos construir verdaderas experiencias de aprendizaje. Porque el presente queda contraido a un
solo tiempo, el lineal,.que tiene la pretension de predecir un futuro para “capacitar” en las “futuras
competencias” a los estudiantes, en vez de “favorecer experiencias en el presente” para permitir
“aprendizajes significativos y transformadores”. La incorporacion de la idea compleja de
temporaralidades concomitantes a nuestros curricula, invisibilizada por el curriculum nulo es un

desafio més para la didéctica de las ausencias en Trabajo Social.

Conclusiones _

Este capitulo tuvo por objeto hacer dialogar las categorias de curriculum nulo (Eisner, 1979),
produccion de ausencias (de Sousa Santos, 2006), tejiendo una series de reflexiones en las que
pudimos detectar que en la formacién circulan no sélo procesos de prescripcién dados por el
curriculum explicito, sino también procesos de proscripcion, que generan una serie de
consecuencias en el devenir del aprendizaje de los Trabajadores Sociales en formacién.

Asi, una serie de saberes, de debates, de concepciones del tiempo, del presente y de la historia, son
invisibilizados. Su ausencia es productiva en términos de consecuencias en la construccién de un
determinado perfil profesional.

Hacer présente lo invisible, para tomar la decisién de seguir dejandolo fuera, o de incorporarlo
como agenda en la formacién, es una oportunidad mas de hacer uso de nuestra capacidad critica,

para comprometernos mas profundamente con el deber de formar-nos y de trans-formarnos.
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VI- Curriculum nulo: presencias y ausencias de discursos sobre Estado, Poder y

Politica en el Plan de estudios y programas de asignaturas.

En este capitulo ofreceremos algunaé notas descriptivas en relacion a la UNaM y especificamente a
la carrera de Trabajo Social de esta Universidad. A continuaci6n se presentara un analisis de algunos
de los elementos que aparecen consignados en el plan de estudio. Por ultimo, se precisaran algunas
notas sobre los programas de cuatro asignaturas del plan que abordan de forma especifica los temas
de Estado, Poder y Politica. El acento en el andlisis estara puesto en el curriculum nulo, es decir en
aquellos elementos vinculados a los temas que nos convocan, que no estdn presentes en las

propuestas del plan de estudio y programas.

1- La Licenciatura en Trabajo Social de la UNaM: notas sobre su historia y caracterizacién
general '

La Universidad Nacional de Misiones (UNaM), ubicada en la Provincia de Misiones, es una
institucién universitaria de derecho ptiblico, auténoma en lo académico e institucional y autarquica
en lo econdémico y financiero. Adopta una organizacion regionalizada en la jurisdiccion provincial,
y de concepcion operativa descentralizada. Su rectorado y sede principal funcionan en la ciudad de
Posadas; ademds posee sedes regionales en Oberd, Eldorado y Apbéstoles, localidades éstas de la
provincia de Misiones. Estd compuesta por seis facultades y dos escuelas. Cuenta con més de 50
carreras de grado y pregrado, y mas de 16 de posgrados.

Fue fundada el 16 de abril de 1973, por la ley 20.286, como parte del plan Taquini, el programa de
reorganizacién de la educacion superior que llevarfa a la fundacién de las de Jujuy, La Pampa,
Lomas de Zamora, Entre Rios, Lujan, Catamarca, Salta, San Juan, San Luis y Santiago del Estero.
Forma a més de 22.000 alumnos, entre ellos numerosos extranjeros, dada su ubicacién fronteriza
cercana a Paraguay y Brasil. Cuenta ademaés con una editorial y

Contando con una historia de més de cuatro décadas, ha logrado alcanzar una serie de importantes
logros entre los que se cuentan: el tener el 60 por ciento de su planta categorizada en el programa de
incentivos; la conformacién de dos institutos de investigacién de doble dependencia UNaM-
CONICET; contar con un centenar de docentes doctorados; ademds de estar presente en sus sedes
regionales en las localidades de Posadas, Oberd y Eldorado, cuenta con extensiones de carreras en
otras ciudades como: Apostoles, Puerto Rico, Santa Ana y San Pedro. Tiene su propia Editorial

Universitaria, una emisora radial (LRH301: FM Universidad Nacional de Misiones) que transmite
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ademés a través de Internet, y un Servicio Médico Asistencial >!

En este marco encontramos la Facultad de Humanidades y Ciencias Social®”, una de las seis que
componen la UNaM. Esta Facultad reconoce su primer antecedente en el afio 1957 en la Escuela de
Asistentes Sociales, creada por Decreto Ley N° 192/57 y denominada a partir del afio 1965 como
Instituto de Servicio Social. Dicho instituto, fue cerrado en el afio 1968, afio en el que se procede a
la apertura de la Escuela de Servicio Social dependiente en la Universidad Nacional del Nordeste.
En el afio 1974 y por Resoluciéon N° 211/74 de la Universidad Nacional del Nordeste, la Escuela de
Servicio Social fue transformada en la Facultad de Ciencias Sociales.

Por otro lado, en el afio 1961, fue creado por el Gobierno de la Provincia de Misiones el Instituto
Superior del Profesorado, que pasé a depender de la Universidad Nacional de Misiones el 20 de
Abril de 1974.

En el afio 1980, la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales se conformd finalmente como
unidad académica de la Universidad Nacional de Misiones, a partir de la fusién de la Facultad de
Ciencias Sociales de la Universidad Nacional del Nordeste y del Instituto Superior del Profesorado
de la Universidad Nacional de Misiones, mediante el Decreto Nacional N° 2425/80.

En la actualidad la Facultad cuenta con una nutrida oferta academica compuesta por carreras de
pregrado, grado y posgrado:

Carrer;s de Pregrado

Bibliotecologia

Guia de Turismo

Técnico en Investigacion Socioeconémica
Técnico en Comunicacion Social

Técnico en Promocioén Sociocultural

Carreras de Grado

Profesorado en Ciencias Econémicas

Licenciatura en Turismo

Licenciatura en Trabajo Social

Licenciatura en Antropologia Social

Profesorado en Letras

Profesorado en Historia con Orientacién en Ciencias Sociales

Licenciatura en tratamiento y andlisis de datos para la investigacién socioeconémica
Licenciatura en Historia

Profesorado en Portugués

31 Estos datos han sido extraidos del sitio periodistico “Opygua digital”. Cfr con:
http://opyguadigital.com.ar/lab/?p=1639
32 Los datos que figuran a continuacién han sido extraidos de la pagina oficial de la UNaM y de la FhyCS de la UNaM

Cfr con: http://www.unam.edu.ar/ y http://www.fhycs.unam.edu.ar/content/view/2608/248/
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Profesorado en Educacién Especial
Licenciatura en Comunicacién Social
Licenciatura en Bibliotecologia 4 afios
Profesorado en Educacion
Licenciatura en Educacion
Licenciatura en Turismo — Articulacién
Licenciatura en Ingles

.
e & o ¢ ¢ o o

Carreras de Postgrado

Doctorado en Ciencias Humanas y sociales
Doctorado en Antropologia Social
Maestria en Antropologia Social

Maestria en Semidtica Discursiva

Maestria en Politicas Sociales

Maestria en Desarrollo Rural.
Especializacion en Politicas Sociales
Especializacion en Docencia Universitaria

La carrera de Trabajo Social es entonces fundacional, siendo el dispositivo de ensefianza alrededor
del cual se fueron nucleando las demds propuestas formativas que componen hoy la Facultad.

Algunos de los hitos importantes de los tiltimos afios en relacion a la carrera fueron: la modificacién
del plan dé estudios en el afio 2010, la celebracion del Encuentro Nacional y Asamblea de FAUATS
(Federacion Argentina de Unidades Académicas de Trabajo Social) en en afio 2013 -en coincidencia
con los 40 afios de la Universidad-, 1a realizacion del Encuentro Nacional de Estudiantes de Trabajo
Social en 2014, y el hecho de contar por primera vez con una Decana de la Facultad que reviste el

titulo de Trabajadora Social.

2- Fl Plan de estudios de la Licénciatura en Trabajo Social de la UNaM.

El plan de estudios de la Licenciatura en Trabajo Social de la UNaM, regido por resolucién C.S. n°
002/10 a.m. 898/0, expide el titulo de licenciado en trabajo social, siendo su nivel el de carrera de

grado y su duracion de 5 afios.

2.a- Asignaturas del Plan de Estudios

La malla curricular que compone el plan de estudios esta constituida por treinta y dos asignaturas,
algunas de ellas cuatrimestrales y otras anuales, organizadas por afio de cursado, tal como a
continuacioén listamos:

Primer afio:
e Introduccion al conocimiento de la Sociedad y del Estado
e Introduccidn al conocimiento cientifico
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Trabajo Social conceptualizacion y perspectivas
Filosofia Social y Politica
Politicas Econémicas y Rol del Estado
e Taller I Configuracién de Problemas Sociales
Segundo Afio: .
Estadistica -
Psicologia Social
Procesos Politicos, Econémicos y Sociales
Antropologia social y cultural
Trabajo Social en Ambitos institucionales
Taller II Aproximacion al campo de la actuacién profesional
Tercer afio:

e Teorias Sociales Clasicas
Teorias Sociales Contemporaneas
Metodologia de la Investigacion social
Planificacion y gestién de proyectos sociales
Trabajo Social en Espacios organizacionales y grupales
Ciencias politicas
Taller III “Actuacion profesional en &mbitos socio grupales organizacionales
Metodologia de la investigacion social cualitativa ) -
Cuarto afio:

e Trabajo social en d&mbitos locales comunitarios
Politicas sociales
Evaluacién de programas y proyectos sociales
Trabajo Social en Ambitos socio-familiares
Taller IV actuacion profesional )
Quinto afio: '
Actualizacién profesional
Taller V actuacién profesional en d&mbitos socio familiares
Taller para la produccién del Plan de Trabajo final de grado
Seminario optativo I
Seminario optativo II
Seminario Optativo III
Trabajo Final de grado

Las asignaturas son de cursada obligatoria. Sin embargo se estipula en el plan el cursado de
seminarios optativos. Estos pueden tomarse a partir del tercer afio. el alumno debe cursar y
aprobar tres seminarios optativos. La oferta de los mismos es estipulada por el departamento de
Trabajo Social. Los estudiantes pueden elegir consecutivamente los seminarios de cada afio en
una misma linea temdtica o bien, en diferentes temdticas segin intereses y expectativas
personales. También pueden solicitar autorizaciéon al Departamento para cursar otros seminarios
de carreras universitarias que se dicten en la UNaM u otras Universidades Publicas, conforme a
reglamentaciones vigentes.

Si nos cefiimos a la temaética especifica que aborda nuestra investigacién, vinculada al Estado, el
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Poder y la Politica, podemos observar que existe un nimero elevado de asignaturas que en su
denominacién abordan de manera directa estos temas. Nos referimos a estas seis materias:
Introduccion al conocimiento de la Sociedad y del Estado; Filosofia Social y Politica; Politicas
Econémicas y Rol del Estado, Procesos Politicos, Econdmicos y Sociales; Ciencias politicas;.
Politicas sociales. También de forma indirecta‘ abordan estos temas las asignaturas de: Teorias
Sociales Clasicas; Teorias Sociales Contemporéneas; asi como materias especificas de Trabajo
Social.

Observamos entonces que existe un nimero muy elévado de espacios curriculares que atienden a la
ensefianza de contenidos asociados al Estado, el Poder y la Politica. No podemos hablar de un
borramiento o una ausencia de estos temas como problemas de estudio para la formacién en Trabajo
Social. Lo que si resta analizar es qué aspectos de estas categorfas, y desde qué enfoques
particulares se hace el abordaje.

Ademds de la malla curricular y los contenidos minimos de las asignaturas, el plan de estudios

explicita objetivo general, objetivos especificos, perfil del graduado y alcances del titulo.

2.b- Objetivos del Plan de Estudios
En cuanto a los objetivos, los mismos son:
Objetivo general:

o Formar profesionales en Trabajo Soecial® con sdlidos conocimientos tedrico-
epistemologicos, metodoldgico-técnico-instrumental, capaces de tomar decisiones y
actuar éticamente en las manifestaciones de la cuestion social en el marco de los procesos
sociales contemporaneos.

Objetivos especificos:
Que al finalizar el recorrido curricular el alumno esté en condiciones de:

e Analizar criticamente los procesos sociales contemporaneos.

e Intervenir generando alternativas para la modificacién, superaciéon y/o transformacion
de situaciones problematicas valorando y respetando la dignidad humana.

e Disefiar y desarrollar investigaciones sociales.

e Disefiar propuestas de politica, programacién social y administracién en los diferentes
ambitos sociales.

e Disefiar, desarrollar y evaluar proyectos de atencion, prevencion y promocion social.

o FElaborar, monitorear, coordinar y evaluar programas y proyectos sociales.

e Asesorar, monitorear e integrar equipos interdisciplinarios
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De la lectura de los objetivos y de la malla curricular, podemos concluir que el enfoque de la
formacion es generalista, es decir, no propone la especializacién en un campo de actuacion
profesional especifico. A su vez, el objetivo general plantea como espacio convocante de la .
intervencion el de la cuestion social, lo que nos da la pauta de su enfoque generalista, en tanto la
cuestion social se aparece como el ambito de la conflictiva social, de la disputa por el acceso a
derechos, que no es privativa de ningiin campo especifico, sino inherente al sistema econémico,
politico y social vigente.

Un andlisis especial merecen los objetivos especifico. De los siete objetivos propuestos, tres se
formulan a partir del verbo en infinitivo “disefiar”. Esto es importante, en el marco de una profesion
que carga aun el peso del influjo empirista. La idea de disefio (de investigaciones, de programas, de
acciones) implica un papel protagénica en la concepcion de uh proceso, en el planeamiento, en la
toma de decisiones. El Trabajador Social que disefia, no es el Trabajador Social que simplemente
instrumenta lo que otros disefian, resuelven, planifican.

Por otra parte el primerc; de los objetivos espeéiﬁcos plantea “analizar criticamente”. El agregado
del adverbio “criticamente” alude a que existe al menos la posibilidad de un anélisis no critico. De
esta forma el plan de estudios quiere marcar una impronta, situarse en un particular enfoque, el del
pensamiento critico.

Si explicitamos el campo seméntico que se propone en el objetivo general y los especificos

encontramos la siguiente lista de sustantivos:

Quién Qué Donde Con qué Desde dénde
Profesionales Proyectos de atencion, | Manifestaciones de|Conocimientos | Dignidad
prevencion y promocion social |{la cuestién social Humana

Trabajo Social |investigaciones sociales Procesos  sociales | Decisiones

contemporaneos

()
equipos Propuestas de politicas Situaciones Alternativas
interdisciplinarios " |problemaéticas

Programacion social

Administracién en los| Ambitos sociales.
programas y proyectos
sociales.

Modificacion, superacion
transformacion

Podemos observar entonces aqui un reordenamiento del campo seméntico que los objetivos trazan,
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y a partir del mismo analizar tanto el curriculum explicito como el nulo en términos de metas a

alcanzar que el plan de estudios propone.

Curriculum explicito:

Quién: Los sujetos que aparecen en escena son: la profesion, los profes;ionales de nuestra disciplina,
y profesionales de otras disciplinas (equipos interdisciplinarios)

Qué: Se alude a los campos de la gestién social (administracién, proyectos, programacion
programas), pero también al ambito del desarrollo comunitario (atencidén prevencién y promocién
social). También al campo cientifico (investigaciones)

Dénde: Nominaciones provenientes de distintas corrientes epistémicas (el concepto de cuestién
social, proveniente de los enfoques criticos, y los conceptos de “procesos, situaciones y dmbitos”
de uso corriente en las disciplinas sociales, de caricter genérico y descriptivo) que aluden a “lo
social” in extenso.

Con qué: Con elementos gnoseoldgicos (conocimientos), y a través de la puesta en acto pbr parte
del profesional de decisiones y alternativas (ele;mentos del propio profesional)

Desde dénde: Hay una alusion de corte deontologico: “Dignidad Humana”. Este concepto, transita

en la interseccion de distintos campos semanticos: el religioso, el filantrépico, el de la ética secular.

Curriculum nulo:

Quién: No aparecen de forma explicita otros “sujetos™ de la intervencion. Ni las denominaciones de
uso corriente en los inicios de la profesion: asistido, cliente, caso social; ni las denominaciones de
la segunda mitad de siglo XX: caso, grupo, comunidad; ni las propias del periodo
reconceptualizador: pueblo, clase subalternas, oprimidos; ni las que circularon en el neoliberalismo:
sociedad civil, ciudadania, barrio, excluidos. Tampoco aparecen alusiones a otros sujetos-
institucionales que configuran la intervencion: Estado, instituciones, politicas ptblicas. Ni alusiones
a sujetos colectivos como: movimientos sociales, organizaciones socialeé, territorio. Si aparece el
concepto de politica, pero en tanto objeto a disefiar, y no como marco de actuacion.

De alguna manera “el” sujeto de la intervencion es el profesional, los otros quedan invisibilizados
en la redaccion de los objetos en tanto sujetos activos.

Qué: No hay ninguna alusién a actividades vinculadas a las llamadas escuelas psicosociales del
Trabajo Social, o del modelo médico vinculado al trabajo en el nivel de atencioén individual. Pero si
en términos del enfoque de riesgo, explicitado en el concepto “prevencion”. No aparecen términos
como el de diagndstico o tratamiento. Al haber un marcado enfoque de gestion social, las tareas

centradas en abordaje de la subjetividad no son tematizadas. Tampoco hay alusiones a campos
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especificos de actuacion (salud, género, educacion, justicia, etc.). .

Dénde: En consonancia a las ausencias respecto de los sujetos de la intervencién, también en
relacion al espacio y los contextos en los que la profesion de ejerce, se produce un efecto de
velamiento u ocultamiento de los condicionantes en términos politicos e institucionales. Asi, al
desarrollarse en el 4mbito social, de la cuestion social, de los problemas sociales, se invisibiliza el ‘
hecho que una amplisima mayoria de los profesionales trabajamos en el dmbito publico, en
instituciones del Estado o en politicas publicas (sociales, sanitarias, educativas u otras) del Estado.
Hablar en términos de “4mbito Social” puede crear el efecto discursivo de opacar que eso “social”
se configura en un espacio particular, que es el de lo ptiblico, donde circulan condicionantes no solo
culturales o sociales, sino politico-econémicos. De esta forma en el dénde de la intervencién, no se
alude ni a Estado, ni a poll'"ticas publicas, ni a instituciones. Tampoco a territorio, que es una
categoria central en la planificacion de los nuevos enfoques dé las politicas publicas actuales.

La ausencia del Estado como contexto de intervenci6n es llamativa, sobre todo si la cruzamos con
la malla curricular donde se observa que existen varias asignaturas que abordan la cuestion del
Estado.

Con qué: Una ausencia primera que aparece es la del término recursos. En consonancia con la no-
alusion a las viejas categorias de asistido, pobreza, diagnostico psicosocial, tratamiento, tampoco
aparece la nocién de recurso. Esta ausencia marca taimbién un distanciamiento critico respecto de
enfoques tradicionales que han caido en sus expresiones mds reduccionistas, en intervenciones
disciplinadoras o moralizantes. Sin embargo, la asistencia y la transferencia de recursos siguen
siendo parte de la tarea profesional, no ya en términos de ayuda, sino de acceso a derechos. En los
objetivos no aparecen los recursos materiales como parte de las herramientas del ejercicio
profesional. Esta ausencia, pareciera sustentar la idea de que con conocimientos y decisiones
acertadas alcanza para intervenir. Al respecto que la idea de trabajar “sin recursos materiales” puede
aparecer: como un avance respecto de los enfoques asistencialistas, pero también como una mirada
liberal, que no problematiza la necesidad de la re-distribucién del ingreso, y del derecho a la
asistencia y al acceso a un serie de recursos materiales y simboélicos (como son la vivienda, la
alimentacidn, la educacion, la salud, etc.)
Desde dénde: no se alude al denominado “Proyecto ético-politico”, concepto éste de gran
circulacién en el campo disciplinar. Tampoco a los “Derechos Humanos” (recordemos que desde
hace dos afios, se ha cambiado el Dia del Trabajador Social al 10 de diciembre, dia de los Derechos

Humanos)

2.c- Alcances del titulo
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El Plan de estudios propone un listado de alcances del titulo. Al respecto afirma que:

El Licenciado en Trabajo Social sera capaz de:

Construir alternativas para la modificacién, superacién y/o transformacién de situaciones
probleméticas —reales y/o potenciéles de personas, familias y grupos en los niveles de
prevencion asistencia y promocion, valorando siempre la dignidad humana.

Generar, potenciar y /o fortalecer los procesos de’ organizacion comunitaria y/o
institucionales, articulando entre las necesidades e intereses de los sectores que
participan, mediante la construccién de espacios flexibles que tiendan a legitimar los:
derechos humanos.

Disefiar, elaborar, planificar, asesorar, coordinar, administrar, evaluar y gerenciar
planes, programas y proyectos sociales a nivel macro, medio y micro, en el orden
ptiblico y privado, favoreciendo la participacién de los sujetos sociales involucrados en el
campo problematico.

Orientar, supervisar y capacitar equipos de trabajo.

Participar en equipos interdisciplinarios, realizando aportes inherentes a la especificidad
profesional.

Elaborar informes sociales, diagnésticos y estrategias de intervencidn profesional, en
las diferentes instancias del campo social relacionadas a. situaciones problemaéticas
abordadas, requeridas por personas, instituciones gubernamentales y no gubernamentales.

Realizar peritajes en el ambito de la justicia como peritos de oficio, de parte,
mandatarios y/o consultores técnicos.

Actuar en instancias de mediacion judicial y extra judicial.

Dirigir y desempefiar funciones de docencia, extensién e investigaciéon y otras tareas

en areas académicas de formacién profesional afines a las ciencias s

Si analizamos los alcances del titulo que consigna el plan de estudios podemos observar con
claridad algunos aspectos que la teoria del curriculum sostiene, respecto de entender que un
curriculum es un proceso, espacio de disputa, negociacién y sedimentacioén de diversas maneras de
entender la disciplina objeto de formacion. De esta forma podemos reconocer en los distintos
alcances listados, la impronta de las diferentes fases por las que atraves6 la profesién desde su
insercién en el ambito universitario en la década del treinta del siglo pasado hasta la actualidad.

Asi, el primer y segundo item, reconoce los clasico “niveles de intervencidén” (persona, familias y

grupo -sin aludir al nivel comunitario que se aborda en el siguiente item-)
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Aparecen también enunciados como niveles de abordaje la prevencion, asistencia y promocion. Este
escalonamiento evoca la terminologia del llamado enfoque de riesgo.

Los conceptos de necesidades, intereses, situaciones probleméticas, se vinculan también con
tradiciones diferenciadas, que hablan de distintos enfoques teéricos.

De los nueve alcances que se estipulan, uno se vincula con el abordaje de personas, familias y
grupo, otro con comunidad, dos con equipos de trabajo, uno con proyectos, programas y planes,
uno a la intervencion en el “campo social” enfatizando las tareas de elaboracién de informes,
diagnéstico y estrategias de intervencion, dos corresponden a las incumbencias en el plano de la
justicia, y el altimo al trabajo en el campo universitario. De esta forma observamos una variedad de
campos de actuacion, no sélo en términos de problemas especificos o dmbitos particulares en los
que se interviene (el tinico 4mbito explicitado para la intervencion social es el de justicia, también
se menciona el de educacion superior pero como profesional 'docente investigador), sino también

aludiendo a las tareas que se desempefian y a las habilidades especificas que se ponen en juego.

3- Analisis de los programas de las asignaturas: Una aproximacion al tratamiento sobre los

temas de Estado, Poder y Politica.

Para el estudio de los discursos que circulan en relacién al Estado, el Poder y la Politica en la
formacién de grado en Trabajo Social en la UNaM, hemos seleccionado distintas unidades de
analisis®*. Asi, ademés de abordar el tema a partir de una encuesta a estudiantes, hemos optado por
realizar un andlisis documental del plan de estudios vigente, y de los programas de una serie de
asignaturas que lo componen y que por su vinculacidn con los conceptos que este trabajo explora,

fueron seleccionadas como muestra para el analisis. Estas asignaturas son entonces:

Tablan® 1: Asignaturas de la Licenciatura en Trabajo Social vinculadas a los temas de Estado, Poder

y Politica. UNaM segtin afio de cursada, modalidad y cantidad de horas anuales.

Asignatura Afio Modalidad Cantidad de
cursada horas anuales

Introduccion al conocimiento de la Sociedad y el Estado 1 cuatrimestral 60

Filosofia Social y Politica 1 cuatrimestral 60

Politicas Econémicas y Rol del Estado 1 anual 90

Procesos politicos, econdmicos y sociales a partir del siglo 2 cuatrimestral 60

XX

33

Un anélisis de las concepciones de asistencia y promoci6n en Trabajo Social puede encontrarse en Arias (2012)
34

Tal como hemos explicitado detalladamente en el capitulo metodolégico.
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Ciencias Politicas ' 3 60

Politicas Sociales 4

cuatrimestral 90

Como se puede observar, es un nimero elevado (casi un 19%) el de asignaturas que convocan de

forma directa al menos en su denominacion a los ejes centrales que aqui analizamos (Estado, Poder

y Politica). Se

los programas,

seleccionaron una serie de variables a ponderar, partiendo de la estructura comin de

que solicitan a cada cétedra una serie de items a completar. De los mismos, los

elegidos para ser abordados aqui fueron: objetivos de la asignatura, unidades tematicas (o ejes),

contenidos y bibliografia. Para realizar la tarea se confeccionaron dos matrices. En la primera se

consignaron los objetivos, los nombres de las unidades y los contenidos que estuvieran directamente

vinculados con los temas de Estado, Poder y Politica. En la otra matriz se cargd la bibliografia

consignando los datos de: autor, titulo del texto, afio de edicién, nacionalidad del autor, disciplina

del autor. A continuacién se presentan los resultados del analisis

3.a- Andlisis de los objetivos de las asignaturas

En la siguiente tabla se consignan los objetivos explicitados en cada programa.

Tabla n°2: Unidades tematicas de asignaturas de la Licenciatura en Trabajo Social UNaM segtin

Programa 2013

Asignaturas

Objetivos

Introduccién al
conocimiento
de la Sociedad
y el Estado

Introducir a los alumnos en algunas claves conceptuales para conocer y reflexionar acerca
del fendmeno de lo politico y del Estado, en el marco del proceso de organizacién de las
sociedades modernas.
Distinguir las rupturas y continuidades del proceso de constitucion del estado capitalista en
Latinoamérica y Argentina.

Reconocer a partir del proceso histérico y del vinculo entre fendmenos sociales y politicos
los modos particulares en que se instituyen las relaciones entre Sociedad y Estado.

Filosofia Social
y Politica

Examinar los principales conceptos de la teoria social y politica moderna, su influencia y
significacion en la concepcion del Trabajo Social.

Reconocer la doble dimensién tedrico-practica del Trabajo Social. Comprender la
perspectiva y funcién de la reflexion filosdfica a partir de la experiencia de pensar en el
Trabajo Social utilizando conceptos filoséficos como herramientas.

Elucidar la problematica comprometida con el posicionamiento del Trabajo Social.

Dar cuenta de lo social en términos de contrato social y de la relacién poder-saber-
subjetivacion.

Analizar el trabajo social en términos de campo profesional.

Brindar elementos criticos y reflexivos que puedan aplicarse al tratamiento de los
problemas en el gjercicio profesional del Trabajo Social.

Politicas
Econdmicas y

Rol del Estado

Identificar las teorias fundacionales de la economia; que el alumno alcance el
conocimiento basico sobre las doctrinas econdmicas y su relacién con el desarrollo de la
sociedad. Identificar los principales problemas econémicos de cada realidad regional o

situacién socioecondmica de Argentina. Comparar las herramientas utilizadas para encarar
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los problemas econémicos y su empleo sectorial con politicas impuestas, incentivando el
analisis critico de las mismas.

Procesos Generales: Lograr que los alumnos: Comprendan la relacién entre los hechos histéricos
politicos, nacionales y regionales y sus consecuencias en las modificaciones sociales. Identifiquen
econémicosy |los elementos sustanciales que intervienen en las transformaciones sociales y econémicas
sociales a partir |en un contexto histérico. Reconozcan los nuevos elementos que se conforman en ese
del siglo XX  |contexto histérico.

Ciencias Conocer y comprender el campo y la naturaleza de la ciencia politica y su ubicacién dentro
Politicas de las ciencias sociales. Reflexionar sobre la especifiidad del analisis politico.

Analizar los marcos tedricos y analiticos especificos de la disciplina. Comprender
enfoques, modelos analiticos y conceptos fundamentales de la teoria politica.Conocer los
temas y los rasgos caracterisiticos de las grandes tradiciones ideolégicas y , especiialmente
de las corrientes ideoldgicas clasicas. Comprender que las ideologias tienen un impacto
significativo en los movimientos politicos y sociales, tanto pasados como presentes.
Reflexionar acerca de las relacion Trabajo Social-politicas

Politicas Que los alumnos: Analicen el proceso de los cambios sociales que vienen ocurriendo en
Sociales este final de siglo y el papel que juega en los mismos la incorporacién de la ciencia y la
tecnologia al proceso productivo. Analicen los cambios en el paradigma tecnoldgico
productivo y su impacto en la sociedad del trabajo, en los sistemas de seguridad social y
en la configuracién de los estados de bienestar. Analicen el desarrollo histérico del Estado
de Bienestar en el mundo, América Latina y Argentina. Identifiquen el nuevo perfil de las
| politicas sociales en el marco del proceso de globalizacion de la economia.

Operaciones/ acciones que proponen los objetivos: Una primera lectura permite observar que si
bien en todos los programas se pide que se expliciten los objetivos de las asignaturas, en dos de
ellas los mismos fueron redactados como expectativas de logros de los estudiantes. Es decir que el
sujeto de la accién varia. En algunos casos es el estudiante (cuando se pide por ejemplo que
“alcance el conocimiento basico,” o que “comprenda™) en otros es el equipo docente (cuando se
propone por ejemplo “incentivar” el analisis critico o “introducir” algin tema). En relacion a las
operaciones que los objetivos proponen encontramos una diversidad que exhibe distintos niveles de
profundidad en las operaciones cognitivas a las que apuntan. De esta manera los objetivos proponen
introducir temas, examinar, reconocer, pensar. Pero también tienden a generar procesos mas
complejos como pueden ser reflexionar, elucidar, analizar, comparar, comprender.
Temas que abordan los objetivos: Cifiendo el andlisis a la cuestién del Estado, el Poder y la Politica,
observamos que difiere sustancialmente la alusion a estos conceptos en las diferentes materias.
En “Introduccion al conocimiento de la Sociedad y el Estado”, encontramos cinco alusiones a dos
estas categorias:

fenémenos de lo politico y del Estado,

rupturas y continuidades del Estado capitalista en América latina y Argentina.

procesos histéricos de los fendmenos sociales y politicos,

relaciones entre sociedad y estado.

Haciendo un anéalisis seméntico de estos contenidos observamos que aparecen contextualizados con
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aspectos historicos, sociales (relacion estado-sociedad), econémicos (estado capitalista) geopoliticos
(en América Latina y Argentina). No aparecen explicitada la relacion de estos temas con el Trabajo
Social.
En “Filosofia Social y Politica” aparecen dos alusiones a nuestros conceptos. En este caso aparece
nombrado el poder, y no el Estado:
teoria social y politica moderna
relacion poder-saber- subjetivacion.
Vemos también que se incorpora el tratamiento desde un enfoque que suponemos foucaultiano, del
poder en su relacién con el saber y la subjetividad. Y aparece también otro elemento central que es
el de la Modernidad como tema clave para la contextualizacion de los problemas conceptuales que
abordamos. Los cruces de los contenidos con el Trabajo Social son constantes.
En “Procesos politicos, econdmicos y sociales del siglo XX, si bien la asignatura enuncia los
procesos politicos en su propia denominacidn, no aparece ninguna mencién ni al Estado, ni al poder
ni a la politica en los temas que los objetivos se plantean abordar. Un caso similar es el de
“Politicas econdmicas y rol del Estado” que s6lo enuncia en una ocasién el término politica, pero en
alusion a politicas impuestas en un sector particular como es el econémico.
En la asignatura “Ciencias Politicas”, no se nombra ni al Estado ni al poder pero si a la politica en
cinco ocasiones:

campo y la naturaleza de la ciencia politica, su ubicacién dentro de las ciencias sociales.
especifiidad del analisis politico.

enfoques, modelos analiticos y conceptos fundamentales de la teoria politica

ideologias y su impacto en los movimientos politicos y sociales,

relacién Trabajo Social-politicas

Por dltimo en la asignatura “Politicas sociales” se nombran las categorias Estado, en dos ocasiones,
y politicas en una:

configuracién de los estados de bienestar

desarrollo histérico del Estado de Bienestar

nuevo perfil de las politicas sociales
El término politica alude a las politicas sociales, eje central de la asignatura, y el de Estado, al

Estado de Bienestar. No hay menciones en los objetivos al Trabajo Social.

3.b- Unidades temdticas de las asignaturas

En la siguiente tabla se consignan las unidades que propone cada asignatura en su programa.
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Tabla n° 3: Unidades teméticas de asignaturas de la Licenciatura en Trabajo Social. UNaM segiin Programa
2013.

Asignaturas Unidades temaéticas

Introduccién al 1- Ciencias Sociales y Sociedad: Nociones fundamentales. Una aproximacién a los
conocimiento de la clésicos. ) )

Sociedad y el Estado | 2- Acerca de lo Politico, la Politica y el Estado.

3- Acerca del Estado, las politicas sociales y la vida cotidiana.

Filosofia Social y 1- Filosofia Social y Politica y Trabajo Social.

Politica 2- Lo social/ lo politico en el proyecto de la Modernidad.
3- El “posicionamiento” del Trabajo Social en el campo de las ciencias sociales, en el
ejercicio profesional y en la construccién de Ciudadania.

Politicas Econ6émicas 1- Nociones de economia politica
y Rol del Estado 2- Rol del estado en el pensamiento econémico.
3- El Estado y la limitacién del poder de mercado
4- Politica econémica e indicadores macroecondmicos. El financiamiento de la actividad
econdmica.
5- Estrategias de crecimiento y desarrollo.

Procesos politicos, 1- El contexto del siglo XIX
econémicos y sociales 2- Las corrientes de pensamiento argentino y los conflictos sociales.
a partir del siglo XX  3- Los acontecimientos de la primera mitad del siglo XX

Ciencias Politicas® 1- Ciencia politica, politica y filosofia y especificidad de lo politico.
2-Tusnaturalismo: poder, politica y democracia. Weber, Marx, Foucault: politica,
comunismo, poder e ideologias politicas.
3- Estado:sus tipos, sus crisis. Soberania. Partidos politicos
4-La politica desde la perspectiva antropolégica.
5- Trabajo Social y politica

Politicas Sociales 1- Cuestién social y sistemas de proteccién social.

2- Los cambios en el paradigma tecnoldgico productivo y su impacto en el mundo del
trabajo y en los sistemas de proteccion social.

3- Origen y desarrollo de las politicas sociales en América Latina y en Argentina.

4- Politica social y Trabajo Social

En “Introduccién al conocimiento de la Sociedad y el Estado”, observamos un enfoque que
combina elementos epistemoldgicos (tratamiento del problema cientifico en relaciéon a lo social, a
través de abordar la construccion de las ciencias sociales), teéricos (la alusién a los cléasicos, la
distincion que el posestructuralismo ofrece entre lo politico/ la politica) y politico-sociales (a partir
del estudio de la vida cotidiana y las politicas sociales).

La asignatura “Filosofia Social y Politica” también exhibe estos tres niveles de abordaje ya que se
preocupa por discutir el estatuto epistemoldgico del Trabajo Social al aludir a su posicionamiento en
las ciencias sociales. El abordaje tedrico y sociopolitico puede observarse en dos categorias que su
por su importancia y complejidad exigen este doble tratamiento como son las de Modernidad y

Ciudadania. A diferencia de lo explorado en los objetivos de esta asignatura, donde la alusién era al

35 . . . - . . .
En esta asignatura las unidades no tienen denominacién, sino que estin numeradas. Se toma entonces los contenidos méas

relevantes y representativos de cada una de ellas, que harian las veces de conceptos englobadores de la unidades temdticas.
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concepto de poder, aqui esta categoria no es elegida como parte de las denominaciones de las

unidades, aunque seguramente sera tratada en los contenidos especificos de alguna de las mismas.
En “Politicas econémicas y rol del Estado” la nocién de politica aparece en tanto politica
economica pero también en términos epistémico como subdisciplina (economia politica). El Estado
aparece en su vinculacién con el mercado, como limite del mismo. El poder es enunciado aqui pero
en relacién al mercado y no a la politica. Se observa una permanencia en el eampo semantico de la
disciplina Economa, sin alusiones claras al campo de la teorfa o filosofia politica.

En “Ciencias Politicas” aparecen los tres elementos que abordamos en el estudio. Se observan
aproximaciones historicas y conceptuales, ya que los conceptos de politica y Estado son abordados
desde diferentes teorias/autores que van desde el iusnaturalismo de los siglos XVII-XVIII a la teoria
social y la critica postestructural (siglo XIX y XX).

La asignatura “Procesos econémicos, sociales y politicos del siglo XX” no enuncia en las
denominaciones de sus unidades, ninguna de nuestras categorias. El abordaje se presenta muy
vinculado al campo disciplinario de la Historia.

Por ultimo, en “Politicas sociales” aparece solo este concepto como denominacién de su tltima
unidad, en su vinculacién con el Trabajo Social. No se nombra al Estado o al Poder en los titulos de

las otras unidades.

3.c- Bibliografia de las asignaturas

Realizar un anélisis bibliogréfico es quizds una de las operaciones que mayores complejidades
revista. De hecho existen técnicas especificas tanto desde el campo del andlisis del discurso como
desde los enfoques bibliométricos para abordar el estudio bibliografico.

En este trabajo proponemos la caracterizacion de una serie de variables que pueden llegar a aportar
a la consecucién de nuestros objetivos de caracterizar los discursos que circulan en relacién al
Estado, el Poder y la Politica, detectando a su vez el curriculum nulo en relacién a estos temas.

Las variables que relevamos en una matriz en relacién a la bibliografia obligatoria propuesta por
estas asignaturas segiin sus programas son: Autor, nombre del texto, afio de la publicacién, lugar®,
disciplina en la que se encuadra el autor. También se consignaros comentarios relativos a las obras

en relacion a la predominancia de diversos enfoques epistemoldgicos y la ausencia de otros.

Grafico 1: Distribucién de la Bibliografia obligatoria de las asignaturas segin disciplina de referencia del

% Por lugar entendemos el Ingar de nacimiento o residencia del autor. En caso que difieran se toma el lugar en €l cual el autor

desarroll6 su proceso de formacidn/produccién académica. No se toma el lugar de edicién del texto. Esto es asf porque lo que nos
interesa problematizar es, en términos descoloniales, los locus de enunciacién, es decir los espacios geograficos pero también
simboélicos (norte/sur) donde surgen las teorias que ensefiamos y reproducimos.
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Como puede observarse si bien hay una distribucion algo dispersa la mayoria de los textos remiten a
Trabajo Social o a Ciencias Politicas. Sin embargo cabe aclarar que de los 21 textos de Trabajo
Social, 16 son de la asignatura Politicas Sociales. Es decir que la prevalencia de textos de Trabajo
Social en las otras cinco asignaturas es escasa o nula. Por otra parte de esos 21 textos de Trabajo
Social, 5 pertenecen a autores que exceden el campo disciplinar; nos referimos a Estela Grassi,
cuyas producciones pueden ubicarse en la interfaz Trabajo Social / antropologia, y Claudia Danani

cuyos textos podemos remitir tanto al Trabajo Social como a la ciencia politica.

Gréfico 2: Distribucién de la Bibiliografia obligatoria de las asignaturas segun afio de edicion.

O =~ N W PH OO N ®

197919801981198219831984 198519861987 198819891990 1991 19921993 199419951996 19971998 19992000200120022003 200420052006 20072008 200920102011

Se puede observar que los textos relevados se distribuyen en el rango de tiempo que va desde 1979
a 2011 (debe recordarse que los programas son del afio 2013, y que se presentan a las unidades
académicas a fines del ciclo lectivo anterior para su evaluacion, es decir que fueron confeccionados
en 2012). La linea muestra una frecuencia relativamente homogénea, siendo la media de 2 libros
por afio. Hay un pico en el afio 2003. Buscando alguna hipétesis explicativa respecto de este salto

llamativo, cruzamos la informacién de esta variable con las otras. Asi nos encontramos que de estos
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7 textos, cinco son de Trabajo Social. Respecto de sus titulos’’ que aqui consignamos también
sacamos algunas conclusiones: Vemos que estos textos remiten a problematizar la cuestion social y
la realidad politica y econémica de Latinoamérica y Argentina. Dos de ellos remiten a un analisis de
periodos histéricos pasados, y los otros son de actualidad, problematizando el marco de la
globalizacion y el neoliberalismo propios de ese 2003. De esta lectura podemos derivar que los
inicios del siglo XXI vieron una creciente produccion editorial preocupada por hacer una lectura
critica de los efectos econdmicos, sociales y politicos de un proceso neoliberal que estaba llegando
a su eclosion.

Por tultimo cabe aclarar que del total de los 79 textos relevados, cuatro de ellos remiten a obras
clasicas pertenecientes a los contractualistas Rousseau, Locke, Hobbes y a Montesquieu siendo las
unicas cuatro obras que no fueran redactadas en el siglo XX o XXI. Las ausencias de autores del
siglo XIX como Marx y Hegel y principios del XX como Weber, de estrecha vinculacion con los
temas de Estado y Poder, se deben a que estos autores estan incorporados a la asignatura Teoria
Social que no forma parte de este corpus de materias. La exclusién de la misma se debe a que su
enfoque es prioritariamente epistemoldgico y sociologico, de esta forma los contenidos de estos
autores que son recuperados remiten centralmente a cuestiones del hacer cientifico-social y de la
organizacion de lo social y no a las tematicas de lo politico en su especificidad. Sin embargo es un

dato que en las asignaturas relevadas no se retomen estos autores en la bibliografia.

Grafico 3: Distribucién de la Bibliografia obligatoria de las asignaturas segin aflo de pais de referencia del

autor.
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Se puede ver que cerca de la mitad de los textos son de autores argentinos. A diferencia de lo

i Los titulos de las obras publicadas en 2003 son: “Ensayos sobre Ciudadania. Reflexiones desde el Trabajo Social. Cinco notas a
propésito de la cuestién social™; “De las logicas del estado a las légicas de la sociedad civil y el mercado.” “Critica al tercer
sector y el nuevo trato de la cuestion social.”; “Politicas y problemas sociales en la sociedad neoliberal.” ;“Hacia la construccion
del proyecto ético politico profesional critico.”; “Historia contemporanea de América Latina.”; “Tierra en llamas. América latina
en los afios 1930.”
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presupuesto no hay una presencia destacada de textos provenientes del mundo académico
anglosajon. Respecto de las ausencias hay dos que destacan. No hay ningin texto de autores
alemanes. Esto es particularmente llamativo ya que la teoria critica tiene en la Escuela de Frankfurt
un espacio destacado, y no hay ningiin texto vinculado directamente a la misma. Por otra parte no
hay textos de aufores colombianos, costarricences, cubanos, ecuatorianos, venezolanos, etc. Estas
ausencias se cruzan con el supuesto de que la perspectiva descolonial estaba ausente de las
curriculas. Lamentablemente la misma fue validada. Sélo tres textos pueden vincularse con la
misma: uno de ellos de Boaventura de Souza Santos, que es lusitano, y dos de Norbert Lechner,

autor que figura entre las influencias del grupo modernidad/colonialidad/descolonialidad.

Por tltimo, algunas reflexiones respecto de los enfoques tedricos presentes y ausentes en la
biblografia merecen ser explicitadas. Ya hemos comentado en el péarrafo anterior la ausencia de la
perspectiva frankfurtiana como la descolonial. En relacién al poscolonialismo no hay ninguna
referencia a sus autores. Respecto del enfoque posestructural, encontramos si algunos textos de
clara pertenencia a esta perspectiva. Entre ellos se destacan tres obras de Foucault, una de Deleuze,
una de Donzelot y una de Healy, que es una autora foucaultiana de Trabajo Social. También hay dos
textos vinculados al pensamiento biopolitico.

La mayoria de los textos podrian encuadrarse en lo que en términos generales podemos denominar
un enfoque de derechos, o también las teorizaciones en relacidén al enfoque de ciudadania. Estas
lineas entrecruzan aportes de divgrsas corrientes conceptuales pero poniendo el foco en la cuestion
de los derechos, la democracia, la ciudadania. Otros textos se inscriben también dentro del campo
de estudios de la globalizacién, que tuvo un auge en la década del noventa y principios de este siglo,

y del enfoque de riesgo. Figuran también algunos textos vinculados con el enfoque marxista, pero

. en la particular expresiéon que el marxismo adquiere a partir de la lectura del servicio social

brasilefio que tiene en Paulo Netto su primera referencia, y que se expandié por el cono sur con las
producciones de Montafio, Parra, entre otros. En esta linea encontramos textos de estos autores ya
mencionados asi como de Faleiros.

Un tltimo dato de interés es que hemos identificado una fuerte afluéncia de textos de intelectuales
de la ciencia politica argentina que podemos caracterizar como pragmatistas teéricos®, y que
haciendo uso de las mejores tradiciones de la teoria social y politica, llevaron adelante

investigaciones varias para caracterizar al Estado y las politicas de nuestro pais y region.

38 Esta denominacion es propuesta por Bulcourf para referirse a autores de la talla de Oszlak y O'Donnell entre otros, y alude a la

triangulacion teérica de estos intelectuales que no renegaron de diversas tradiciones como fuera el neoinstitucionalismo, el
marxismo, entre otras. “Este "pragmatismo te6rico" se articuld con la necesidad de construir una ciencia politica empirica,
poseedora de conceptos capaces de explicar y comprender la compleja trama de relaciones sociales” (Bulcourf, 2012:9)
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VIII- Curriculum nulo: presencias y ausencias de discursos sobre Estado, Poder y

Politica en el registro de los estudiantes

En este capitulo se presentan los resultados del procesamiento, tabulacién, andlisis e interpretacion
de los datos arrojados por la encuesta® realizada en el mes de agosto de 2013 a estudiantes de la
asignatura Evaluacion de Programas y Proyectoé sociales*®” de la Licenciatura en Trabajo Social de
la Universidad Nacional de Misiones.

Para el procesamiento de los datos se recurrié a técnicas de analisis de estadistica descriptiva. Para
las preguntas abiertas se trabajé con analisis semantico y construccién emergente de categorias a
partir de los resultados. El capitulo sigue el orden de las variables medidas. Para una mejor
comunicacion de la informacién construida, la misma Se presenta en algunos casos el.n' tablas y
graficos. Ofrecemos un andlisis e interpretacién de los mismos, orientado en todos los casos, a
profundizar en el problema de investigacién construido y contrastar eventualmente los supuestos de
la investigacion en curso, En algunos casos las respuestas de los estudiantes validaron las hipétesis

y en otros refutaron supuestos de la investigacion.

+ La totalidad de las encuestadas es del sexo feménino. El promedio de edéd de las mismas es de 23

afios al momento de la toma de la encuesta. La totalidad ingresé a la carrera en el afio 2010.
Respecto al grado de avance en la carrera, las opciones seleccionadas fueron:

A mitad de la carrera: 6 estudiantes

Habiendo cursado maés de la mitad: 7 estudiantes

Muy pronto a recibirme: 2 estudiantes

1- Percepciones sobre el proceso de formacion

1.a- Percepcion de los estudiantes del nivel de pertinencia de las asignaturas en la formacion.

Esta pregunta de la encuesta tuvo por objeto conocer el nivel de pertinencia que los estudiantes
otorgan a las asignaturas cursadas. Se proponia valorarlas teniendo como niveles de pertinencia a

seleccionar: nada, poco, bastante, mucho*!. Para proceder a la tabulacién de estos datos se

39 La encuesta fue organizada atendiendo a una serie de variables no explicitadas en el formulario pero que dan sentido a las
preguntas que operativizaron las dimensiones a ponderar, ya que se vinculan con el problema de investigacion y las hipétesis que
orientan el trabajo de campo. Estas variables fueron: A- Datos del encuestado. (item O del formulario) B- Situacién del
encuestado en la carrera. (pregunta 2) C- Percepciones sobre el proceso de formacién. (preguntas 1, 3, 4a) D- Pertinencia de
4mbitos temdticos para la formacién en Trabajo Social. (preguntas 4b, 5 y 6) E- Representaciones sobre la relacién del Trabajo
Social con las categorias Estado, Poder y Politica. (preguntas 7, 8,9y 10) .

La seleccién de esta asignatura para la toma de la encuesta responde al criterio de tomar como muestra los estudiantas del Gltimo
afio de cursada. Dado que el plan es 2010, y la encuesta fue tomada en 2013, no hay alumnos cursando el quinto afio del plan
nuevo, sino que los mis avanzados estin en cuarto. Es por esto que se selecciond esta asignatura de cuarto afio y de cursada
obligatoria.

Los valores se cuantificaron siendo Nada: 0; poco: 1 (0,5 a 1,5) bastante: 2 (1,6-2,5); mucho: 3 (2,6-3) De esta manera se
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cuantificaron los valores de la variable. El valor promedio que

(een términos cualitativos :“bastante™).

los estudiantes asignaron fue de 2,30

Tabla n° 4: Pertinencia de la asignatura para la formacién segun los estudiantes

pudieron realizar algunas operaciones de estadistica descriptiva.
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TraI;ajo Social en Ambitos socio-familiares Bastante
Taller IV actuacién profesional Mucho
Actualizacién profesional S/d
Taller V Actuacion profesional en 4mbitos socio familiares Mucho
Taller para la produccién del Plan de Trabajo final de grado S/d
seminario optativo I . Bastante
seminario optativo II Bastante
Seminario Optativo III S/d
Trabajo Final de grado S/d

Las asignaturas marcadas con amarillo son aquellas que han sido seleccionadas por su vinculacién

directa con el problema que indaga esta investigacion: los discursos sobre Estado, Poder y Politica
., 5 R R . . R

en la formacidn. Se observa entonces, que la media de las asignaturas seleccionadas no se diferencia

de la media del total del plan de estudios.

1.b- Asignatura mds significativa; motivos para seleccionar como mds significativa una asignatura:
El objetivo de esta pregunta fue doble. Por un lado poder detectar qué asignaturas les resultan mas
significativas a los estudiantes y si entre ellas figuran las materias que abordan la problemaética del
Estado, del Poder y de la Politica. Pero a su vez, el interés estuvo en poder indagar en los motivos
que hacen a esta eleccion. Indagar en este aspecto tiene una gran potencialidad en tanto permite un
primer acercamiento a los presupuestos que sostienen los estudiantes en relacion a qué hace que una
materia sea significativa, qué es ensefiar, aprender, qué es un buen contenido en la formacidn, etc.
Se elabor6 una lista de motivos para que seleccionen los cuatro que mas se adectien a su eleccion.
Si bien los mismos aparecian listados en un orden aleatorio, correspondian a una serie de variables
que no estaban explicitadas. Las mismas refieren a distintas categorias que hacen a la formacién, a
saber: los procesos de ensefianza, los procesos de aprendizaje, los contenidos, y la relacién de la

asignatura con su formacién como futuros trabajadores sociales.

La lista de motivos presentada fue la que sigue:
me pareci6 bien como evaluaban aprendi cosas importantes
el programa estaba actualizado la catedra era ordenada
las clases eran divertidas los docentes preparaban las clases
los docentes explicaban muy bien los temas eran centrales para el Trabajo Social
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me abri6 la cabeza lei textos muy interesantes
habia buen vinculo entre docentes y estudiantes aprendi cosas nuevas
los contenidos me resultaron utiles OtrOS: e

me hizo cambiar de idea en algiin tema

La organizacion de los mismos para el proceso de tabulacion fue:

Los procesos de ensefianza:

me parecid bien coémo evaluaban

las clases eran divertidas

los docentes explicaban muy bien

la cétedra era ordenada

los docentes preparaban las clases

habia buen vinculo entre docentes y estudiantes
Los procesos de aprendizaje:

me hizo cambiar de idea en algiin tema

me abrid la cabeza

aprendi cosas importantes

aprendi cosas nuevas

Los contenidos:

el programa estaba actualizado

lei textos muy interesantes

los contenidos me resultaron utiles

Relacion con su formacion como futuros trabajadores sociales :
los temas eran centrales para el Trabajo Social

Respecto entonces de las asignaturas que aparecieron como mas significativas en las respuestas de
los estudiantes encontramos que fueron cinco: Politicas sociales (2), Trabajo social en ambitos
locales comunitarios (3), Planificacion y gestion de proyectos sociales (7), Taller II :Aproximacioén

al campo de la actuacion profesional (1), Estadistica (2)

Grafico n°4: Asignatura mas significativa para estudiantes de Trabajo Social UNaM. 2013

13%

20%

B Trabajo Social en Ambitos locales
13% comunitarios
° B Planificacion y gestion de
proyectos sociales
Taller Il Aproximacién al cmapo de
7% la actuacion profesional

E Estadisitica
H Politicas sociales

47%

Se ve una clara preferencia de los estudiantes por la asignatura Planificacion y gestion de proyectos
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sociales como la mas significativa. Le sigue Trabajo Social en Ambitos locales comunitarios,
Politicas sociales, Estadistica y Taller II.
En la siguiente tabla se precisan la cantidad de respuestas sumadas para cada uno de los motivos

que se seleccionaron como los determinantes para evaluar la asignatura como mads significativa,

Tabla n°5: Asignaturas mas significativas para los estudiantes segiin motivos de seleccién.

Planificacién Trabajo Social Taller II aprox. Politicas  Estadistica
y gestion de en 4dmbitos al campo de sociales
proyectos locales actuacién
sociales comunitarioss  profesional
me parecié bien como evaluaban 0 0 0 0 0
el programa estaba actualizado 0 0 0 1 0
las clases eran divertidas 0 0 0 0 0
los docentes explicaban muy bien 3 1 0 1 1
aprendi cosas importantes 6 2 1 0 1
la catedra era ordenada 2 0 0 0 0
los docentes preparaban las clases 1 1 0 0 2
los temas eran centrales para el 5 0 1 2 1.
' Trabajo Social
me abri6 la cabeza 1 0 0
habia buen vinculo entre docentes y 0 0 0
estudiantes '
los contenidos me resultaron ttiles 5 2
me hizo cambiar de idea en algin 1 2 0 2
tema '
lei textos muy interesantes 1 0 1 0 0
aprendi cosas nuevas 2 1 0 1
otros: su vinculacién con las demas 1 0 0 0
materias
otros: porque recursé 0 0 0 0 1

-~

Vemos que hay un grado de dispersion elevado en las elecciones que hicieron los estudiantes. Sin
embargo si atendemos a la frecuencia de cada respuesta, y si reagrupamos las respuestas atendiendo
a los motivos de acuerdo a las variables construidas, veremos que hubo aspectos del proceso de

formacién que los estudiantes visualizaron como de mayor peso a la hora de evaluar una asignatura

como mas significativa. En la siguiente tabla puede observarse diferenciado por colores, el peso

relativo de cada motivo en el total de respuestas El rojo representa los motivos que ningin

estudiante seleccion6. El verde los seleccionados en menor medida, y el celeste los més elegidos.
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Tabla n°6: Valor relativo de los motivos de seleccion de asignaturas como significativas segin

estudiantes de Trabajo Social. UNM. 2013

Valor relativo de
eleccion |

Motivos por los cuales la asignatura es significativa

los docentes explicaban muy bien 10,50%

aprendi cosas importantes 17,50%

los docentes preparaban Ias clases 6,00%

los temas eran centrales para el Trabajo Social : 15,75%

3 O,
5.OU 70

los contenidos me resultaron Gtiles = 50%

me hizo cambiar de idea en algiin tema 8,75%

De esta manera vemos que los aspectos ludico-afectivos (representados en las opciones “las clases
eran divertidas™ y “habia buen vinculo entre docentes y estudiantes™) no fueron tomados en cuenta a
la hora de evaluar las asignaturas como significativas. Y también dentro de las estrategias de
ensefianza, las vinculadas con los procesos evaluativos tampoco fueron elegidas por ningin alumno
(“me parecid bien como evaluaban™). Los motivos que si fueron elegidos por los estudiantes y que
hacen al procesos de ensefianza fueron: “Los docentes explicaban muy bien” y “los docentes
preparaban las clases”. Ambos fueron los dos items més seleccionados en el grupo de los vinculados
a las estrategias de enseflanza, y también elegido aunque en menor medida fue: “la céatedra era
ordenada”. Estos elementos nos permiten arriesgar alguna conjetura, en relacion a la valoracion que
los estudiantes hacen de la profesionalizacion de la docencia. Es decir, la capacidad de los docentes
de cualificarse y cumplir su rol atendiendo a los requerimientos especificos de la tarea de ensefiar.

Respecto de los motivos mas seleccionados en el total de respuestas, observamos que se vinculan
con los procesos de aprendizaje, representados en el item “aprendi cosas importantes™ (aspecto que
alude a la valoraciéon de buen aprendizaje como aprendizaje significativo), y “aprendi cosas

nuevas”, lo que permite pensar en el proceso de formacion como aquel que permite al estudiante
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tener acceso a ideas, preguntas y habilidades a las que le hubiera sido dificil acceder si no hubiera
mediado la formacién como espacio de contacto con lo nuevo o desconocido hasta ese momento.
En este mismo grupo de motivos asociados al aprender encontramos “me hizo cambiar de idea en
algin tema”, elemento éste que rapidamente nos remite a la concepcion bachelardiana de conocer
en contra de conocimientos anteriores. En esta linea también fue seleccionado, aunque en menor
medida el item “me abri6 la cabeza”.

Los contenidos fueron evaluados como motivos significativos a través de la eleccion del item “los
contenidos me resultaron utiles”. La eleccidon de este item con una alta frecuencia, asociada a la no
eleccion de los items Midico-afectivos, permite poner en discusién una verdad del sentido comitn
que reza que los estudiantes valoran mas “pasarla bien en el aula” o divertirse, que la propuesta de
contenidos.

En cuanto a la relacién de la asignatura con su formacion en Trabajo Social., observamos que
tuvo una altisima frecuencia de eleccién el item “los temas eran centrales para el Trabajo Social”.
La pertinencia de la asignatura en el marco de un plan de estudios destinado a formar profesionales

del Trabajo Social, ha sido entonces altamente valorada.

1.c- Necesidad de modificar el plan de estudios, los contenidos, la bibliografia.

Algunos de los items del formulario referian a una serie de aspectos vinculados al plan de estudios.
Particularmente se consult6 a los estudiantes sobre la necesidad o no de modificar el plan de
estudios, si hay temas, asignaturas o bibliografia que estén ausentes y sean importantes, o la inversa,
si algunos de los existentes son prescindibles. En todos los casos las posibles respuestas eran: No,
Si, No sé. Y en caso de responder de forma afirmativa se solicitaba que se expliciten los cambios
que se observaban como necesarios.

Respecto de la necesidad de modificacion del plan de estudio, dos estudiantes respondieron no sé y
otros dos no. El resto (que representa un 73%) respondi6 afirmativamente. Este dato fue de alguna
forma inesperado, dada la juventud del plan, reformado en 2010. Dentro de los cambios que los
estudiantes creen que deben hacerse se encuentran:

e Modificar las correlatividades: la totalidad de los estudiantes que marcaron que era
necesario modificar el plan de estudios, enunciaron a continuacién la necesidad de
modificacién de las correlatividades. Es decir que es sin dudas la necesidad sentida mds
generalizada en relacién con el interés de modificar el curriculum. Muchos de ellos
especificaron el por qué de esta necesidad. Asi se enfatiza que no estan correctamente

asignadas las correlatividades con respecto “a las asignaturas de los talleres y de Trabajo
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.paralelo” (E4)

Social” (E2)*. A su vez, las correlatividades tal y como estan en la actualidad implican para
algunos estudiantes la “imposibilidad de terminar de cursar en 5 afios.” (E5) , “es una traba
para muchos alumnos” (E7) “por quedar libre en una materia perdes el afio entero” (E6); por
otra parte los estudiantes afirmaban que “en algunas materias troncales no te dejan cursar
por las materias que no son tan especificas de la carrera”(E13); “las correlatividades no
tienen mucha coherencia algunas de las mismas” (E14) '
Necesidad de ordenar horarios, cargas horarias,y cantidad de materias dentro de un afio.
Presencia de dos metodologicas en un mismo afio: Dos estudiantes plantean criticas respecto
a esta situacién: Es “poco productivo y desgastador cursar dos metodolégicas un mismo afio,
y ademads seis materias” (E3); “cursar dos metodoldgicas que es muy dificil de realizarlas en
Garantizar la optatividad de los seminarios: Una estudiante refiere que no son optativos en
tanto “ hay 3 y debemos hacer 3” (E3) '

Implementar practicas desde primer afio.

Cambiar el afio en el que estd prevista la cursada de algunas materias. Entre ellas:
“Produccién de discurso en Trabajo Social”, que es un seminario propuesto para cuarto afio,
y que ~se visualiza como importante para los primeros afios dado que la exigencia de
presentacién de informes escritos aparece desde el inicio de la carrera “ya que es
fundamental para aprender a redactar” (E2) Esta sugerencia fue expresada en dos de las
encuestas. También sugieren que “Estadistica” tendria que estar en primer afio y

“Planificacion” en segundo” (E9)

1.d- Pertinencia de dmbitos temdticos y bibliografia para la formacién en Trabajo Social

Pertinencia de los temas que se ensefian: S6lo una estudiante manifestd que hay temas que
se ensefian que no tienen pertinencia para su formacién (consigné tres asignaturas que a su
criterio “disponen de mucho tiempo y con pocos insumos para nuestro profesion” (E6),
refiriéndose a las asignaturas Filosofia social y politica, Teorias sociales clésicas y Teorias
sociales contemporaneas. El resto de las respuestas (salvo una respuesta invalida) fue
negativa, es decir que el 93 % de los estudiantes no perciben que se estén ensefiando temas

no pertinentes.

42

Se codifica la extraccién textual de dichos de los encuestados en las preguntas que habilitaban respuestas abiertas,
entrecomillando los mismos, y agregando la referencia del encuestado a quien pertenece el dicho entre paréntesis. Por ejemplo:
(E2) significa que el encuestado es estudiante (E) y que es el nimero dos en la matriz de datos. Cuando lo que aparece entre
paréntesis es sélo un niimero, estamos haciendo referencia a frecuencia absoluta de esa respuesta. Por ejemplo: no sé (8).
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Asignaturas que falten en el plan de estudios: Del total de los encuestados, 6 estudiantes (el
40%) manifestaron que faltan asignaturas en el plan de estudios. Tres de ellos se referian a
asignaturas vinculadas al derecho: Derechos Humanos, Derecho, Lgyes, Derechos de los
Nifios, Recursos de amparo, Cddigo civil). Otros dos se refirieron a materias vinculadas a la
practica: “mas trabajo de campo” fue una de las respuestas, y la otra solicitaba préctica
preprofesional fuera del aula antes de cuarto afio, a la vez que proponia poder cursar
seminarios de otras carreras. Por tltimo, un estudiante proponia agregar una asignatura
vinculada a la historia de la regién y los procesos sociales demograficos y econémicos de

Misiones.

Temdticas que no forman parte del plan de estudios pero deberian estar: De los quince
encuestados, cuatro respondieron afirmativamente a la pregunta de si habia temas que no
estaban incluidos en el plan de estudio, pero que ellos evaluaran que si seria importante
estudiar. Uno de los cuatro refirié que la cuestiéon no era la falta de temas sino que algunos
de ellos requerian ser tratados en mayor profundidad; dos de ellos aludieron nuevamente a la
cuestion de las practicas preprofesionales a lo que agregaron la discusion del proyecto-ético
politico profesional y personal, asi como teméaticas més actuales para tener un panorama del
contexto en el cual se van a insertar, a lo que agregaron también dar tratgmiento a la historia
de la provincia. Otros cinco respondieron de forma negativa, es decir que no visualizan
temdticas de importancia que queden por fuera del plan de estudios. Por ultimo, seis
respuestas fueron “no sé”. Es decir que un alto porcentaje no tiene una opinién formada

sobre lo que no se ensefia.

Bibliografia que hoy no forma parte del plan de estudios pero que deberia estar: Las
respuestas a esta pregunta son altamente significativas. Un 73% de las respuestas
seleccionadas fue “no sé”. El resto fueron negativas. Una sola respuesta fue afirmativa. La
consigna pedia que en caso de responder de forma afirmativa se consigne el autor o nombre
del libro que se visualizaba como importante. La respuesta afirmativa entonces no pudo
consignar autor y nombre de libro, sino una temética: Trabajo Social forense, a la vez que
proponia actualizar la bibliografia. Estas respuéstas nos permiten inferir que el peso del
denominado curriculum nulo es altamente significativo. Es decir, ningtn estudiante conocia
y visualizaba como importante a autores o textos que no fueran los ofrecidos en el

curriculum vigente. Aparentemente los estudiantes no toman contacto con bibligrafia de la
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profesion por fuera de la que la carrera les provee. Lo que no estd en el plan de estudios
queda oculto, invisibilizado para ellos.
Pertinencia de temas para la formacion: Una pregunta proponia a los estudiantes clasificar

una serie de temas de acuerdo a la pertinencia que le atribuian para su formacién. En

‘principio se construyeron dreas tematicas, de las cuales se desprendieron tenias especificos.

Los mismos no fueron presentados en ese orden, sino que- se prescindié de explicitar las
dreas tematicas, y asi los temas fueron distribuidos en una tabla, ordenados de forma
alfabética. La idea de no presentarlos de forma ordenada por areas fue para evitar
condicionar las respuestas, y para, de forma inductiva, llegar a componer una idea respecto
de qué areas los estudiantes significan como mdés pertinentes para su formacién. Esta
estrategia permite una vez mas poner a prueba algunas de las hipétesis de esta investigacion,
en este caso las relativas a pensar que los temas vinculados al Estado, el Poder y la Politica
no siempre son significados como de vital importancia en la forfnacic’)n por los estudiantes.
Al ofrecer una bateria amplia de temas, y dejar librado al intfarés de cada estudiante el
valorar como més o menos importante cada uno de ellos, se nos abre la posibilidad de ver
qué valor relativo le asignan a los temas vinculados a lo polifico en el concierto de las
diferentes 4reas de formacién. Las opciones ofrecidas para clasif:icar los temas fueron: muy
importante, importante, poco importante y nada importante. Un primer anélisis nos permite
afirmar que s6lo dos temas fueron clasificados como “nada importe” por un solo estudiante.
La mayoria de las respuestas se concentraron en las opciones “muy importante” e
“importante”. Esto nos permite inferir que, en principio, la reaccion general fue la de dotar
de un nivel relativamente elevado de importancia los temas consignados. En la tabla que
sigue se presenta cada tema, con los valores totales que recogtié en las encuestas. En la
tltima fila se presenta el valor ponderado. El mismo fue construido mediante la operacién
de asignar valor numérico a cada categorfa cualitativa®. Asi, “l?oh'ticas publicas™ aparece

como el tema de mayor pertinencia, y “mapeo de actores” como el de menor pertinencia.

43

Donde: muy importante; 1x4; importante: 1x3; poco importante: 1x2 y nada importante: 1x1. La cantidad de respuestas de cada
tema fueron entonces multiplicadas por el valor asignado a cada categoria, sumadas y,consignadas en la’ columna valor
ponderado, que permitié ordenar los temas de acuerdo a la prioridad que el grupo de estudiantes asign6 a los mismos.
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Tabla n°:7 Temas para la formacién seglin su nivel de importancia para los estudiantes de Trabajo-

Social, UNM. 2013

.| Tematicas ¢ |muy importan | poco nada s/d  |Valor
importa |te. importan | importa ponder
nte te nte ado

Politicas publicas 12 " |57
Estado 9 6 54
Técnicas de intervencién con|10 3 2 153
grupos

Participacién popular 10 3 2 53
Modelos econémicos 8 6 1 ﬂ 52
Poder 11 2 2 "151
Economia social 7 7 |1 '151
Discapacidad 7 7 1 £|51
Diagnéstico psicosocial 7 7 1 t1s1
Culturas populares 7 7 1 { 51
Niveles de prevencién de 1a|8 5 1 1 i 150
salud ’t
Adicciones 5 8 2 '148
Pensamiento latinoamericano |5 7 ; 47
Administracién y  gestién 3 9 3 |45
publica ;
Trastornos de la personalidad |4 5 6 % 43
Minorias 3 7 5 Hla3
Género y subjetividad 8 6 1 Z 42
Distribucién de la renta 1 9 5 141
Etnografia 2 9 4 ﬁ 39
Mapeo de actores 2 7 4 1 1 f 37

¥
1

Presentamos aqui las dreas temadticas generales de las que se desprendieron los temas que se listaron
1

. . T
a los estudiantes en la encuesta, (recordando que las mismas no fueron explicitadas en la encuesta
t

con el fin de no sesgar las respuestas).

Problemaiticas vinculadas a la salud:
e Niveles de prevencion de la salud

e Discapacidad
e Adicciones

e Trastornos de la personalidad
Economia, gestion y sociedad:
e Distribucion de la renta
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e Economia social

e Modelos econdmicos

e Administracion y gestion publica
Problematicas socioculturales:

e Culturas populares

e Etnografia
e Género y subjetividad
e Minorias

Estado, politicas publicas y contexto politico:
e Politicas publicas
e Poder
e Estado
e Pensamiento latinoamericano
Instrumentos, técnicas y métodos de intervencion social:
e Diagnéstico psicosocial
Mapeo de actores ,
Técnicas de intervencidon con grupos
Participacion popular

En el siguiente grafico se observa la distribucidn de las respuestas por area tematica:

Grafico n° 5: Percepcion de los estudiantes de la pertinencia de &mbitos tematicos para la formacion

en Trabajo Social. UNM. 2013

20%

B problematicas vinculadas a
la salud

B Economia, gestién y
sociedad
Instrumentos, técnicas y
métodos de intervencién
social

¥ Problematicas
socioculturales

B Estado, poltticas publicas y
contexto politico

19%

19%

Se puede observar entonces que no hay preponderancias significativas de un area en detrimento de
otras. De esta misma apreciacion, y en relacién a nuestro problema de investigacion, se pueden
derivar dos conclusiones significativas: por un lado no seria adecuado sostener que los estudiantes
no visibilizan las tematicas vinculadas al Estado, al Poder y la Politica como pertinentes en su

formacion. Esto es asi en tanto el area tematica que nuclea estos temas cuenta con un peso
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especifico de un 21% en relacién con los otros subgrupos teméticos que cuentan con un 20% o

19%. A esto hay que sumarle que los temas Politicas Publicas y Estado cuentan con la valoracién

mas alta, asi como el tema Poder que en la tabla de ponderaciones puede visualizarse como sexto en

orden de prioridad de seleccién en el listado de los veinte temas ofrecido

S.

1.e- Prdcticas pre profesionales: dmbitos de ejercicio, categorias centrales

Consultamos a los estudiantes en relacion a sus précticas preprofesionales, si estaban realizando (o

habian realizado) précticas y en qué ambito. Les solicitamos también que enumeren del 1 al 3 en

orden de importancia, categorias o conceptos vinculados a sus practicas.
De los 15 encuestados, 12 estaban realizando o habian realizado préctica
Las tres respﬁestas negativas sorprendieron ya que la encuesta se re
asignatura de cuarto afio. Por lo tanto se cruzé esta respuesta con 1
consultaba en qué etapa de la carrera estaban. Dos de los que respond
afirmado estar a mitad de carrera, y el tercero haber cursado méas de la m
respuestas con aquellas que, en relacion a la necesidad de reformar el ¢
asignaturas de practica desde los primeros afios.
En relacién al ambito de ejercicio de la préctica, todas las respu
comunitario, salvo una que manifest6 estar haciendo la practica en el 4t

especific que lo realiza en zonas rurales, otra en un asentamiento barria

s preprofesionales.

alizé a estudiantes de una
a de la pregunta n° 2 que
eron negativamente habian
itad. Podemos asociar estas
lan de estudio, pedian més
estas aludieron al ambito
nbito de salud mental. Una

. Dos estudiantes refirieron

estar haciendo la practica en el marco de un voluntariado. Otra de las respuestas especificé que

trabajaban en un proyecto de voto joven, y otra en historia argentina, rele

guerra de Malvinas.

tiva al golpe de Estado y la

De las doce respuestas positivas, y en relaciéon a la consigna de enunciar las categorias maés

importantes que se vinculan con sus proyectos de practica, observamos tres grandes familias

semanticas. Una que refiere a categorias asociadas a nombrar lo social, o

tra que alude a la nocion de

sujeto, y por ultimo conceptos vinculados con la dimension de la intervencién. Un cuarto grupo mas

heterogéneo y menos numeroso estaria compuesto por términos que

no se refieren sélo a un

concepto tedrico sino a un fenémeno mds amplio (como son los casos de: Trabajo Social y

Derechos Humanos).

Para un anélisis méas minucioso presentamos en esta tabla la totalidad

de las respuestas positivas

tabuladas, manteniendo su lugar en orden de prioridad (en la columnaj n°1 figuran las categorias

seleccionadas como primeras por los estudiantes, y asi sucesivamente

resaltando con distintos

colores las mismas de acuerdo a la familia seméntica en la que las hemos ordenado.

Azul: retine a las categorias vinculadas a lo social.
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Verde: relativas a la nocién de sujeto.

Rojo: asociadas a la intervencion.

Amarillo: Conceptos meta-tedricos, con incidencia en todos los campos semanticos organizados.

Tabla n°8: Categorias centrales para la practica preprofesional por orden de prioridad segun los

estudiantes de Trabajo Social. UNM. 2013

Prioridad 1 ~ |prioridad2  Prioridad3

16n | derechos humanos

trabajo social

derechos humanos

Cultura-revalorizacion

Ensayemos ahora una lectura de esta tabla de acuerdo a los campos semanticos construidos.

Lo social: Encontramos aqui categorias vinculadas a definir el espacio de la intervencidn. Entre
ellas encontramos cuestion social (elegida por dos estudiantes en primer lugar), comunidad (elegida
por dos estudiantes en primer lugar) y ciudadania (elegida por un estudiante en tercer lugar).

El sujeto: Varios estudiantes enumeraron conceptos vinculados a nombrar al “otro” de la
intervencion, ya sea como sujeto de derecho, como sujeto colectivo, como sujeto objeto de
intervencion, como actores. Una estudiante enumerd “familia, comunidad y nifios”, también en
alusion a los sujetos con los que trabajamos.

La intervencion: La gran mayoria de los conceptos listados por los estudiantes se vinculan de forma
mas directa con la intervencion, en este sentido encontramos categorias asociadas a la dimension
técnico-instrumental y sus fundamentos (metodologia de la intervencion, técnicas grupales), a los
momentos en el proceso de intervencion (insercion, investigacion, diagndstico, planificacién) a los
espacios publicos de la intervencion (politica social, proyectos y programas), u otras categorias que
hacen al problema de intervenir (redes o relaciones, organizacion social, rol de trabajo social en el
ambito  comunitario, intervenciébn profesional, intervencién fundada, potencialidades,

operativizacion de conceptos)
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Otros: Dos estudiantes enumeraron cémo categorfas centrales los Derechos Humanos, el Trabajo

Social y la Cultura. Podemos pensar esta categorias como meta-tedricas|en algin sentido, ya que de

manera explicita problematizan dimensiones mas amplias vinculadas a lo ético y a lo politico.

La consigna de ]a encuesta pedia enumerar los conceptos en orden de prioridad, siendo el primero el

mas importante para su practica. Si hacemos una lectura por columnas, es decir analizando qué

categorfas fueron enumeradas primero y por lo tanto tienen mayor peso para los estudiantes, nos

encontramos que las asoeiadas con lo social y con el sujeto tienen priorid

ad.

Llama la atencion que los estudiantes no hayan seleccionado categorias vinculadas a las

problemaéticas especificas que abordan en sus practicas (como puede ser género, salud, educacion,

violencia, entre otras)

En relacion a las categorias objeto de nuestro andlisis (Estado, Poder y Politica), observamos que no

estén presentes de forma literal. Quizas si de forma oblicua en aquellas

respuestas vinculadas a las

politicas sociales pero que no tienen mayor incidencia en el total de respuestas.

Sin dudas los conceptos asociados con la intervencién en su dimensién

los que aparecieron en mayor medida.

practica o instrumental son

2- Percepciones sobre la relacién del Trabajo Social con las categorias Estado, Poder y

Politica

Una parte de la encuesta busc6 explorar especificamente cada una de
Poder y Politica. Se consultd a los estudiantes si en alguna de las asigr
contenidos asociados al Estado, al Poder y a la Politica, siendo para cada
si, no, no sé. En caso de optar por si, se les pidié que expliciten en qué 4

una de estas categorias y qué contenidos recuerdan.

2.a- 4signaturas donde se estudian contenidos asociados al Estado, el P¢

las categorias de Estado,
aturas cursadas trabajaron
caso las opciones posibles:

isignaturas estudiaron cada

der y la Politica.

El plan de estudios cuenta con 32 asignaturas. Si restamos el trabajo final de grado y dos de los tres

seminarios optativos (ya que para esta cohorte de estudiantes relevados a|la fecha de recoleccion de

datos s6lo se habia impartido uno de los tres), nos quedan 29 asignaturas. De éstas, 14 fueron

seleccionadas como materias en las que se trabajé algunos de estos tres conceptos. Es decir que para

los estudiantes, aproximadamente la mitad de las materias cursadas han tratado alguno de estos

conceptos.

A continuacién presentamos una tabla donde se precisan las materias en

las que se trabajaron estas
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categorias, determinando la cantidad de estudiantes que nombraron cada materia para cada una de

las categorias.

Tabla n°9: Asignaturas donde se trabajan las categorias Estado, Poder o Politica segin los

estudiantes de Trabajo Social. UNM. 2013

Asignaturas Estado [Poder |Politica
Introduccién al Conocimiento de la Sociedad y del Estado 14 8 9
Trabajo Social conceptualizacion y perspectivas 1

Filosofia Social y Politica 7 1
Politicas Econémicas y Rol del Estado 3 3 2
Taller I Configuracién de Problemas Sociales 2 2
Procesos Politicos, Econdémicos Sociales a partir del S . XX 1 I 1
Taller II Aproximacién al Campo de la Actuacién Profesional 1 1
Teorfas Sociales Clésicas D 1
Teorias Sociales Contemporéneas' 1
Planificacién y Gestion de proyectos sociales ) 2
Ciencias Politicas 5 4 6
Trabajo . Social en Ambitos Locales comunitarios 1

Politicas Sociales 2 4
Seminario Género y Desarrollo 1

Como se observa en la tabla, la asignatura con la que mds referencian estas categorias es

Introduccion al Conocimiento de la Sociedad y el Estado. En relacién a la categoria de Estado, sdlo

un encuestado no la nombré. Respecto de la categoria Poder, aparece junto a la materia antes

mencionada, la aéignatura Filosofia Social y Politica como aquellas|que los estudiantes més

refieren. Para el concepto de Politica, tanto Introduccién al Conocimiento de la Sociedad y el

Estado, como Ciencias Politicas son las materias con més frecuencia de aparicion.

Cabe aclarar que hubieron 3 estudiantes que para estas tres categorias afirmaron que fueron tratadas

en las materias “Trabajo Social” y en los “talleres™ sin discriminar a cuéles aludian. Estas respuestas

por ese motivo no pudieron ser incluidas en la tabla. Pero son un dato importante porque nos

permiten concluir que, sumados a los estudiantes que afirmaron haber trabajado estos conceptos en
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los talleres I y II y en las asignaturas Trabajo Social conceptualizaci
Social en ambitos locales y comunitarios, estas categorias fueror
especificas. Esta apreciacion es compartida por 6 de los 15 estudiantes

40% de la muestra ha detectado en asignaturas especificas de Trabajo S

al Estado, al Poder o a la Politica.

2.b- Contenidos vinculados al Estado, el Poder y la Politica

Para cada categoria se pedia a los estudiantes que enumeraran brever

On y perspectivas, y Trabajo
| trabajadas en asignaturas
encuestados. Es decir que un

ocial, contenidos vinculados

nente contenidos o palabras

clave asociados a ellas. En los siguientes graficos se pueden observar 1as respuestas.

Gréfico n° 7: Contenidos asociados al Estado segin los estudiantes de T
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En relacion al Estado, podemos observar conceptos asociados a la glestién y administracién del

Estado, entendiendo a éste como decisor politico y ejecutor de sus politicas (Estado de Bienestar,

politicas publicas, politicas sociales, formas de gestion, formas de inte!Lrvéncién); otros conceptos

estuvieron vinculados a la relacion Estado- Sociedad, apelando a distint:

s categorias para nombrar a

la sociedad (sociedad, poblacién, territorio, polis). En este punto llamg la atencion la ausencia del

concepto sociedad civil, y de categorias de la tradicién marxista que
conceptos de poder y politica. Se aludi6 también a diferentes formas

Estado- Nacidn, Leviatan, y a su accionar en términos de soberania y

si aparecen asociadas a los
de nombrar al Estado como

democracia. Se lo relaciond

con variables econdémicas (modelos de desarrollo, modelos econdémicos, mercado), culturales

(cambios culturales, sistema patriarcal, violencia a la mujer). Por dltimo no se desconocié la
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relacion del Estado con el Poder, y del Estado como elaborador de un proyecto politico.

Un dato de interés es que siete de los quince entrevistados utilizé la palabra “modelos”, es decir que

la concepcion dindmica de Estado se puede visualizar en esta idep de que existen diferentes

modelos de Estado, modelos de desarrollo, modelos de politicas publicg

Solo un estudiante no respondi6 esta pregunta.

Gréfico n° 8: Contenidos asociados al Poder segiin los estudiantes de Tt
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Observamos que en este caso los estudiantes apelan a diferentes sentidg
distintas tradiciones. Asi por ejemplo encontramos que algunos as

conceptos vinculados al marxismo como es clases, proletariado, clase b

S.

abajo Social. UNaM. 2013

ati

icha de
poder

s, aludiendo a categorias de
bcian la categoria Poder a

urguesa, sistema capitalista.

Llama la atencion la incorporacién por parte de una estudiante de I.L categoria Biopoder. Estos

conceptos provenientes de distintas tradiciones nos permiten contrastar
tesis que supone que las nociones de Estado, Poder y Politica son ma
enfoques vinculados al marxismo o al funcionalismo, dejando

postestructuralistas entre otras. Veriamos aqui que si bien hay una

una de las hipdtesis de esta
yormente tratadas desde los
de lado las tradiciones

preeminencia del universo

semantico marxista, el término biopolitico de biopoder, se hace presente, como un indicador de que

otras tradiciones epistémicas también circulan en las aulas.

Por otra parte se observan términos vinculados a la gestion e intervencion social, como es el de

campo problemaético, agentes, redes, toma de decisiones. Se lo vincula también con la dimensién
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economica (desigual distribucién- modelo econdémico), con la cuestion de género (Desigualdad de

sexo, género y familia), con el espacio de lo publico (Estado, soberania, gobierno, democracia,

politicas publicas) y con los sujetos que en la arena de lo publico circulan (Sociedad, ciudadania) y

eventualmente confrontan (lucha de poder).

Gréfico n° 9: Contenidos asociados a la Politica seglin los estudiantes de Trabajo Social. UNM.

2013
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Una gran cantidad de los contenidos que los estudiantes relacionan icon el concepto de politica

remite a la gestion de lo publico. Tal es el caso de términos como: programas, ministerios,

proyectos, politicas sociales, politica como medio. Otros asocian la categoria politica a cuestiones

que abordan la dimensién agonistica, de confrontacién, son aquellos gue hablan de un “proyecto

que favorece a algunos, no a todos”, o que hablan del Estado, pe

También aparece el término cuestién social, vinculado a la tradicién m

enuncié como contenido vinculado a esta categoria: “no politica p

interés estuvo puesto en diferenciar la politica como concepto, de 1
como son los partidos politicos.

Dos estudiantes lo vinculan directamente al Trabajo Social, pero de difs
alude a la politica en un sentido de exterioridad, como campo laboral ¢
sitia en el plano de las definiciones ético-politicas del profesional habl
del Trabajo Social”.

Soberania, Poder y Justicia Social, por wltimo, son tres conceptos que

estudiantes vinculan el problema de la politica con el de la agencia d

en términos de modelos.
ista. Una de las respuestas
idaria”. Inferimos que su

s manifestaciones politicas

>rente manera. Mientras uno
lel Trabajo Social, el otro se

lando de la “postura politica

nos hacen suponer que los

lel Estado para actuar en el
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campo de lo social.

Llama la atencién que en ninguna de las respuestas para ninguno de los conceptos se aludi6 a la

categoria de derechos o derechos humanos como contenidos vinculados

2.c- Bibliografia sobre el Estado, el Poder y la Politica

Uno de los aspectos que se indagd, refiere a las lecturas que los estudiantes realizaron en relacién a

estas categorfas. Se les consult6 si habian leido algin texto vinculado a

los temas de Estado, Poder

y Politica. En caso de que sus respuestas fueran positivas, se les pedia- que especifiquen: tipo de

texto, si lo habian leido en el marco de alguna asignatura, y si recordab
leidos.
La totalidad de las respuestas fue positiva. Respecto del tipo de texto |
apuntes de catedra, 5 articulos de revistas y 4 documentos de internet.
En relacion a la pregunta de si habian sido leidos por interés personal
carrera, la totalidad de encuestados selecciond la opcidn “para una mate
también “por interés persc;nal”. Una de las encuestadas marcd “otros 1
tiene un especial interés en un autor especifico, que es Maquiavelo.
En relacién con las asignaturas en las que leyeron los textos, de los 13

reconocerlas, y 5 no las especificaron. Dentro de las nombradas se cuent

an los autores de los textos
eido, 9 leyeron libros, 12
y/o para una materia de la
ria”, y 6 de ellos marcaron

otivos™, especificando que

y encuestados, 10 pudieron

Aan.:

Tabla n°10: Asignaturas con bibliografia relativa ‘al Estado, el Poder y la Politica segin los

estudiantes de Trabajo Social. UNaM. 2013

Asignatura

Introduccién al Conocimiento de la Sociedad y del Estado

Filosofia Social y Politica

Politicas Econémicas y Rol del Estado

Taller I Configuracién de Problemas Sociales

Procesos Politicos, Econémicos Sociales a partir del S .XX

Taller II Aproximacién al Campo de la Actuacion Profesional

Teorias Sociales Clasicas

Teorias Sociales Contemporaneas

Planificacion y Gestion de proyectos sociales

Ciencias Politicas

Taller IIT "Actuacién profesional en &mbitos socio grupales/organizacionales”.

Trabajo . Social en Ambitos Locales comunitarios

Politicas Sociales

N == [ WIN ]| N v,

4
) @ @ 000000000000 00006C0OOCOROOCGOSOOGS
[ A 4 N
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Vemos entonces que los-estudiantes reconocen trece asignaturas de su carrera en las que circulan

textos vinculados a estas categorias (algo menos de la mitad).

Nuevamente la asignatura

Introduccioén al Conocimiento de la Sociedad y el Estado es la més nombrada por los estudiantes.

En cuanto los autores de los textos leidos sobre Estado, Poder y Politica, observamos que sélo 3 de

los 15 estudiantes no pudieron precisar autores. Es decir que la gran
nombre de los autores que recordaba en relacién a la temaética.

Dentro de los nombrados se encuentran como los mas citados los de M

mayoria tenia en mente el

quiavelo (4), Foucault (3) y

Susana Torrado (3). Si bien Maquiavelo fue el mas nombrado, no faltan los otros padres de la

filosofia politica moderna como Rousseau, Locke, Hobbes. Hubieron multiples referencias a autores

propios del Trabajo Social como Paulo Netto, Margarita Rozas Pag
Acevedo, Norberto Alayon, Vicente Faleiros, Liliana Barg. -

Ademas de Susana Torrado, se aludi6 a otros autores de la sociologia, la

a, Pilar Fuentes, Patricia

historia y la ciencia politica

tanto nacionales (Andrenapci, Tenti Fanfani, Bobbio, y O'Donnell qt)e fue nombrado por dos

estudiantes) como europeos, tal es el caso de Bourdieu que se suma al d

> Foucault antes nombrado.

Por ultimo, y maés vinculados a la politica en un sentido de gestion] encontramos la alusion a

Pichardo Mufiiz y a la CEPAL.

2.d- El Estado, el Poder y la Politica en las prdcticas pre profesionales
Se indagd respecto de la relacién que los estudiantes encontraban ent

Poder y Politica y sus practicas pre profesionales.

re las nociones de Estado,

De los 15 encuestados, 5 no estaban realizando practicas. De los restartes 10, sélo uno manifesto

que la nocién de Poder no tiene que ver con sus practicas, y respondi

6 no sé en relacion con el

Estado y la Politica. Los otros 9 respondieron afirmativamente respgcto de la relaci6n de sus

practicas con los tres conceptos.

Para quienes contestaran de forma positiva, se les pedia que caracterizaran brevemente cuél era la

relacidn que encontraban.  Algunos para cumplir esta tarea

microsocial/macrosocial;

recurrieron a la diada

“Si bien la intervencién se hace en un espacio micro social, responde a unh modelo de Estado y a

un entramado de politicas y es afectado por ellas. Asi también como
poder.” (E3)

“Las intervenciones sociales, si bien pueden ser microsociales, respond
(Sociedad, Estado, proyecto politico, etc.) Por otra parte porque las

articulan con politicas estatales.” (E15)

in campo de lucha de

£ a un contexto macro

Politicas Sociales se
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Se observa que el vinculo es caracterizado como unidireccional. Es degir que el Estado, el Poder, la

Politica impactan en la intervencién. Pero no asi a la inversa.

Otros refieren al impacto del Estado no en la intervencién propjamente dicha, sino en la

conformacién de lo social y en la generacion de los problemas sociales:

“Si tiene relacién debido a que se analizan las situaciones que tienen que ver con el Estado, el

poder y las politicas. Como impactan e influyen en la sociedad.” (E11)

“En todas las categorias existe relacién vinculada a las practicas pre-profesionales que realicé

debido a las necesidades que pude notar en esa comunidad, que algunas se encuentra en mejores

condiciones que otras, y no tienen acceso a ciertos beneficios” (E4)

“Tanto el Estado, la politica y el poder influyen en la forma en la cual se dan las diferentes

probleméticas que vemos por ejemplo: el hambre es el Estado el que descuida esto dejando en

manos de politicos para que sean éstos los que lo utilizan para sus gampafias mientras que

deberian encargarse ellos que poseen el poder y recursos teniendo una |politica que se enfoque

en todo esto” (E5)
“La relacidn sobre estos conceptos con las préacticas pre-profesionales
estd inserta en un Estado y por lo tanto responde a ciertas caracteristicas’

El caracter relacional.del poder se observa en una de las respuestas:

es que una comunidad

(E10)

“...por otro lado el poder y la politica se visualiza en las relaciones de 13s personas dentro de la

comunidad.” (E10)

En el caso que sigue el sujeto interventor es el Estado y no el Trabajador Social. El término

“supuesta redistribucién” permite inferir una vision negativa respecto del
“La relacién es que tienen en cuenta el Estado que interviene por 1
redistribucién y politicas sociales. Ej: obra social, pension y jubilacion.”

También se visualiza en uno de los testimonios el cardcter organizado;

Estado en este rol:
nedio de una supuesta
(E2)

de la politica publica por

parte del Estado. El poder esté vinculado al poder decidir, y la politica a las ejecuciones:

“Estado: disefia- implementa- financia programas sociales. Poder: En d¢
y sociales por parte de la sociedad. Politica: vinculado al Estado conj

programas sociales.” (16)

2.e- Percepciones de los estudiantes en torno al Estado, el Poder y la P

Trabajo Social

cisiones tanto politicas

o medio para ejecutar

vlitica en su vinculo con el

La tltima pregunta proponia calificar una serie de enunciados, siendo las opciones: 1- Totalmente

de acuerdo 2- Bastante de acuerdo 3- Algo en desacuerdo 4- Totalmgnte en desacuerdo

Los enunciados describen algunas de las ideas que circulan en relaci

bn al Estado, el Poder, la

Politica y las politicas publicas. El objetivo de esta pregunta era indagar en las percepciones
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entendidas como creencias, supuestos y orientaciones con las que los
identificados, y cudles rechazan de plano en relacién con nuestras categg

En la siguiente tabla se presentan los enunciados ordenados de acuerdo

estudiantes se sienten mas

rias.

al nivel de acuerdo con los

mismos, siendo el primero el que més adhesién obtuvo y el ultimo el qu¢ menos acuerdo recaudo.

Tabla n°11: Valoracién de nivel de acuerdo de enunciados relativos al Estadq

relacién con el Trabajo Social segtin los estudiante. de Trabaj;) Social. UNM. 2013

, el Poder y la Politica en su

Enunciado Frec
1  El Trabajador Social interviene en el campo de las politicas publicas 22
2 Desde el retorno de la democracia (1983) hasta la actualidad, hubo modifficaciones sustanciales 23

en el modelo de politicas sociales.
3 El Trabajador Social debe participar activamente en el debate politico 26
4 Los intereses de los sectores populares pueden ser realizados por politicas|de Estado. 27
5  Las politicas publicas reproducen el orden social vigente 29
6 Las politicas publicas puéden permitir el acceso a Derechos 29
7  El Estado puede representar diversos intereses 30
8  Las instituciones piiblicas tienen como finalidad el mantenimiento del status quo 30
9  ElEstado siempre representa los intereses de la clase burguesa 37
10 El Trabajador Social debe implementar estrategias de resistencia al poder 40
11 Los intereses del Estado siempre son contrarios a los de los sectores populares 42
12 El Trabajador Social busca construir poder 43
13 El Trabajo Social interviene en el &mbito del Estado contra la politica del Estado 46
14  El Trabajador Social no debe atender a los lineamientos de las politicas piiblicas 47
15 El Trabajo Social debe mantenerse ajeno a las l6gicas de poder 50
16 Desde del retorno de la democracia (1983) a la actualidad, el modelo dg¢ politica social sigue 50

siendo el mismo
17 El Trabajador Social debe mantenerse ajeno al debate politico 52

Los enunciados que mas fueron calificados con la opcién “totalmente en
los 15 estudiantes encuestados los que eligieron esa opcion) fueron los ¢
los ntimeros 14 y 17.
Los enunciados que cuentan con una mayor frecuencia de la opcién “tot
ntmero 1 (con 12 estudiantes que lo calificaron de ese modo) y el 2 (con

Los enunciados 2,3,4,5,7 y 8 no contaron con ninguna respuesta que los

desacuerdo” (siendo 10 de

he aparecen en la tabla con

almente de acuerdo” son el
O respuestas de ese valor)

califique como “totalmente

en desacuerdo”. Y los enunciados 8, 9, 12, 13,15,16 y 17 con ninguna respuesta “totalmente de

acuerdo”.

Del procesamiento de estos datos podemos extraer algunas conclusiones

. En principio, que hay un
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consenso en ubicar el ejercicio profesional en el campo de las f

valorizacion del espacio de lo pliblico y lo estatal como medio de la int
sin embargo en la valoracion respecto del rol y la orientacién de las pq
que algunos estudiantes se inclinan a visualizar al Estado como reproc
del status quo, otros tantos lo definen como espacio que puede realizar
populares. Sin embargo hay una visién dindmica del Estado. Los ej
Estado como espacio que se modifica y que no permanece igual a
siempre la misma légica son bien aceptados por los estudiantes. Y a
Estado reproduce siempre las mismas politicas cuentan con un alto gra
obtuvieron consenso los enunciados que afirmaban que el Trabajador S
las politicas del Estado, ni los que afirmaban que el Trabajador So
lineamientos de las poiiticas publicas. En esta linea hay un recupero dg
Social. De hecho el enunciado inés recliazado es que el Trabajador Soci

debate politico. ‘

oliticas publicas. Hay una
ervencion. No hay consenso
liticas del Estado. Mientras
fuctor del sistema y garante
los intereses de los sectore.s
wnciados que describen al
si mismo o reproduciendo
quellos que afirman que el
do de desacuerdo. Tampoco
ocial debe intervenir contra
cial no debe atender a los
> la politica para el Trabajo

n] debe mantenerse ajeno al
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VIII- Conclusiones.

Este trabajo profesional enmarcado en el campo de los estudios curriculares, tuvo como interés

central el andlisis de algunos aspectos vinculados al disefio curricular de

la carrera de Trabajo Social

de la UNaM. Se enfoco en analizar qué discursos circulan en relacidn al Estado, el Poder y la

Politica en la formacion en Trabajo Social, y cudles no circulan (¢l .estudio del denominado

curriculum nulo). El objetivo general de este trabajo profesional fue en

fonces:

e Interpretar la presencia y la ausencia de discursos relativos al Estado, Poder y Politica en la

formacién en Trabajo social en la UNaM, en el afio 2013.

Los objetivos especificos:

o Describir el plan de estudios de la carrera Licenciatura en Trabajq Social de la UNaM

e Explorar en los programas de las asignaturas de la carrera aspectos conceptuales ligados a

categorias sobre el Estado, el Poder y la Politica.

e Analizar los discursos sbbre Estado, Poder y Politica que cir¢ulan con mayor énfasis y

aquellos que no estén presentes en los programas en la carrera.

e Conocer los sentidos que los estudiantes atribuyen a las cate

Politica, y a la relacion de las mismas con el Trabajo Social

borias de Estado, Poder y

Para el abordaje y cumplimiento de dichos objetivos se fueron desarrollando en los distintos

capitulos una serie de reflexiones y analisis. De esta forma en los capitulos I y II dimos cuenta

de la formulacién del problema de investigacién a abordar y de las estrategias metodoldgicas

seleccionadas, dando cuenta de las definiciones relativas a la concepeién de discurso incluida

en el problema, y de aspectos epistemoldgicos y técnicos que hacgn a la investigacién como

son las técnicas utilizadas, las fuentes, el universo de andlisis y deméds aspectos que guiaron el

trabajo de campo.

En la unidad III el foco estuvo puesto en sistematizar algunas de las reflexiones de mayor peso en

términos de circulacion y recepcion, de las distintas teorfas contemp

praneas relativas al Estado,

el Poder y la Politica. Dado que el intérés de este trabajo es interpretar qué discursos circulan y

cudles estdn ausentes en debate sobre estos temas en la formacion e

n Trabajo Social, es que se

visualizd como necesario ofrecer de manera sintética una serie de pr¢cisiones epistémicas sobre

estos distintos discursos.

Ya en la unidad IV pudimos reconstruir algunos aspectos relativos al par

-

icular lugar que el Trabajo
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Social tienen dentro del campo de la Educacién Superior, dando cuenta de su devenir histérico

como carrera de grado, y precisando caracteristicas propias de la EIucaci(’)n Superior (y de la

Universidad en particular) en nuestro pafs, puntualizando en al

realidad del Trabajo Social Universitario Argentino.

s datos especificos de la

La unidad V propuso una serie de reflexiones a partir de otra categoria central de este trabajo que es

‘la de curriculum nulo, y su especial funcionamiento dentro del

campo de andlisis de la

formacién en Trabajo Social, a partir de un cruce con los aportes del llamado giro descolonial.

Por dltimo las unidades VI y VII ofrecieron los resultado del trabajo de campo, en términos de

analizar el plan de estudios, los programas de las asignaturas vin
Politica, y las percepciones de los estudiantes relativas a su pr

pertinencia de los temas de Estado Poder y Politica para la disc

culadas a Estado Poder y
bceso de formacién y la

iplina del Trabajo Social,

andlisis que fuera realizado de ‘acuerdo a los lineamientos explicitados en el capitulo II, cuyos

resultados fueron leidos y analizados a la luz de los aportes conceptuales de los capitulos III, IV

yV.

Entendemos entonces, habiendo pasado revista al capiﬁﬂado de este traba
y los especificos han sido alcanzados, en tanto hemos podido describir )
plan de estudio y los programas de asignaturas vinculadas al Estado, el |
logrado a su vez dar cuenta de la particular vision de los estudiar
enmarcados en su formacién como futuros Trabajadores Sociales. De e
visualizar la presencia 14bil en algunos casos y persistente en otros, d
relativos a estos temas.

De manera global, y haciendo un repaso por los puntos destacados
podemos ensayar las siguientes conclusiones:

1- El Curriculum no puede entenderse como un documento escrito, cerrad

El anélisis del documento “plan de estudios” exhibe ya en su particular cq

jo, que el objetivo general
v analizar los aspectos del
foder y la Politica. Hemos
ites sobre estos aspectos
sta manera hemos podido

e determinados discursos

tratados en cada capitulo

0 e inmovil:

pnfiguracion los “restos de

la batalla” que se libré en Su construccién. Prueba de estas confronta¢iones de puntos de vista

pedagdgicos, conceptuales y disciplinares diversos, es la existencia de ca
diversos enfoques y que conviven en el desarrollo de objetivos, alcances
de asignaturas. Ya hay entonces un dinamismo, una tensién y una serie d
hablan del plan de estudios como un espacio de cruces y disputas.

A su vez, si observamos la diversidad de matrices y tendencias qU

tegorias que provienen de
del titulo y denominacién

e contradicciones que nos

e pueblan los diferentes

programas, podemos dar cuenta que este procesos se da entre asignaturas pero también en cada

asignatura.
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Del andlisis de las encuestas a estudiantes, también podemos concluir qu no solo hay diversidad
entre los distintos encuestados, sino también entre las respuestas de ca¢gla uno de los estudiantes,
que, de formas mas o menos lineales, més o0 menos creativas, mas o menos complejas, buscan armar
como. un rompecabezas, una serie de horizontes de sentidos que les permitan comprender qué es €l
Estado, el Poder y la Politica, a partir de la puesta en juego de sus sabgres, experiencias y de los
contenidos que atravesaron su formacion, pero qué no siempre pueden requperar con precision.

El curriculum entonces es proceso y produccién que se reactiva en cada sujeto de manera

diferericiada, pero no de cualquier manera. Esto implica que mas alla de la dispersién de respuestas

y de dinamismo propio de todo proceso social y educativo, algunas rgferencias a los temas de

Estado, Poder y Politica fueron observadas con mayor peso y nitidez que

btras.

2- No hay una relacion lineal entre procesos de ensefianza y procesos de aprendizaje:

Con esta afirmacion nos referimos al hecho de que no son trasladablgs de forma mecénica los

contenidos y discursos sobre Estado, Poder y Politica que los docentes proponen en los programas

de las asignaturas, con los sentidos y discursos que los estudiantes esgrim:

3- El curriculum nulo no sélo es una cuestion de contenidos, enfoques ted

=n sobre estos temas.

ricos y bibliografia.

Esta afirmacion implic6é un fuerte replanteo del proceso mismo de investigacion, que en un primer

momento estuvo enfocado particularmente en el andlisis de contenid

ausentes. De la experiencia de dejarse interpelar por el propio trabajo de

DS y autores presentes y

campo, es que llegamos a

esta autocritica que implica asumir que es un reduccionismo entre el curriculum nulo sélo en esos

términos. Creemos que hay que entender que el curriculum nulo se teje y

broduce ausencias a través

de determinadas practicas discursivas que como ya hemos afirmado, segtn la postura de Foucault

“ensamblan diversas disciplinas y ciencias o las atraviesan y reagrupan ¢n unidades inesperadas...

son encarnadas en procesos técnicos, en instituciones, modelos de compgrtamiento general, formas

de transmisién y difusién, y en formas pedagdgicas que los imponen y co
nulo no es sélo el conjunto de teorias o autores que quedan fuera de los
efecto discursivo que produce el ensefiar de determinada manera y ng
determinada manera y no de otra. Hay que tener cuidado de no ca
conspiracionistas, suponiendo que detrds de un plan de estudio hay “una
de lado teorias y autores. Por el contrario, es més potente pensar e
dindmicos, de poder y resistencia, donde algunas posturas hegemonizan p
los espacios del devenir formativo. A su vez, del trabajo de campo
podemos concluir que no solo quedan fuera de circulacion determinados ¢
el Poder y la Politica, sino también determinadas formas de ensefiar y

cuestiones (y otras). Hay preguntas o problematizaciones sobre estas cate

nservan...”. El curriculum
programas. Es también el
de otra, de aprender de
er en posturas ingenuas,
mano invisible” que deja
curriculum en términos
ero no siempre ni en todos
y el andlisis documental
ontenidos sobre el Estado,
r de aprender sobre estas

oorias que no aparecen de
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" qué procesos de ensefianza y de aprendizaje, para qué son evocados,

forma explicita ni en las respuestas de las encuestas, ni en los programas de las asignaturas

relevadas.

4- El Estado, el Poder y la Politica son parte del curriculum explicito, del

bculto y del nulo:

Por tltimo observamos que a diferencia de una primera y un tanto ingenua, hipétesis que hubimos

concebido, que afirmaba que estos temas no eran parte privilegiada del
contrario una alta prevalencia de su tematizacién tanto en la grilla curri
abordan de manera central y directa), como en el registro de los estudiant

estos conceptos no son en absoluto desconocidos. Lo que se vuelve intere

curriculum, vemos por el
cular (seis asignaturas los
es avanzados para quienes

sante analizar entonces no

es “si estan o no estan”, sino cdmo estan, de la mano de corrientes, per¢ también atravesados por

con qué elementos de la

préactica profesional se los asocia, a qué valores personales y profesionaleq se los vincula, etc.

Esta investigacion, que puso el foco en detectar los discursos sobre Estado, Poder y Politica en la

formacién en Trabajo Social en la UNaM, ha intentado dar cuenta de est
discursivo, reconstruyendo a partir del andlisis documental y del trabajo
esas relaciones entre texto y contexto, entre sujetos y las estructuras en lag
Pensar las practicas docentes, situarse como docente investigador, hag
disciplinares, pedagc')gic'os, metodoldgicos, y epistémicos, nos permi
también algunas respuestas provisorias que nos llevan a nuevas incertezg
por lo evidente, se da la posibilidad de abrir una brecha, de sembrar lo dis
de la rutina fosilizante, y lograr asi que advenga el deseo por el trabajo,
Investigar puede ser, (si lo dejamos que sea) una oportunidad més
compromiso la identidad de trabajador/a de la educacién, de gestor/a

caminos y horizontes compartidos.

e caracter relacional de lo
de'campo con estudiantes
que los mismos circulan.
cer jugar saberes propios
le construir preguntas y
s. Donde aparece la duda
linto, de correrse del lugar
la apertura a lo diferente.
de vivir con pasion y

de vida, de derechos, de
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